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INTRODUCTION

Le débat philosophique portant sur I'éducation nd&sdemmentpas inéditEt, dans le
domaine de la philosophie, slemots éducationet enseignementevétent des significations
diverses. Il porte a la fois sa significati@i sur le contenu de I'enseignement de la philosophie
sur la maniere dont on doit transmettre les cosaases philosophique&ducation a la
philosophie ou éducation par la philosophMais, plus généralemenrie mot

« éducation a été parfois aussi employé dans us #gés étendu pour
désigner I'ensemble des influences que la naturleswutres hommes
peuvent exercer soit sur notre intelligence, sait isotre volonté. Elle

comprend, dit Stuart Mill, tout ce que nous faisgas nous-mémes et
tout ce que les autres font pour nous dans le butals rapprocher de
la perfection de notre nature »

Dans son acception la plus large, elle comprend enémseffets indirects produits sur le
caractére et sur les facultés de I'hnomme par desepts dont le but est tout différent : par les,loi
par les formes du gouvernement, les arts industretl méme encore par des faits physiques,
indépendants de la volonté de I'homme, tels qudirteat, le sol et la position locale. Mais cette
définition comprendalorsdes faits tout a fait disparates, et que 'on @& péunir sous un méme
vocable sans s'exposer a des confusions. L'acti®cltbses sur les hommes est tres différente, par
ses procédés et ses résultats, de celle qui viest bmmes eux-mémes; et l'action des
contemporains sur leurs contemporains différe tle gae les adultes exercent sur les plus jeunes.
C'est cette action des hommes sur les hommes ga@iut®us intéresse ici et, par conséquent, c'est
a elle gu'il convient de réserver plus particuléeat le mot éducation pour notre théeme.

Etant persuadé donc que I'éducation recouvre plisidomaines que nous ne pouvons
pas tous appréhender, nous nous sommes focalise cdgrojet de these, sur I'enseignement de
la philosophie aux Comores. La philosophie aux Qasoeste, jusqu’a I'heure ou nous écrivons,
une discipline dont I'enseignement est seulemeserv® aux classes de Premiéres et de
Terminales. Or I'enseignement de la philosophiel’éducation par la philosophie a tous les

niveaux scolaires peut contribuer a enrichir I'étian des citoyens comoriens au plan global par
diverses approches novatrices

En ce sens, notamment pour la discipline de laopbphie, I'enseignemerau niveau
secondaire en classe de terminales correspondnaoorent de changement profond dans la vie
d’un individu, celui de I'adolescence. L'évolutimécue durant cette période a des conséquences

significatives a prendre en compte dans |'éducatiBendant cette période particuliere de

! In : Emile.Durkheim.éducation.et sociologie:
http:// www.ugac.Uquebec.ca/zone30/classiquesdassessociales/index.html/, récupéré le 20 mars 2010



'adolescence, le rapport au monde, a autrui ei-enéme déclenche un processus de structuration
et de restructuration problématique, avec ses igumesments, peurs, jouissances et souffrances.
De plus, la perception d’autrui se modifie cheeN@ en devenant déterminante pour sa fagcon de
se situer et de réagir. L’adolescence correspomat garticulierement a un moment propice au
guestionnement philosophique.

C’est dans ce cadre et en tenant compte de celBemseignement de la philosophie, au
niveau secondaire, devrait ainsi trouver une plégéime dans le systeme éducatif comorien.
Mais, pour cela, il faut redonner sa vraie placke@aseignement de la philosophie, souvent le
premier sacrifié par rapport a celui des lettreseethistoire, disciplines qui bénéficient en g&ié
d'un ancrage solide dans l'identité culturelle d’'pays comme le ndtre. D’autre part, il s'agit
également de redonner aux sciences humaines erapknplace qu’elles ne cessent de perdre en
raison de la priorité accordée aux disciplinesrddiques et techniques, et plus particulierement
aussi en se référant aux traditions et aux coutugqneprédominent dans la culture comorienne.
Les tendances a une technicisation de I'enseignesemondaire s’inscrivant souvent dans un
contexte général de recherche de croissance écquemil convient enfin d’envisager le
développement du pays par le biais de I'action aftive a travers 'ensemble de ses dimensions,
éthiques, culturelles, humaines et sociales.

De ce fait, une éducation de base et de qual#ét celle qui, d’aprés nous, ne percoit pas
'école comme lieu d’'une simple transmission etoapion du savoir, mais comme celui du
guestionnement et comme le meilleur moment pouresyojpe a apprendre. Dans un rapport fait a
I'UNESCO de la commission internationale sur I'éalimn pour le XX{™¢siécle, Jacques Deldrs
affirmait que

« C'est au stade de I'éducation de base (qui inchat particulier
'enseignement pré-primaire et primaire) que segéort des attitudes
envers I'apprentissage qui durent tout au longalgie.

L’auteur veut nous dire qu’un enseignement de e nécessairement commencer
depuis les classes primaires par une bonne adgoigies bonnes attitudes par les éduqués
Autrement dit, 'introduction de la philosophie, &mt que « science de la sagessqub suscite
une réflexion, devrait méme apparemment, selonclummencer depuis les niveaux inférieurs.

Depuis la nuit de temps, dit-il,

2Jacques Delors, (1925-), homme politique francaifmistre de I'Economie et des Finances (1981-1984dis
président de la Commission européenne (1984-198gjes avoir participé activement au renouvellemdes
mouvements de la gauche non communiste, il a danaéCommission un poids inédit et a accéléré dimamiére
décisive la construction de I'Union européenne.rvBoft ® Encarta ® Corporation.2009.

3 Jacques Deloris : http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001536/18R6@f, récupéré le 22/03/2010.

* Laurence HasenrLove et Florence KhodosBhilosophie terminales A et Bome 2 Ed HatierParis 1989 p.364
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« La philosophie pour enfants, ou plus largementéédd’introduire la
philosophie a I'école primaire pour développer ttésle questionnement
philosophique souléve une curiosité et un enthcoséa croissants a
travers le monde»’

Car elle viendrait ainsi combler une lacune impagadans I'éducation contemporaine.
En effet, on reconnait de plus en plus I'importadeestimuler, dés le jeune age, la réflexion et le
guestionnement, et ce, dans le cadre d’'une éducd¢idase de qualité. Ici, 'on comprend que ce
qui est acquis et bien assimilé des I'enfance rasteé dans la téte a jamais. C’est la raison pour
laquelle nous voudrions mettre d’emblée I'accemtl'slée d’'un apprentissage de la philosophie,
non seulement dans les classes secondaires, nsgisdams les colléges - comme pourquoi pas
dans les classes primaires ? - aux Comores
Actuellement aux Comores, I'apprentissage de lbpbphie au niveau des colléges n’est
pas encore développé ou méme pensé étre développé&ducation, si 'on comprend bien son
réle et sa visée, constitue généralement le cimiertéveloppement d’'un pays. Autrement dit, les
objectifs de tout systéme éducatif visent toujours, doivent viser le développement de ses
citoyens. En ce sens, on a aussi pu présenter
«L’enseignement de la philosophie est incontestable une des clefs
de voilte d’'une éducation de qualité pour tousofitdbue a I'ouverture
d’esprit, a la réflexion critique et a la penséalépendante, autant de
remparts contre toute forme de manipulation, d'aipaatisme et
d’exclusion »°
On s’apercoit ainsi que I'éducation n’intéresse pasglement le monde des pédagogues
ou des parents. Elle touche également toutes kégaries professionnelles, car nous sommes
tous, quelque part, éducateurs. Toute activitéelgu'soit professionnelle, sociale, politique ou
morale, a été I'aboutissement d’'une action édueagwi doit commencer des I'enfance jusqu’a

I'age adulte.

La toute premiereintroduction de I'enseignement philosophique augmGres, qui
remonte aux années 1966 et 1967, avait tout d’abtdassurée par des missionnaires ou des
stagiaires Belge€e qui signifie que les premiers enseignants diegtphie aux Comores, qu’ils
soient étrangers ou nationaux, n’étaient pas dssigmants de philosophie de formation. Il a été
donc difficile pour eux de forger une méthodolodienseignement bien appropriée. Il est clair

cependant que I'acquisition de connaissangeglles gu’elles soienhécessite un ensemble de

® L’enseignement de la philosoplga Afrique Pays francophonéBamako, Malj septembre 2009acques Deloris) :
http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001536/133601, récupéré le 22/03/2010.
® Ibidem.



méthodes et démarches a mettre en ceuvre par ltéducdans la classe. Partant de cette
constatation, notre objectif a consisté aussi alonoumontrer comment les connaissances
transmises par I'enseignant, que ce soit en piplusoou dans d’autres disciplines, peuvent étre
transformées en savoir assimilé. C’est ce sougpqusse Viviane de Landsheere a dire que

« L'un des meilleurs entrainements a la pratique ldeprofession

d’enseignant consiste a apprendre a préparer ld&ié€s éducatives. A

cette occasion, on devrait montrer qu'il ne syfis de prévoir ce que le

maitre va faire mais qu’il faut aussi savoir clament ce que les éleves

auront I'occasion d’apprendre et donc de fafre

En ce sens, I'apprentissage a la philosophie mpastautre chose que I'apprentissage a
I'application de la raison aux différents objets lmsquels elle peut s’exercer. En tenant compte de
'importance de la philosophie, qui est « scienedlalsagesse », il est vrai que I'enseignant doit
veiller a ce que chaque éléve soit en mesure ds®gsa capacité a réfléchir par lui-méme sur lui-
méme. C’est une telle démarche qui aménera I'édésedévelopper pour son propre bien étre.

A cet effet, I'enseignant doit aussi constammenogase mettre a jour pour ce qui
concerne son savoir, c'est-a-dire qu'il doit resteicontact avec I'actualité du monde. Enfin, pour
atteindre pleinement ses objectifs, I'enseignaitt gouvoir se référer a des exemples concrets au
niveau de son enseignement afin qu’il n’y ait pas différence entre théorie et pratique.

Depuis 2004, les programmes d’enseignement deillaspphie aux Comores n’ont cessé
de changer parce que le ministére de I'éducatiarpas été en mesure d’élaborer un programme
adapté aux réalités comoriennes. Il a fallu attetidnnée scolaire 2008-2009 pour parvenir a une
plus grande harmonisation du programme. Et enimpgele ministére s’est trouvé dans
I'obligation d’organiser également un concours plauformation d’inspecteurs pédagogiques en
philosophie, surtout parce qu'il manque aux Comates conseillers pédagogiques en second
cycle. Il est vrai enfin que la société comorientde,par ses coutumes et ses traditions, concoit
habituellement I'enseignement de la philosophie m@mun enseignement qui représente une
menace pour la religion musulmane, car elle restsyadée que les philosophes sont ceux qui
préchent la mort de Dieu. De ce fait, parce g@gsimilent aussi I'introduction de la philosophie
dans les classes a un risque d’acculturation, insr@arents préferent par conséquent I'école
coraniqué & I'école moderne de type européen.

D’ou ce qui nous semble étre I'utilité de notrevaih de recherche. Il s’agit de faire
comprendre aux Comoriens ce que peut apporteratigpe de la réflexion philosophique dans

’ Viviane de LandsheereDéfinir les objectifs de I'éducatigrEd Presses Universitaires de France, Paris, 1982,
17-18

8 Comme dans la plupart des pays musulmans, laanigsaditionnelle de I'école coranique est de disee un
enseignement religieux visant a renforcer la casaaice de la culture et la religion musulmane.
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une société qui aspire a se développer. Car, duameere générale, la finalité globale de toute

éducation est de contribuer au développement days et de ses citoyens. C’est dans et par
I'éducation qu’on peuorgerun homme capable de se défendre et de défendidésss ainsi que

de pouvoir surmonter les diverses situations getlicontrera dans son existence. Il nous semble
aussi utile de faire savoir aux zélateurs et amseovateurs de la tradition que la philosophie ne
blasphéme pas forcément contre la tradition ni reaoe la religion, et elle ne peut pas toujours
non plus étre confondue avec une prédication deola de Dieu.

Cependant, notre problématique consiste a tensgrpddfondir les points suivants, a
savoir : dans quelles conditions s’est faite, emtiqdier a ses débuts, lintroduction de
'enseignement philosophique aux Comores et comreesbciété comorienne percoit-elle cet
enseignement ? De quelle maniere les enseignaatsntettaient-ils ou continuent-ils de
transmettre ce savoir ? Y a-t-il quelque choselguepeut changer ou améliorer dans la situation
de I'enseignement actuel de la philosophie aux Gem® Quel avenir peut-on envisager pour

I'enseignement de la discipline dans notre pays ?

Ces grandes interrogations découlent directementetie bréve présentation et nous
poussent a vouloir aller plus avant dans I'anatieséa situation : c’est pour mieux comprendre, en
fait, quel peut étre I'avenir de I'enseignementiggophique aux Comores.

Afin de mieux cerner le théme de cette recherclogis restimons plus que nécessaire
d’adopter une méthode de type a la fois historigfugnalytique. Historique, parce que c’est celle
qui nous permettra d’acquérir davantage de corenaies sur le passé de I'enseignement
philosophigque aux Comores. Il importe d’étudierpessé et de le chercher a le reconstituer dans
'enchainement des faits et de leur évolution. Atglie, parce que I'analyse de ces faits vise a
expliquer et a éclaircir les conditions qui étaigmesentes au moment ou on a introduit
'enseignement philosophique dans le pays. L'olfjel# I'étude est de concevoir ce que peut
apporter I'enseignement philosophique a une socétéout I'opinion semble finalement régi
par trop d'esprits dogmatiques qui se raccrochent a des itnaslitet des coutumes qui sont

étroitement liées des cotes negatifs d religion musulmane.

Le présent travail s’articule en trois grandesipart la premiére partie de notre travail
sera axée sur nos motivations a propos du themectierche et sur la présentation du theme.

La deuxieme partie consistera a indiquer et afijestia méthodologie d’approche
adoptée. Toutefois, il faut mentionner tout deesgite nous avons rencontré d’énormes difficultés

au niveau de la documentation, puisqu’aux Comoilesy a pas eujusqu’a maintenant
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suffisamment de chercheurs qui se mobilisent dardomaine de réflexion. C’est la raison pour
laguelle nous nous sommes trouvé dans l'obligaiemous reposer pour une large part sur un
certain nombre d’entretiens que nous avons eus @eenseignants de philosophie, encore en
activité ou a la retraite.

Enfin, la troisieme partie, abordera le plan prowis de la future these et les principaux

concepts clés utilisés, avant de présenter unmgibphie en partie commentée.



PREMIERE PARTIE :

MOTIVATIONS A PROPOS DU SUJET ET PRESENTATION DU
THEME DE RECHERCHE



[.1 MOTIVATIONS A L’'ENDROIT DU SUJET

Le theme sur lequel porte notre étude touche darcgrécisément la question de I'enseignement
de la philosophie aux Comored, au-dela celle de la tolérance envers l'alttenseignement de

la philosophie a débuté vers 1966-1967, selonrigeé&es orales que nous avons menées. Comme
mentionné un peu plus haut, il avait été assuréeaBelges qui étaient verauisx Comores pour
faire des stages au titre du service national darseignement. Autrefois, les Comores
entretenaient des relations étroites avec le goeveent belge, c’est pourquoi ce gouvernement a
envoyé ces gens effectuer un séjour aux Comores;aard avec I'administration de I'époque. A
leur arrivée aux Comores, ils ont constaté queh#ogophie n’était pas dans le programme
d’enseignement. lls en ont profité pour mettreecdiscipline en pratique alors qu’a l'origine, ils
n'étaient pas venus aux Comores pour cela.

Ce n’est qu’a partir des années 1982-1983 qu’iey @es nationaux qui ont commence a
enseigner la philosophie. Parmi eux, on peut cikes noms dAhamadi Shamanga,
d’Abdoulhamid Afretane ou d’lsmaél lbouroi qui réént méme pas des enseignants de
philosophie de formation. Il s’agissait plutot deislogues, de juristes et de francisants, athins
de Saendou Mbaraka, Sharif Abdallah. C’'est par mamtienseignants philosophes qu’ils se sont
donc trouvés dans l'obligation d’assurer I'ensergeat de la discipline. Il faut faire exception de
la situation & Anjouan, ou il y a quand méme eu efeseignants comme |brahim Halidju( a
étudié en Afrigue du sud et y a obtenu une Licarcehilosophie) et Surete Ben Massondi @
etudiéen France) qui ont étudié la philosophie. lls aét gour la plupart repartis dans les iles
d’Anjouan et de la Grande Comore

Dans les années quatre-vingt-dix, il y a eu enskatlux des étudiants sortants de
Madagascar, ceux qui avaient fait des études supés de philosophie au sein des Universités
malgaches.La majorité d’entre eux sortent de l'universitéTagiaraen ayant obtenu le niveau de
la licence. Au début déja, cet enseignement a étenteaiprété par les enseignants. Autrement dit,
ils abordaient avec leurs élevees concepts philosophiques’ ils ne s’attachaient pas du tout a
expliquer. Tel est le cas par exemple de la nal®r mort de Dieu » chez Nietzsche. Donc, tout
le monde se montait contre eux. Apparemment, liegexés de la tradition, les prétres musulmans
et nosparentsavaient, eux aussi, mal compris le vrai sens elesBignement de cette discipline.

lls ont toujours été convaincus que la philosoginérhait contre les coutumes et les traditions, et

° Il existe trois départements ol I'on enseigne Hdogophie & Madagascar, respectivement dans lesltEa de
Lettres et Sciences Humaines des Universités difamarivo, de Toamasina et de Tuléar. C’est égaleendiuléar
gue se trouve I'Ecole Normale Supérieure de phgbsn
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plus précisément contre la religiobe fait est qu’'un apprenti philosophe digne de ce nom a
vocation adéveloppeun esprit critique sur ce qu’on lui apprend owa®n lui dit.

Contre les coutumes et les traditions, parce qu@omores, I'enfant doit, dés son jeune
age, aller a I'école coranique et y apprendre lediments de sa culture et de sa religion.
L’enseignement dispensé est basé sur I'apprentésdada langue arabe et la récitation par cceur
du Coran et puis surtout sur le respect de la mlieeli envers le maitre ou la maitresse de la
madrasa. Or, une conception philosophique de l&tilut, et plus particulierement la vision
rousseauiste de la pédagogie n'accepte pas sogetmt car I'enfant n’est pas un adulte en
miniature. Contre la religion, parce qu’en philos@p on ne peut absolument pas ignorer
importance, pour I'histoire de la philosophieadteurs comme Nietzsche, Sartre etc., qui ont
réfléchi a leur manieresur la « mort de Dieu ». Cette idée de mort dmuli été particulierement
mal interprétée par nos enseignants. Car ces demmignt pas expliqué la mort de Dieu comme
Iont expliqué Nietzsche ou Sartre. Par conseéqgeepbur cette unique raisda, philosophie s’est
vue immédiatement pointée du doigt par les prétresulmans. Car dans la religion musulmane,
tout ce qui est de Dieu n’est pas a discuter nigrpréter hors de ce qu’a dit le Saint Coran.

Par ailleurs, certains idéologues comoriens etefds/ musulmans, pensent glge
christianisme est une religion d’Infideles quiéleve contre la prédication de lislam. Si nous
avons parlé de christianisme, c’est parce que feiprs enseignants belges a avoir enseigné la
philosophie ont été des chrétiens. Et ces preneiesgignants n’arrivaient pas a faire la part des
choses entre athéisme, christianisme et islantiols fait dans la mesure ou ils pensaient que les
eléves de premiere et terminale ne pouvaient psisnder toutes ces notionf€ela peut étre
d’ailleurs une des raisons qui ont pousss viteces mémes enseignants a ne plus aborder ces
guestionsll est un fait que le saint Coran di Et quiconque désire une religion autre que
I'lslam, ne sera point agkéet il sera dans I'au-dela, parmi les perdantS.sNous pouvonsilors
dire que c’est par manque fieesse philosophigueu desensibilité pédagogigugue les premiers
enseignantvelges ou méme comoriene parvenaient pas a rendre cohérente cetteutlifficCe
gue nous voulons dire ici, c’'est que ces enseighamtaient dd, puisqu’il s’agissait d’'une
discipline nouvelle, organiser des ateliers ettdbkes rondes entre enseignants et parents d’éleves
pour bien leur faire savoir I'importance de cetiscipline nouvelle pour I'éducation de leurs
enfants. Faute de quda populations’est sentie encore plabligée demépriserdavantage ce
gu’elle a considéré comme un enseignement indtitgvoir « 'enseignement de la philosophie »,
aux Comores. Nous pouvons dire que la société denmm a toujours eu tendance a juger les

apprentis philosophes comme étant des non-croy@etse société se persuadait elle-méme que

19 3aint Coran, chapitre 3, versets, 85.
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tous les philosophes étaiedts infideles ou des atheeles dernieres vagues d’étudiants-
chercheurs qui viennent de Madagascar ont tentéliiger aux Comoriens qu’il n’eétait rien
et que la majorité des philosophes comoriens smiéscroyantstout en sachant bien respecter

egalement les religions des autres.

L’intitulé de notre sujet est Essai de réflexion sur I'enseignement de la philbg®pux
Comores». A ce propos, nous dirons que le choix d’'un teksupplique une double dimension
descriptive et pédagogiquéa premiére concerne la nécessité de décrirecobgment les
problemes et les difficultés qu’ont rencontréesget rencontrent les enseignants de la discipline
philosophie vis-a-vis de I'image que la société odenne se fait d’elle. Et la seconde est de
s’efforcer de faire comprendre a la population coemme quéd’enseignement et la pratique tée
philosophie ne s’oppose pas forcément a la religion ni aux coutumes ; antraire, elles se
completent ou peuvent se compléter le cas échéa@me s’il faudra toujours redire que
philosophie et religion sont deux choses bien rhistis. Dans ce cas, il convient de réaffirmer
I'idée selon laquelle I'enseignement philosophiaue absolument pas pour vocation essentielle
d’ensevelir la religion musulmane ; au contraire.

C’est ce genre de questionnement qui nhous a denc@urage de choisir un tel sujet afin
d’assumer notre responsabilité en tant qu’enseigdarphilosophie, et qui espére étre un jour
responsable de I'enseignement aux Comores. Cecimpontrer que le choix du sujet n’est pas le
fruit du hasard, ni non plus un chdixcé. Nous avons entamé cette recherche dans I'intedio
contribuer a une meilleure prise en considératien’enhseignement de la philosophie dans la
société comorienne, en envisageant, entre auteespossibilité dune uniformisationdu
programme d’enseignement, que ce soit dans leefqoivées ou publiques. Il convient de
rappeler, a ce sujet, que les programmes émanellirdstere de 'Education et que ce sont les
différents techniciens de ce Ministere qui les @étaht. A ses débuts, I'enseignement de la
philosophie aux Comores ne suivait pas un prograrbiae planifié. Cela s’explique par le
manque d’enseignants spécialistes du domaine.eBetoent, de tels enseignants spécialistes
existent.

Mais il se trouve aussi que brande majoritée$ enseignants se voient obligés, pour des
raisons économiquest alimentairesde s’investir plus dans I'enseignement privé daes le
public. Le salaire y est bien plus intéressant etivant. Car le gouvernement comorien ne tient
pas toujours compte de la situation matérielle eleseignants en général. || semblerait presque
gu’il fait travailler ses fonctionnaires sans sendeder s’ils ont mangé on non, s'’ils sont en bonne

santé ou non. L'espoir de béatir une société jusidame de sa part des efforts adaptés a
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entreprendre pour améliorer les conditions de iradas enseignants, en particulier les

enseignants de philosophie. Comme le rappelle teuraomme Pierre Gréco :

« 1l n'est pas raisonnable, par exemple, de poserptobléme de la
formation des maitres en termes de connaissaneesaphcités didactiques
et de personnalité en ignorant ou en laissant aittes instances le soin de
définir le statut du maitre dans la communauté ace] universitaire et
sociale ; pour parler plus criment, les questiongnaernant la
rémunération des enseignants, leurs conditionsraleail ne sont pas des
guestions corporatives ou syndicales seulement sa® des questions
pédagogiques a part entiére, et non des a-cotéesien deca'

La situation fait enfin que les programmes étaBlmt rarement achevés dans leur
réalisation au niveau des lycées publics. Par cuesdé, les €léves se trouvent victimes aux
examens du Baccalauréat. L'expérience du Bac 260&maoigne, et certains éléves ont méme
supplié leurs enseignants pour que ces derniers traitenauire programme. Nous avons ici
l'exemple illustrant qu’en matiere de pédagogie lde philosophie aux Comores, chaque
enseignant a tendance a se forger sa propre méttedei, parfois, n’est pas forcément efficace.

Certes, il restera toujours vrai que

«(...) le professeur est libre de sa méthode commees@pinions (...) :
une méme méthode ne peut convenir également & tiegteuestions ni a
tous les professeurs. L'ordonnance du cours, lesgmmmmes le disent
expressément, est laissée & la convenance du peofes’,

Mais I'élaboration d'un programme systématique et ratel devrait, dans un tel contexte, faire
'objet d'une réflexion commune entre enseignargslal discipline et constituer la tadche des
pédagogues. Par ailleurs enfin, il n’est pas raeeagrtains enseignants reproduisent simplement,
par paresse ou dans un esprit d'imitation serlds,cours gu’ils ont suivis a I'Université. La
situation s’explique toujours par un manque de edaton au niveau des conselillers
pédagogiques du second cycle, surtout en philosogm philosophie, ce n’est que ces dernieres
années qu’il y a des maitres-assistants aux Com0Osda sous entend qu’il n’y avait pas du tout
eu de conseillers pédagogiques. Il a fallu attetelmmois d’avril 2009, suite a la mise en place
d’'un concours de préparation d’inspecteurs en pbpbie, pour que des spécialistes en la matiere

soient formés en ce sens.

| .2 Eléments de la problématique du sujet

M pierre Greco : In : Article Pédagogiees problémes de I'éducation scolair&ncyclopaedia Universalis France
S.A. 2002 version électronique.
12 A, de Monzie : Texte des Instructions du 2 septeni®25 (France) — Paragraphe Il : La Méthode
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Dans ce projet de thése, nous nous pencheronspaliement sur 'examen des points
suivants : il sera présenté une premiére définidieha philosophie, et puis une prise de vue de ce
qui pourrait caractériser I'enseignement de lagsuiphie dans ses rapports avec les différentes
sciences, par rapport aussi a la societé comoriggin@aux religions. Ces éléments sont
interdépendants et se résorbent dans le méme tHeowe. la définition, nous partons de la
constatation que tout homme est. Tout homme — gteoih considérer que I'éléve est un homme,
une personne en puissance (et non pas, commeéti'dit, un adulte en miniature) - a des idées et
porte des jugements sur la vie, sur le monde, et ssu propre existence. Concernant
'enseignement de la philosophie en général etéémes des Terminales en particulier, le travail
propre a I'enseignant de philosoploensiste a « identifier d’abord et a conceptuaksesuite les
objets d’apprentissage, en tenant compte du fatl@place relative accordée aux savoirs, savoir-
faire et savoir-étre varie selon la matiere d’egisement. » Il consistera ensuite a « s’entendre
pour organiser chronologiquement les apprentissagas programme qui tienne compte de leur
complexité intrinséque (c’est-a-dire de leur deglébstraction), ainsi que de leur degré
d’accessibilité pour les éléves concernés. Il piwec a la fois le probléme de la transposition
didactique et celui de la gestion de la progresgiédagogique. » Nous savons que, pour que
'éleve puisse bien apprendre, I'enseignant doitosaguider celui-ci tout au long de son

apprentissage. C’est encore plus vrai en philogoghée dans les autres disciplines.

Mais, pour cela, I'enseignant doit étre en mestanealyser |'état de 'enseignement de sa
matiere dans ses dimensions politiques, sociolegiguistoriques et structurelles. Il a également a
gérer les processus d’emprunt et d’adaptation deéks scientifiques ayant trait aux contenus de
son enseignement ainsi qu'aux processus du déwaiogmut psychologique chez I'apprenant.
C’est ce qui lui permet d’envisager, de réformemkthodologie qu’il a utilisée jusqu’alors. Enfin
il ne peut pas faire I'économ@analyser les conditions sous lesquelles les na&thet techniques
d’enseignement sont susceptibles de favorisemdpeeatissages attendus, dans le contexte concret
de la structure d’'une classedes attentes sociales concernant le systenmerscol

Ces diverses problématiques aboutissent a I'éndce question générale, ainsi que de

guestions plus spécifiques

Le probleme général
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Il s’énonce ainsi: comment faire comprendre adai&é comorienne d’aujourd’hui
limportance et la place que mériterait la phildsigoqui a été méprisée auparavant dans une
société qui a besoin de se développer ?

Nous allons nous concentrer sur la concrétisatiencd probleme général par des
guestions générales. Si l'enseignement de la miplie implique une activité rationnelle
consciente d’elle-méme, quelle en est la valeumisgéque et quel est le réle que le professeur de

philosophie doit jouer aux Comores ?

Les problémes spécifiques

Dans la mesure ou tout individu qui réfléchit ém®ue besoin de le faire a partir d’idées
ordonnées, justifiées a partir de sa propre existda réflexion philosophique sur I'éducation est
une question permanente pour tout enseignant diespphie. L’éducation aux Comores demeure
une question cruciale poliavenir des jeune€omoriers, comme pour tout citoyen Comorien
conscient que I'éducation doit viser au développgnue son pays. Une bonne éducation doit
normalement viser en méme temps au développemerntédequé. C'est en réfléchissant
globalementque le bon pédagogygeut voirla réalité qui existe au sein de toute la structure
educative Et c’est en pensant a cela qu’il est indispensdltwiter les enseignants, en tant que
premiers responsables de la réussite de I'enfastimauler chez ce dernier le sens d’appréciation,
lui conduisant & acquérir un esprit critique eddeEernement. L’éducation la philosophie et par
la philosophiereste la médiation indispensable dans la mesumlecherche avant tout aussi a

former I'étre humain a la justice dans le but dérhde cité juste.

Nous constatonsependaniqua l'activité intellectuelle semble s’opposér caractere
statistique des fins qui s'imposeet puis aussaux fins de nos pratiques vitales. @iend ici par
fin, ce qui est a atteindre et a posséder. Alonsr @iteindre cette finalite, la réflexiorhez
'enseignant de philosophie se datexaminer les problemes propres a I'élelaquel sera
progressivement appelé a devenir un individu capatd tracerson propre destin. Le
développement naturel de son é&téeoulera dd’enrichissement culturel de sa personnalité et de
ses compétencesSes « activités naturelles se traduiront par des actes spontanés qui se
développeont a la suite dééducation par la philosophie, celle qui contribau@l’enrichissement
personnel de I'éléve. Pour cela, I'éducateur doiprendre que son rdle est de veiller sur I'esprit
de I'enfant, de le faire participer librement awtitésde réflexioncommunes, aux échanges que

I'éleve assumear ses propres moyens afin de devenir homme.
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Il faut savoir que I'enseignement philosophique @s¢ action qui consiste a la fois a
faire acquérir une nouvelle connaissanceghire découvrirun nouveau mode de penslar
conséquent, toute éducati@nla philosophieest alors commandée également par le souci de
former des citoyens capables de s’informer, dersuintelligemment les questions sociales et
politiques,de rendre a 'homme la liberté de penser par lunemd@Nousavons constatgu’aux
Comores, la sociétéaditionnelleignorait généralement I'école moderne en privaégil’école
coranigue. Les maeurs et traditions transmis paailabesn matiére d’éducatioont provoqué
sous certains aspecigne certainepauvreté intellectuelleselle qui a pu pousser de nombreux
Comoriens a haiou a méprisefa philosophie. Ainsi, neaudraitil pas mieux, pour une bonne
réussitede I'action éducative globalet pour un développement intellectuel rapitks jeunes
enfants d’intégrerl’enseignement philosophique dies classes de colléges pourquoi pas des

I'école primaire?
Questiors spécifiques

Quelle peut étre, en conséquenta valeur épistémologique déducation ala philosophie aux
Comores D'ailleurs, est-ce que I'enseignemede la philosophi@e doit pas intégrer chez I'éleve

une capacité dnalysedessciencest technique®
Quels sont les criteres qui définissent le vérgalsprit d’'une education a la philosopRie
Hypothese de recherche

A propos de la valeur épistémologique de I'enseaiggret de la philosophigux Comores
nous pensons guiu moment ou nul homme ne peut échapper a lui-n&raa monde qui est le
sien, 'homme comorien ne peut éviters’interroger sur son destin. Il doit philosoph@rtgent
a bien vivre son existence, a en étre consciena étirelibre. C’est pourquoiles programmes
doivent étre constammeen rapport avec la réalité quotidiershe Comorien, et s’adapter aussi a
I'évolution des différentes sciences et techniques philosophie est incontournable dans la
formation desfuturs citoyenspour atteindre les objectif$se développement d’'un payEt pour

faciliter davantagela compréhension des concepts philosophiquesaingniesquels ? Préciser ]
n’hésitent pas a pronéintégration de la langue maternefjeur son enseignemerRar ailleurs,

la philosophie ne rejette par principe aucune seieacune religion, aucune culture parce qu’elle
est la science suprémecaet’a chaque fois elle s’interroge sur le pourquoi desses. C’est ce qui

en définit I'esprit et le sens premier.
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Concernant les criteres qui définisskenvéritable esprit d’'une éducation a la philosephi
nous I'avons déja dit : 4a philosophie est le savoir du saveir, cela implique qu’elle s’intéresse
a la totalité de I'existence et cherche a compmema@mnature des étres et la nature des ensembles
dans lesquels les étres se situBl&anmoins, quand aujourd’hui, on parle de récetdesuvertes
en biologie humaine, et que certains hommes epeaunt, on se pose alors la question si ’lhomme
qui commence a manipuler les genes et les fondemnme@me de sa vie mythologique ne va-t-il
pas atteindre I'hnomme lui-méme dans son existehca @ature profonde. En ce sens, rappelons
notre conviction que la science n’a de sens ge#esreste au service de ’'homme. C’est pourquoi
la philosophie a sa raison d’étre et son origigadien que le savoir philosopher reste trés proche
du savoir scientifigue par ses exigences de rigetuson appel a la raison. Mais quand la
philosophie s’interroge sur le « pourquoi » de iBéence et de l'univers, la vérité philosophique
dépasse les veérités scientifigues non pas pounis mais pour atteindre ce qu’on pourrait
appeler I'intention métalogique c'est-a-dire I'm& pourquoi de ce qui est.

[Tout ce passage a été déplacé d'un peu plus@ast le passage qui va correspondre a votre deexigrastion spécifique !]

[.2. L'utilité de la philosophie

L’homme étant conscient de son étre, il lui estessaire de donner sens au monde qui le
fait vivre. La vie est plus que les idées de l'asmela veut dire gu’elle est engagement de tout
I'homme. Donc, l'agir est aussi nécessaire que lesgperl’intelligence doit permettre de
comprendre la volontéue donne le pouvoir de poser les actes que I'inteti@e congoit. Une
philosophie qui ne déboucherait pas sur une actmeréte, serait voeé n’étre qu’un jeustrict
de I'esprit.

Or lidée dintroduire I'apprentissage de philosopher a I'école postule tenfant ne
s’épanouit pleinement a I'école que lorsqu’il eat@uragé a adopter une démarche active et
délibérée d'une recherche pour répondre aux quessti’il se pose trés tét sur I'existence
L’enfant est effectivement percu comme « spontamérpiilosophe » par son questionnement
existentiel massif et radical.. D’ailleurs, c’est, d'apres nousje fondement méme de la
philosophie en tant que science de la sagesse @attiere ne se trouve pas ailleurs, mais réside
chez ’homme. Par ailleurs, une philosophie deut&dionbien concue et bien comprjs& son
tour, fait partie intégrante’une visionde la philosophie qui a pour objet de faire comeai

’lhomme par lui-méme. A ce propos René Hubertmaiira juste titre que :

« Une philosophie de I'éducation a pour objet devétér a I'enfant
progressivement, I'étre qu'il est appelé a deveMais cette révélation ne
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serait rien,si elle ne contenait pasen méme temps les moyens de devenir

cet homme %
[Tout ce passage aussi a été déplacé d’'un pelat§

L’'idée méme de I'apprentissage de philosopher @l&a donre lieu a des expériences
trés diverses a travers le monde pour essayereteliigr en compte cette spécificité philosophique
de I'enfant. C’est ainsi que les pays occidentauixvalorisé trés tof’espace deliscussioret de
débat autour de théemeuasiphilosophique au sein de la classe. Et d’auteeseprésentent &
rappors maitre éleve de facontaujourssolliciter ces derniers dans leur curiosité ieteilelle.
Nous pensons que de talldémarche qui consistat a animer par exemple des débats en classe,
sontpartout liees al’esprit dela philosophieSi les experts en science de I'éducation soulignent
gue la confrontation par le dialogue et I'échan{@gliments est un des outils nécessaires a
I'éducation du X¥™ c’est dans la mesure oll le mondedesplus en plusédiatisé et politisé.
Ce qui veut dire finalement que la philosophie gdvikn sa place dans le monde d’aujourd’hui, a
tel point qu’elle mérite un apprentissage dansrisstutions formelles et non formell€st s'il y a
maintenant des millions de dollajui s’investissent dansios pays pour l'expansion de
'enseignement du F.L.Epar exemple pourquoi ne pas procéder de la sorte fieaseignement
dela philosophie aux Comores ?

Quand nous faisonsn petit retour suka société comoriennd, reste vrai que, malgré
tout, « I'école étrangere setait concue comme le meilleur chemin pour réwsasis la vie. Or, la
population comorienneontinuait deprivilégier plutbét I'école coranique pour des raisons diverses,

surtout parce que

« C’est a I'école coraniqgue qu’'on apprend le saveligieux et un peu la
langue arabe qui demeure incontournable pour prétera une meilleure
reconnaissance de la religion musulmané

L’importance de I'école coraniquenarqueen soi 'une des différences principales entre
christianisme et islam. Un chrétien peut pronorssey prieres a sa langue maternelle, tandis que
pour un musulman, celles-ske doiventd’étre toujours faites en arabe. Nous constatons que le
Coran est lu par tous les musulmans du monde e .aPay contre, la Bible peut se lire en toute
langue.Mais aux Comores, cette différence principale ealnéstianisme islam a aussi contribué
a favoriser une certaingnorancede |'autre donc a rejeteren bloc et par principdécole

étrangere ou I'enseignement des colons. Owolantiers et trop souvent opposé Islamet

13 Hubert RENETraité de pédagogie généraled, P.U.F, Paris, 1965, p.15.
14 MISBAHOUDINE Ben Ahmed, Contribution & I'étude Heistoire religieuse, des origines & nos joursnhdére de
Maitrise, histoireUniversité de .2004, p.6.
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christianismeaux Comore@uparavantLe préjugéeque les pratiquants de la philosophie sont des
non croyantsn’a souvent pas d'autre origin®ans cette perspective, il nous a paru important
d’élargir notre compréhension déducationen abordantenseignemende la philosophie aux
Comores, et d’entamegrarallelementune réflexionglobale sur I'éducationen pays musulman
Cette derniere a comme tache d’élaborer une dectm I'éducation a la fois théorique et
pratigue, ainsi qu’'une pédagogique, notamment darnmartie généralélne tellepédagogigente

de creusetoutes les voies ou doit s’engager I'action édueatans un pays comme les Comores

|.3. Spécifications verticales

Dans cette section, nous allons essayer de mettpdaee les différents niveaux de la
généralité de la rechercheoncernant I'enseignement de la philosophie, I'atioo a a
philosophie et par la philosophikt est abien noterd’abordque I'enseignement de la philosophie
remonteaux origines de la culture occidentale. Dans l'anti@uil n’y avait pas vraiment de
nombreuses écoles comme on I'a remardi@N ! C'EST FAUX ! Dansl'antiquité, il peut y
avoir souvent le cas deelui qui bénéficie de I'enseignement étantle disciple du maitre, le
dialogue se noud entre maitre et éleve. L'enseignement philosppbiest percu sur le fond du
projet «connais-toi toi-méme a la maniére de Socra&adoctrine nous invite & prendre position
sur nous méme, enous posant la question « qui suis-je ? », « Que doifajre envers les
autres ? » Dans cette perspective, nous pouvomsrdiuiteque ’lhommea toujours ét@au centre
de la réflexion philosophique. Par ailleuss, connaissance de soi détermine son ackosi on
fait le mal, c’est parce que on ignore le biea.conception nous invite a faire un déplacement au
niveau du savoir apparent pour chercher la véditdc, la maieutique de Socrate tant quart du

dialogue esbien cechemin qui guide 'ame humaine vers la vérité.

Ainsi, l'initiation a la philosophie nouspparait essentiellau sens od'apprentissage
exprimea la position personnelle de I'éleve face a sonrddésiphilosopher. A ce propos, Paul

Francoisde Torquadit :

«(...) notre vie personnelle et intime nous décoecexuvent: nous

ressentons des désirs qui nous inquietent, nousugpns des sentiments
qui nous déconcertent, nous n‘avons jamais term@aous connaitre et de
connaitre les autres:™

L’homme est un étre curieux qui cherche a décolargignification de tout. Autrement

dit, il veut comprendre tout ce qui lui arrive dates monde pouviser a mieuxvivre. En effet,

15 paul Francois de Torquanijtiation & la philosophieEd., Ambozotany, 2004, 7
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I'éducation ala philosophieet par la philosophies’avere I'outil adequatpour aider I'éleve a
s’interroger sur ce qui existe gtir ce quilui arrive. Il cherche a découvrir un seinse quilui
apparait d’abord comme chaos ou violence. L'homm@eut vivre dans I'absurde, parce que sa
raison refuse le non sens, I'incompréhensible. figt, @lus la réalité est complexe a saisir, phus |

philosophe s’attelle a la tache de chercher unafgigtion.

Mais il est a soulignerenfin que tout enseignementquelle que soit la discipline
enseigneéedoit toujours s’orienter vers un ou des objectiig, sont des buts transformés en visées
opératoires, dont les éléments composants et jasteanent sont connud comprend en outre
les modalités selon lesquelles on évalue ou on medsulegré d’acquisition par I'éléve ce qui
lui est transmisChacun des objectifs, tous opérationnels dpocyrase décomposer en sous-
objectifs possédantensiblemenies mémes caractéristiquesherchant avant tout a faciliter
I'accession aux différentsavoirs(savoir, savoir-faire et savoir-étrejes derniers sofinalement
a considérer commaes connaissances réflexives sur soi. Car il tsfamir nous deousfocaliser
sur le contexte dans lequel I'enseignement de llmgaphie esimené aux ComoresDe ce fait,
'enseignement de la philosophie aux Comargisde la plus grande importarpaur la formation
intellectuelle des jeuneSomoriens. Car c’est lui qui les aidera a découeriréalitéplurielle du
monde, mais aussi percevoir la réalité sociale, économique et politique de feays, afin de se
libérer des soucis gu'il se fait. Pour cela, lalggophie commence par I'analyse du réel. Le réel
recouvre la totalité de ce qui existe en face aesrhes : la nature et l'univers, les réalités de la
vie, 'expérience collective des hommes. C’estua tg philosophe prend conscience de ce réel et
se pose des questions. Il cherche a se situerapgmont a lui et fait ce qu'il faut pour se
comprendreet le comprendreuis pouren dégager le sens. Ce qui fait que ’'homme rpest
« chose» comme les autres choses, il est une personneamédoué d’intelligence et libre de
raison. Il refuse de subir passivement sa vieelitwcomprendre sa destinée peurdevenir le

maitre, le pilote.

.4 Spécification en profondeur

A la différence de la spécification verticale guconsisé a sefocaliser sur le contexte
dans lequel I'enseignement de la philosophienesié, la spécification en profondeua nous
aide a mieux approfondirencorela problématique du travail de recherch#ie n’expose pas
directement la problématique, elle s’efforce dardeéfl’angle a considérer permettant d’aborder
la question la plus pertinente traitée par le théiae conditions de possibilité d’'une éducation a

la philosophie et par la philosophie aux ComorBans cette démarche, nous avons choisi
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d’effectuer une recherche évaluatiy€ela veut dire que nous démontrons ou nous precisen
gu’elle vaut. Dans cette optique, I'enseignementadphilosophie doit s'imposer du fait qu'il a
comme tache d’élaborer une doctrine d'évaluatida fois théorique et pratique. Il ne faut pas
oublier aussi la pédagogie dans sa partie géngualigace les lignes directrices ou doit s’engager
'action éducative. Ce domaine doit étre une branghi opére la liaison et référe l'unité dans
toutes les domainesupprimer ! Bla-bla]! L’ enseignement philosophique fait partie intégrahiaed
éducationgénéralelLa réflexion éducative ne la présuppose pas seulerafatla complétesa
mise en pratiqgue est un devoir moral) achevement nécessaire. Cettetudeest plus chargée
de responsabilité que de moralité. Nous pouvonsceral’idée selon laquelle I'acte moral est
d’abordun acte personnel qui ne concepas directemerautrui. Tandis que I'acte pédagogique
est un acte qui concerne l'éleveymme il concernda société. Le dialogue avec soi-méme se
nourrit aussidu partage de la parole entre I'enseignant ekl Cela signifie que tout éleve doit
étreplacé dans la situation ou il sazapable de philosopher. Cette mani#enseigner comment

philosopheisuppose plusieurs conditions :

A premiére vue, faire comprendre a I'éléve duoas, nous subissons des influences
nombreuses et variées, qui transforment nos megat orientent nos modes de vie et de pensée.
La deuxiémecondition est desavoir bien poser la questi®ur ce qu’estl’enseignement de la
philosophie. La philosophie telle que nous la casuns, se fonde sur un cheminement de
questiomemens premiers Pour Kant, la philosophie dans son sens cosmqgeniaméne aux
interrogations suivantes : que puis-je savoir ? Quis-je faire ? Que m’est-il permis d’espérer ?
Qu’est ce que c’est 'hnomme ? La premiere questamvoie a la métaphysique, la seconde a la
morale, la troisieme a la religion, et la quatriémo@is renvoie a I'anthropologie. Mais au fond, on
pourrait toutramener a I'anthropologighilosophique (qui n'est pas du tout la méme clopse
I'anthropologie !) puisque les trois premiéres questions se rappat&a derniere. La philosophie
doit donc déterminer : la source du savoir humbétendwe de I'usage possiblde la raisoret
enfin les limitesde celle-ci Par conséquent, la tache s’aveaiéja dées le débudifficile pour
I'enseignant[Selon les lois universelles, les philosophes gasgent a 'homme et a son esprit.
Supprimer ! Bla-bla] Dans cette perspective, I'enseignement de la gbylbie doit faire émerger

cette raisorthezl’éleve et lui donner les moyens kexercer.

« Donner la parole aux éléves n’est pas un artifd#Emographique ou
I'enseignant se métrant au niveau de I'opinion ddie prise en compte, au
lieu d’étre d’emblé nié par I'enseignant. Car c’est son émergenceieigl
qui permettra a I'éléve de travailler®.

16 Michel Tozzi,Apprendre & philosopher dans les lycé&aijourd’hui, Ed. Hachette CNDP, Paris 1992, p 65
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De plus, ildoit explorerlesdiversespistes poursa pratique de classe en s’appuyant sur
des principes(rs et fiablesétant donné que la discipline est nouvelle pagréleves. [l est a
noter queBla-blal] Quand on dit quela connaissance philosophigust proche dusavoir
scientifique cela revient a dire que la vérité philosophique esgue la méme valeur significative

gue la vérité scientifique. C’est pourquoi de Tadisat :

« Le savoir philosophique est assez proche du sawoientifique par ses

exigences de rigueur et son appel a la raison. leaye en est qu’'un grand

nombre de philosophes furent des savants. Citossdes, Pascal, Kant,

Bergson, et bien d'autres. La méthode philosophiteir permet de

dépasser le domaine de leur spécialité pour s’auatix problémes plus

généraux ol se joue le destin de ’homme lui-m&the

En méme tempgour philosopher, I'éleve doit savoir la significat du mot philosopher.
Ce mot indique le sens de réfléchir sur ce quitex@$ ce qui arrive. Ainsi, I'apprentissage de la
philosophie ne peut se décréter [earlois dune philosophie toute faite et ne peut étre impasée
I'éleve en faisant un tri arbitraire entles diverses conceptions sur la philosophie. L’manveut
se comprendreout comme il veut comprendre le monee cette curiosité de comprendre releve
de linitiative de chacun. Ainsi, I'éléve qui veapprendre a philosophee doit, au contrairele
considéreria valeur intrinseque deous les systemes de philosophie. Pour ce fdifaudrait
presquepartir de la conception bachelardienne qui coasistlire que « I'enseignement est une
réalité abstraite-concrété®»qui allie le conceptuel et I'empirique, lintelieel et le charnel.
Autrement dit, pourarriver a satisfairesa curiosité philosophiqueléléve qui est apprenti-
philosophe devraitenir compte tous ces dimensions pour comprendneseulement le présent,

mais aussi I'avenir.

" paul Francois de Torquanijtiation & la philosophieEd. Ambozotany, Antananarivo, 2004, pp.22-23.
18 Gaston Bachelard, cité par Louis Porcher, ilenseignement des langues étrangéreéd., Hachette Livre, Paris,

2004, p127.
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DEUXIEME PARTIE :

PRESENTATION ET JUSTIFICATION DE LA METHODE RETENUE
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II.1. APPROCHE METHODOLOGIQUE

Pourbien balisede cheminement de notre travail qui consiste amisgr et a exposer
notre pensée, nous avons chadisippliguerdeux méthodesla méthode historique ¢t méthode
analytique. Dverses explications suivied'interprétations vont apparaitre dans notre proget d
these. Toutefois, ces méthodes seront nettemetmgliées dang texte denotre future these.
L'un des intéréts de la méthode historique résideontestablement dans possibilité de
comprendre la genesde l'enseignement philosophique aux Comorgslle nous permet
d’acquérir des connaissances du passé de I'ensegighilosophique et des sociétés humaines.
Supprimer ! Bla-bla] Cette méthode nous perrieatd’explorer le passé et de chercher a reconstituer
les événementdans leur enchainement de leur évolutiores Ldébutsde I'enseignement
philosophique aux Comores marquein moment particulierememinportantdans I'histoire de
'enseignement aux Comoref$Cela s’explique sur le fait? que les premiers enseignants
n'avaient pas vraiment expliqué lintérét de la Ipbophie. C'est ce qui fait qu’avant,
'enseignement philosophique était mal compriscErmsens, la méthode historique peut nous aider
a expliquer et a démontrer comment on aboutitla tel telle situationrépétition inutile ! Et puis n'avez-
vous que ce seul argumert ? Toutefois, pourbien appréciea portée, l'actualité, laiigueur de cet
enseignement philosophique aux Comores, il noustéstd’utiliser la méthode analytique. Nous
entendons par méthode analytigjia,méthode qui consiste a apporter des démonstsatiaires
et nettes dans notre exposénprimer ! Bla-bla]! le fait d’essayer de comprendre une situation dans
ses moindres détailda méthode analytique est nécessaire pour saigiliéceler pourquoi et
comment cet enseignemefntt si mal interprété aux Comores. Le terme analyse uengrec
« analusis » qui signifie décomposition, de liaisBn ce sens, I'analyse est une démarche de la
pensée qui décompose un tout défini pour pouvein Bétudier, I'expliquer et I'éclaircirtComme
le dit bienDescartes :

« L’analyse consiste a diviser chacune des difiésulen unité pour les

examiner parcelles par parcelles, afin de mieuxdsoudre et cela nous
permettra de découvrir les idées simples, claitadistinctes »™

II. 2 GRILLE D’ANALYSE

[Tout travail vise toujours un but ou un objectifésiique. Supprimer ! Bla-bla] Notre

objectif dans ce projet de thése consiste a étudimnseignement de la philosophie aux

9 Grand Usuel Larousse (Dictionnaire Encyclopédig\e). 1, Ed. Larousse Bordas, 1997, p 286urquoi citer
Descartes en deuxiéme main ? Vous étes un professee philosophie !
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Comores» tout en essayant de déterminer les éléments tdifstide cet enseignemerles
problemes qu'’il a pu rencontrer dans le passé dtmput encore rencontrer actuellemefn
adoptant une méthode de recherche, il est nécesdaimpenser a la théorie et a la pratique
pédagogiquesupprimer ! Bla-bla]t A cet effet, notre étude sur I'enseignement dehlidosophie dans
les classes de premiere et terminalec Comoresa pourmissionde se renseigner sur la réalité
pratique de ce qu’ont fait autrefois et ce que fxtuellement les professeurs de philosophie, ce
afin d’éviter toute dogmatisatiothéorique C’est dans cette perspective que Chevelaedt dit :

« Le savoir enseigné est celui que I'observatiomcoatre dans la pratique des classes et I'on
entend ordinairement par transposition didactige® C’est la raisonégalementpour laquelle
étudierla pratique de enseigantsde philosophie nécessitecertaines observations sur terrain.
En premier lieu, dpuis 2008, le programme a changéeetsecond lieula pédagogie de la
philosophie aux Comores se trousanfrontée d'irruption de la modernité&t de ses impacts sur
la situation socio-psychologique des jeunes élevasoriens.

[Pour aborder le probleme du travail pédagogiqgliey a lieu de chercher les
connaissances relatives a la méthode philosophifjueaison des difficultés de la compréhension
des concepts philosophiques, il est nécessaireoid’amne approche des reéalités diverses
correspondant aux situations des éléves. En réalitéléve de classe de premiére n'est pas apte a
cerner la différence entre « existé » et « estes @eux concepts ne renferment pas les mémes
significations en littérature qu’en philosophie.uPaela, I'enseignant doit mettre I'accent sur ces
genres des choses. Pour éviter ces genres d’éqspi convient de bien orienter les éleves sur
les documents auxquels ils doivent consulter emitees le dictionnaire philosophique. Ceci nous
pousse a inviter les inspecteurs pédagogiqueseauae étude sur les critéres suivants :

» La documentation dans les bibliotheques
> L’observation des situations enseignant et éleve

> Les entretiens de la transmission des connaissdaosses classes.

Supprimer tout ce paragraphe ou le déplacer aillews, il n'est pas conforme a la logique de votre argmentation ! C'est
d'ailleurs beaucoup de bla-bla inutile §

Si la philosophie est toujours a faire, le philds®pest toujours en routdléme en
considérant le point de vue simplement pédagogiou@®’apprend pas la philosophie comme on
assimiledes connaissances scientifiques ou techniques. bessible d’apprendre la philosophie
de tel ou tel philosophe, mais la philosophie dée-éme est une maniere de réfléchir sur le réel
et d’en chercher la vérité qui fait appel a la oniet nécessite une grande liberté dans la

recherchell faut aussiajouter a la philosophie en tant qu’interrogati@nnécessitée laméthode

0 CHEVELLARD.Y, Recherche en didactique des mathématiguais 31, Ed. Grenoble, 1988, p.12.
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interrogative pour l'enseigner Cette derniere a pour tache de faire interveaur ta tour
'enseignant et ses élévastravers Echange d’'idéesur un sujet choisi par I'enseignant afin de
susciter la réaction des éleves. Par la, I'enseigmseut s’assurer que l'acquisition des
connaissances antérieures est assimiléggietsi les éleves participent en posant des questions.
C’est pourquoi ons’apercoit tous les jours combide role de professeutte philosophieest
difficile et délicat. Pour mieuxaire passerson message, le professeur dsivoir [utiliser une
méthode de»7] mobiliser toutes les ressources de sa réflegmmenant compte des compétences
des élevesafin d’aider ceux-ci au mieux dans la recherchdadvérite Il faut se rappeler quiers

des différents stades de ledéveloppement psychologique, les enfants se posdotellement
des questions qui relévent de la philosophie. Esquils se questionnent, parfois de maniere
angoissée, il est préférable de les accompagner ldan questionnement et de les sécuriser face
aux différentes interrogations sur I'existenceexiste également le postulaur lequel repose
'apprentissage de la philosophie a I'écalei exhorte a démystifier 'enfance et a regarder
réalité de ce que vivent véritablement les élgvpaisque nombre d’enfantsiotamment aux
Comores, vivent des situations tres dures, quel que sair Imilieu social. Mais dans
I'apprentissage de la réflexion philosophigiesercice @ la pensée rationnelle permet aussi aux
enfants de se saisir d’'un vécu existentiel, et agre de la distance par rapport a I'émotion
ressentiele travaildu professeur avec ses élewest d’autant plus opérant dans le cadre de la
classe gu'il est collectif. En effet, il permetaut un chacun de faire I'expérience de sortir de sa
solitude existentielle et de prendre consciencesgsequestions sont celles de tous, ce qui rassure
et produit un sentiment d’appartenance a une donditlumaine partagée, aidant a grandir dans la

communautéC’est dans ce sens que, pour René Hubert :

« L’éducation est lI'action d’élever un enfant, wruje homme, ensemble des
habitudes intellectuelles ou manuelles qui s'acané et ensemble de querelles
morales qui se développerNOTE ?

Les premiers enseignants de philosophie aux Commueles professeurs actuels des
classes de Premiere ou de Terminales ont-ils tosjéi¢ conscients de cel&®st pourquoion
ne répetera jamais assepe I'enseignement’'une matiere, et a fortiori I'éducation a la
philosophie et par la philosophie peut se concevoir sans I'analyse du publieciButrement
dit, I'enseignement se nourrit des résultats degedl. C’est ainsaussiqu’il faut tenir compte de
leur age,de leur sexede leur condition sociale, lesitbesoirs et motivatiors, leurs intéréts etc.
Pour cela, il est nécessaitel’enseignant desonnaitre certains éléments psychologie sociale
pour bien connaitreses éleves. Autrement dit, il daitintéresser amilieu duquel ils sont issus.
Car la faculté de penser de I'enfant dépbrducoupdu milieud’ou il est issu.Tout ceciva de
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[paireoh !] pair avec la tactique : la méthodologies moyers et techniquea mettre en ceuvre sur
les objectifs viségPuisque la philosophie est définie comme amouradeabesse, I'enseignant
doit tracer toutes les perspectives possiblesl@viéafin de pouvoir mieux comprendre sa vie et

'amener selon sa raisofupprimer ! Bla-bla]!
[1.3 Approche pédagogique de I'enseignement philopbique.

Ici, nous pouvonsncore une foiavancer l'idée selon laquelle I'éducation distiegu
'action exercée du résultat de cette actiomndd le sens ou l'acquisition des habilités
intellectuelles ou manuelles ne se congoit pasadméme maniere que le développemerit de
gualités morales. L'enseignant doit veillefsuroh |] ala maniére de penser de chaque éleve, c’est-
a-dires’interrogersur la fagon dntil réfléchi et comprend le contenu de qui lui est dipour
son bien étre. L'objectif de I'enseignement de talgsophie est de développer chez I'éleve un
esprit de rigueur et de volonté, d’objectivité dééapte a s’ouvrir, a agir sur le monde concret. En
effet, cet enseignement donne a I'éléve les moydpiectuels et moraux d’agir sur son milieu
« La philosophie en tant qu'éducation contribue développement de Madagascar en
I'occurrence au développement sociat

Soulignons fortemerggalement que laratiquephilosophijue n’a pas besoin d’argument
d’autorité. Socrateinterroge ses disciples, il ne leur impose pasid@&ss. En ce sens, il fait en
sorte que la réponse sorte de I'esprit méme degpllis et leur apparait comme une évidence de
leur raison. Cette maniere d’enseigner esbpre a l'esprit dela « maieutique», a I'art
d’accoucher les espritsC’est dailleurs pourquoi I'enseignement de la philosophege
fondamentalement l'instaurationuti dialogue entre enseignant et éleve, car laévéetdévoile a
'esprit libre dans le cadre de I'échange dialogigi@ans le cadre déenseignement dda
philosophie, il convient de parler davantage d’appfissage du philosopher que simplement
d’enseignement de la philosophie. L’enseigneniemditionnel se fonde sur un modéle dit de
transmission. Les pratiques de I'apprentissagehdogopher, quant a elles, portent une nouvelle
approche pédagogique, celle d’un processus d’ems@ignt-apprentissage qui npétis volontiers
'éleve au centre du mécanisme d’'apprentissageefiat, s’agissant des enfants jeunes, qui
naturellement ne peuvent pdsut de suite comprendre un cours entierement doctrinal,
'apprentissage du philosopher a I'école se sitaesdun paradigme plus problématisantet

retrouvedavantageplus que pour d'autres disciplineaxé sur une logique d’apprentissage. I

Zjeanne RAVAOSOLOL. e philosophe en tant qu’éducateur est-il un agkntéveloppemenGolloque national de
philosophie a Tuléar, 1996, p.4.
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s’agit d’'une culture du questionnement et non deefense. Beaucoup de praticiens soutiennent
'idée de laisser ouverteles réponses, pour entretenir I'exploration dekitmms possibles.
Comment donc transmettre un non-savoir philosoghiginon en continuant a le faire circuler
comme désir ? Cela implique de la part du Maitnexdattributs fondamentaux. D’'une part, la
modestie par rapport a la possession de la vdr@éMaitre s’affirme lui-méme en recherche
devant les énigmes de la condition humaine, eetm it doit étre curieux des réponses des éléves.
D’autre part, le statut de « discutabilité » despis avancés et la visée de vérité collectivement
recherchée donnent un caractére a la fois coofpépatitagé et non dogmatique au savoir
poursuivi, progressivement construit au cours aéséges. L'éleve est donc principalement mis
en avant dans son réle d'acteur plutét que de téaepDans ce cas, le processus d’apprentissage
du philosopher est principalement fondé sur la fmiiscussionnelle, contrairement a la forme
institutionnalisée de I'enseignement de la philtseu I'approche expositive domine largement
comme c’est le cas pour les niveaux universitair€srtes, la discussion comme mode
d’apprentissage du philosopher peut susciter qesloéserves chez les tenants de I'enseignement
traditionnel : la discussion en classe serait ugthode pédagogique superficielle, tandis que le

sérieux demeurerait le cours du professeur.

Or, la discussion est entendue ici comme un prosdsseractionnel au sein d’'un groupe,
comme des échanges verbaux rapprochés sur un @mégs et placé sous la responsabilité
intellectuelle du Maitre. Cette discussion peutimwme visée philosophique par plusieurs
dimensions. Parmi elles, la nature méme du sujerdah souvent formulé sous forme de
guestions; la facon dont les éléves vont invegtiggestionnement, le traitement rationnel et pas
seulement émotionnel par lequel ils vont poser @poudre ces problemes. Par ailleurs, la
discussion n’est que l'une des formes possibleppiéntissage, qui n'exclut pas I'écrit ou le
cours traditionnel. De facon plus générale, I'appepédagogique qui sous-tend I'apprentissage
du philosopher a I'école nécessite des conditia®ribles a lI'exercice d’'un raisonnement
philosophique par I'enfant. Le Maitre, confiant dale succés de sa démarche, va créer les
conditions matérielles nécessaires pour une pmtfigula philosophie et I'éleve constatant que le

Maitre a la fois en ses capacités verra sa cordiancsoi et son estime personnelle augmenter.

Souvent certaines questions restemtime dedeitmotive, a savoiest-ce qudes enfants
peuvent réfléchir sans avoir les connaissancestfimees nécessaires a la réflexion. L'objection
qui est souvent faite a I'apprentissage de la pbphie repose sur I'argument selon lequel on
philosophe toujours dans I'aprés-coup des savoinstdues, pour retourner vers les savoirs dont
on dispose et comprendre la démarche de leur étdyor C'est ce qui explique d’ailleurs la place
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de la philosophie en fin de cursus de I'enseignem€et argument fait fi des démarches
scientifiques intégrées des I'école par les enfantslesquelles ces derniers peuvent réfléchic ave
'aide du Maitre, surtout quand les méthodes sotives, en travaillant sur les processus et pas
seulement sur des résultats scientifiques a apmrarich mémoriser. En effet, répondre a la place
des enfants a des questions de portée philosopfegueuelles la science ne peut répondre, par
exemple de type éthique) les empéche de penseelpamémes. Ces questions sont celles
auxquelles les enfants devront trouver leur progmonse dans la vie et en évoluant dans leur
réflexion de facon autonome. Aussi, bien qu’il adlé pas répondre a leur place prématurément,
il faut cependant les accompagner dans leur chengng pour ne pas les laisser démunis. Tel est
le réle des Maitres a I'école : soutenir les éleglams cette recherche, en leur proposant des
situations ou ils vont développer les outils deggenqui leur permettront de comprendre leur
rapport au monde, a autrui et a eux-mémes et deregter.

L’ensemble du passage surligné en jaune est-il véablement de vous ? N’est-ce pas, quelque part, wopié-

collé ? C’est d'ailleurs un passage que j'ai dépl&cd'un peu plus bas, de méme que j'ai remonté letie de
votre section pour rééquilibrer 'ensemble.

1.4 LA STRATEGIE DES INSTRUMENTS DE RECHERCHE ET L EUR
UTILISATION .

Afin de pouvoir mener a bidite probleme de7 cette étude sut'enseignement de la philosophie
aux Comores, nous I'avons abozdie la sorte il était nécessaire de se pencher sur

- Une c&finition des instruments de recherche et de l&lisation ;

- Un examen de la fiabilité de ces instruments ;

Rapidement et Pgpropos des instruments de recheroheys avons décidé d’accorder
d’abord une certaine importance aux enquétes oetlasix entretiens avec les différents acteurs
qui ont participé directement ou indirectement amdese en place de I'enseignement de la
philosophie aux Comores. Cela était indispensabns la mesure ou tout le travail de
confrontation avec les archives administrativespaerra s’effectuer que sur place et plus tard.
Ces différents entretiensous ont beaucoup aidés étaient indispensables pouérifier nos
premiéres intuitions concernant la situation pastgeésente de I'enseignement de la philosophie
aux Comoresafin de pouvoir nuancerussiles diverses réflexions liées a notre theme.agis’
d’entretiens avecertaines autorités du ministere de I'éducatiotionale, des enseignants et des
dignitairesreligiew. Nousavons commencé une premiere exploratdes diverses bibliotheques
situéessur le territoire comorienll y a le Centre de Documentation et de la Recherche
Scientifiqueou 7, le Département du Ministere de I'Education ebibliothéque villageoise de
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Sima a Anjouan et a la gran@®more. Cela n’a pas ébéen sdrsuffisantpour notre travail. Ce
qui fait que nous avons eu receaux bibliotheques de Madagascar, plus particutierg acelles
qui se trouvent @Antananarivo. Nous avons fréquenté la bibliothegunéversitaired’Ankatsq
celle du département de philosophie, la bibliotleede I'Ecole Normale Supérieure a Ampefiloha,
le centre Albert Camus. A Tuléar, nous avons caésla bibliothéque Universitaire Tsiebo
Calvin, celle de I'Aumadnerie Catholique et celle Département de philosophie, mais aussi
documents qui se trouveatla Formation Doctorale.

Toutefois, nous devons avouer que ces différentidiotheques et centres de
documentation ne disposent pas de tous les docameéogssaires a I'étude du sujet.
En ce qui concerneos lectures, notre grandsoucia été celude parvenir a degagéoriginalité
d'une problématique proprelanseignement de la philosophdens un pays comme les Comores
Nous constatons qu’aux Comores, on trodigcilement des ouvrages de cherchequs se sont
consacres & reflexionsurles problemes actuels ou pasdéed’enseignement de la philosophie.
Ce genre de documents fait partie de ceux qui eonbre a rechercher. Les rares écrits qui
existent ne traitent pas directement du problémkedseignement de la philosophie. En ce sens,
I'effort d’analyse que nous avons déployé ici repdsnc sur nos entretien®t sur le peu de
données que nous avons trouvées aux Comores, emfsbliotheques, mais aussi sur les sites

internet.
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TROISIEME PARTIE

PLAN PROVISOIRE DE LA FUTURE THESE, CONCEPTS CLES

ET BIBLIOGRAPHIE EN PARTIE COMMENTEE.

30



1.1 PLAN PROVISOIRE DE LA FUTURE THESE

TITRE DE LA THESE ENVISAGEE :
L’ENSEIGNEMENT DE LA PHILOSOPHIE AUX COMORES

INTRODUCTION GENERALE
PREMIERE PARTIE : ASPECTS HISTORIQUES DE L'ENSEIGNEMENT DE
PHILOSOPHIE AUX COMORES
Introduction a la Premiére partie
Chapitre | : Contexte historique tlenseignement philosophique aux Comores
[.1.1 Les premiers enseignants de philosophie aamdtes
| 1.2 La philosophie dans ses rapports avec latimaccomorienne
1.1.3 Philosophie et religion musulmane aux Comores
I.1.4 Révolution de I'enseignement philosophique
Chapitre. llIEducation a la philosophie et par la philosophie
[.2.1 Définition de la philosophie
[.2.2 But de I'éducation
[.2.3 La valeur de la philosophie
[.2.4 Moyens mis en application

Conclusion a la Premiére Partie

DEUXIEME PARTIE :LES PROGRAMMES DE PHILOSOPHIE ET LES OBJECTIFS
Introduction a la deuxieme partie
Chapitre I: Le programmee philosophie aux Comores
[1.1.1 Les objectifs de la matiere philosophie
[1.1.2.Les instructions du Ministére de 'Education
[1.13 Recommandations
[I.1.4.Programme de la formation générale et s¢ectifs
Chapitre 1l Problénm®de la langue d’enseignementx Comores
[1.2.1 Langue francaise &nguecomorienne
[1.2.2 Opinion des enseignardstuels
II. 2.3 Programmes de philosophie et langue d’g@mesnent
II. 2.4 Critique de I'enseignant
Chapitre 11l :Examen des diverseséthodegpour mieux enseigner la philosophie

[1.2.1 Méthode interrogative

LA
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[1.2.2 Méthode active
[1.2.3 Méthode participative

Conclusion a la deuxieme partie

TROISIEME PARTIE : LA PHILOSOPHIE AU CARREFOUR DES DEBATS
Introduction a la Troisieme partie
Chapitre 1 Les observations'entendez-vous par ce titre ?
[ll. 1.1.Les crises de I'’enseignement de la phipdse aux Comores
lll. 1. 2 Ce qu’on attend des enseignatdsphilosophie comoriens
lll. 1. 3 Spécificité de la matiere enseigméeir un pays comme les Comores
[ll. 1. 4 [Associéeoh !l] Associerla théorie et la pratique
Chapitre Il : L'IMAGE DE LA PHILOSOPHIE DANS LA SOETE COMORIENNE
[11.2.1. L'enseignemenphilosophgue face a la religion musulmane
[11.2.2. La philosophie comme source de conflite@aile religieux

[11.2.3. La philosophie comme négation de la foisulmaneNe peut-on pas intégrer ceci avec la
section précédente Ill ?2.2?

[11.2.4. L’attitude des apprentis philosophes face a la société
Chapitre Il SOLUTIONS ENVISAGEES
[11.3.1. Enseigner la philosophie comme les authissiplinestout en respectant ce qui en
fait la spécificité
[11.3.2. Formation pédagogique des enseignantshdegophie
[11.3.3. Envisagedesperspective d’avenir
[11.3.4. Intégrer la philosophie dans les collegepourquoi pas a I'école primaire ?

Conclusion a la Troisieme Partie

CONCLUSION GENERALE

BIBLIOGRAPHIE

ANNEXES

TABLE DES MATIERES
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I11.2 Définitions des concepts-clés

Action : opération propre a un étre ou agent en prinsgms intervention d’'une cause extérieure
et qui s’oppose. Elle impligue alors l'interventidiune conscience éthique, et c’est pourquoi le
terme a fréquemment une connotation morale : ofe pbg bonnes ou mauvaises actions. Le
concept concerne l'attitude de I'enseignant qua lovite a ne pas simplement privilegier la
théorie au détriment de la pratique dans son aéiilutative. Il touche aussi I'objectif que se fixe

cet enseignant d’éveiller le sens de I'agir chez&déves.

Agir: faire quelgue chose entrer ou étre en actiorcdBgporter de telle ou telle maniere. L'agir

est aussi nécessaire que le penser.

Amour: affection, désir. Pour Spinozalkamour n'est autre chose gu’une joie gu’accompagne
lidée d’'une cause extérieuré®s celui qui aime s'efforce nécessairement d’aywésenté et de
conserver la chose qu’il aime. La philosophie nenseigne comment savoir prendre position a
notre existence. Ainsi, la philosophie se défiminene amour de la sagesse, c’est une recherche
rationnelle de la vérité totale de I'expérience hima.

Analyse: signifie décomposition d’'une idée ou résolutipmbléme. Cette analyse permet a
I'éleve de savoir triller les bonnes idées dangdeherche qu'il doit effectuer. Par exemple
chercher la définition du terme existant dans deteformuler la question a laquelle le texte

répond.

Apprendre : du latin, apprehendergesaisir prendre. Acquérir par I'étude, par la iopat, par
'expérience une connaissance, un savoir fairelqgeechose utile. L'enseignant aide I'éleve a

apprendre a philosopher et non pas simplemeneagpe la philosophie.

Apprentissage: processus d’acquisition d’'une connaissance on gavoir faire pour I'éleve. Ces
deux notions se complétent et constituent un coaplesein du concept d’apprentissage, sans
négliger une autre notion importante qui est cdllesavoir étre. En classe de premiére et de
terminale, I'apprentissage de la philosophie estélé&ment fondamental pour I'efficacité de
I'action éducative. Les connaissances actuelled' apyprentissage devraient fournir des éléments

d’appréciation de I'efficacité des méthodes, debn@ues et des procédés pédagogiques.

2 Jacqueline Russfistoire de la Philosophie de Socrate & FoucakMl, Hatier, Paris, 1996, P.17.
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Attention : du latin, attentiq capacité de concentrer volontairement son esonit un objet
déterminé ; elle désigne également cette concemralle-méme. L’attention n’est pas une
guelconque faculté de I'esprit, mais une attitudeognsiste a I'arrét du courant de conscience au
profit d’un état privilégiéde quoi ? Malebranche I'a expliqué comme étantesprit et la priere
naturelle que nous faisons & la vérité intériewafin qu'elle se découvre a nous®?

Auteurs : (latin,aucton, personne qui est a I'origine de quelque chosealseau, qui en est le

créateur, qu'’il a congu, réalisé, initiateur, intem, 'auteur d’'une découverte.

Autonomie : capacité de quelqu’un a étre autonome, a nétgasiépendant d’autrui, caractére de
guelque chose qui fonctionne ou évolue indépendarndiautre chose. Dans I'enseignement, on
doit préparer I'éleve a réfléchir sur lui-méme endonnant une large autonomie d’expression. On
parle aussi de pensée autonome. La réflexion devéése veut autonome et celle-ci ne peut
s’exercer qu’en dehors des pressions qui s'impa$ene facon autoritaire, des jugements et des
idées que I'esprit n'a pas trouvé lui-méme, danesherche de la vérité.

Autrui : un autre, les autre hommes, le prochain. PaureéS«Autrui, c’est l'autre, c’est-a-dire
le moi qui n'est pas mof» la philosophie enseigne a la fois pour mieux senatire et pour
apprendre a connaitre lI'autre. Car on ne peut ajgoér de 'autre, c’est lui qui donne sens a mon

existence.

Citoyen : individu membre du corps politique, jouissant dfeits politiques, et participant au
pouvoir. En nous engageant sur le chemin du plplosg et aprés avoir essayé de maitriser ce

cheminement, nous nous devons d’agir en qualité dioyen, et aussi de faire le bien.

Communication : désigne tout processus d’échange d'un messatge an émetteur et un

récepteur, qui peuvent étre aussi bien étre aningathumains. Le concept de communication
couvre ainsi un domaine tres vaste allant des stdeg animaux a I'information télévisée. Dans la
communication, lorsque deux personnes s’engageigcater, on a pris I’habitude de considérer
la communication uniquement comme un probleme paggigue, sinon métaphysique, dans la

mesure ou rien n'y garantit a priori que le langeegpecte l'intégrité des sujets en cause, nigue |

%Jacqueline Russjistoire de la Philosophie de Socrate a FoucabH. Hatier, Paris 1996, p. 28
2 Jacqueline Rus8ictionnaire de philosophie Ed BordRaris, 1991, P.30
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message ne risque pas d’étre mal interprété. Ivieah cependant de souligner que, pour

I'enseignant, c’est important de s’assurer quedssage est bien saisi.

Compréhension :action de saisir ensemble une idée. On appelle cgrepsion de l'idée, les
attributs qu’elle enferme en soi et quon ne peuit dter sans la détruire: comme la
compréhension de l'idée du triangle enferme extemsiigure de trois lignes, trois angles. En

pédagogie et en didactique de la philosophiedéve[opper]

Concept: idée abstraite et générale, le concept pose dlal® probleme de son origine,
'aboutissement d'un processus d’abstraction airpal® I'expérience ; alors que pour les
rationalistes, la raison, les produit indépendammibm tout enseignement empirique, Kant
distingue les concepts purs a priori ou catégateentendement et les concepts a postériori ou
empiriques, dont l'acte de formation releve de ol gappelle le schématisme. Dans

'enseignement de la philosophie, on parle de coihce mots clés pour désigner Déyelopper].

Conduite: maniére de se comporter, envisagee parfois sousngle moral. Exemple : la

conduite en classe (pour un éleve) qui n'est pasédme chose que la conduite de la classe (par
I'enseignant). Cette derniere est I'ensemble degesus permettant aux enseignants d’organiser
les efforts volontaires des éléves pour leur pammeke réaliser leurs objectifs. Le souci majeur de

'enseignant est souvent de veiller a ce que @geslfassent preuve de bonne conduite.

Connaissance acte par laquelle I'esprit ou la pensée salebjét ou se le rend présent en

s’efforcant d’en former une représentation expritrzarfaitement cet objet. L'acte pédagogique
ne s’organise évidemment pas uniquement en fondeda seule maniére d’enseigner, mais aussi
de I'objectif de transmettre des connaissancesl@vié qui reste malgré tout au centre de l'action
éducative. Depuis J. J Rousseau, on découvre desplplus que I'enfant n’est pas un homme en

raccourci, un adulte en miniature, mais un étrplem développement.

Constitution : mot ici pris dans le senproche de tempérament; ensemble de caracteres

psychologiques et somatiques de l'individu en tanils sont hérités et transmissibles.

Développement Le développement de la personnalité de I'éléglextue selon un schéma et
des lois déterminées : régles sociales. Le prosessudéroule dans le temps et il est vain de

vouloir accélérer son rythme propre.
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Devoir : c’est a quoi on est obligé par la morale, lalebraison, les convenances.
L'éléve doit se préparer a tout moment son maitrer gaire un bon devoir de philosophie,
'enseignant fait de lui des exercices de contrfike.devoir est nécessaire pour la réussite de

I'éleve et pour acquérir des connaissances phitogops.

Discipline: ensemble des lois, d'obligations qui régisserd oallectivité et destinées a y faire
régner l'ordre ; les réglements. A ne pas confonavec la discipline au sens de matiere
enseignée. Dans une classe ou régne la discipbuese passe dans l'ordre : entrée et sortie dans
le calme, emploi du temps suivi, lecons et exescise succédant sans heurts, tension et
application soutenues, régularité de l'effort. #it & noter que dans toute application de la

discipline, il existe toujours des sanctions esttla qui régle le respect et ’lharmonie.

Education: action (d'un éducateur) de développer les fasulimorales, physiques et
intellectuelles d’'un éduqué. Son organisation et sontenu ont préoccupé les philosophes
admettant que l'individu doit atteindre au coursso@ existence un optimum d’humanité. C’est
d’ailleurs pourquoi l'enfant doit étre en mesure développer ses facultés morales et
intellectuelles par le seul fait de recevoir unecdadion scolaire. Le terme éducation recouvre en
effet, au moins deux réalités :

- l'enseignement : apprentissage d’'un savoir sifigné ou technique, c’est-a-dire, pour
'enseigné, I'acquisition et la domination progigesde connaissances. On parle a ce propos
d’instruction. L'éducation peut étre formelle, d'@sdire régie par des lois, dispensée par des
établissements publics, ou non-formelle. Les probke posés par I'éducation tiennent a la
multiplicité de ces déterminations qui entrainem extréme confusion dans leur solution, méme
si 'on s’en tient a I'éducation institutionnelle’est-a-dire aux établissements scolaires et
universitaires. Ellest 'ensemble des actions et d’'influences exereémtairement par un étre
humain sur un autre étre humain, en principe paaduite sur un jeune et orienté vers un But qui
consiste en la formation de l'étre jeune de digpmside tout espece correspondant au fruit

auxquels parvenu a maturité, ou il est destiné.

Enquéte: ensemble de recherches ordonnées par une audokiténistrative ou judiciaire et

destinées a faire la lumiére sur quelque chasgtion ! Ce n'est pas cette acception qui esiblal ici. Je pense
que vous voulez parler des enquétes que vous aee£e®s aupres de certaines personnes pour obterdertain nombre
d’'informations concernant votre sujet. Ces derniseedéfinissent plutét dans le sens d’investigamantifique (en anthropologie

ou en sociologie, par exemple ...) De toutes facibn/ a pas lieu de classer cette définition pakesi concepts-clés.
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En tant qu’étudiant, nous avons commenceé par deenaadx responsables du ministere de
'éducation le programme scolaire de philosophi@mu®N avons entamé des entretiens, des
interviews dans le but de savoir ce que sont er@rée les méthodes d’enseignement de la

philosophie.

Enseignant: personne dont le métier est d’enseigner. Laetmemiére de I'enseignant est de
transmettre un savoir, des savoir-faire et un saitog¢ a I'éléve. Ce dernier est, la plupart du
temps, jugé sur la restitution et sur la manierstdloa assimilé ces savoirs. Dans la pédagogie
moderne, on considére plus volontiers maintenaset lggnseignant a le réle d’'un facilitateur,

c’est-a-dire de celui qui guide au mieux les él&lass leur apprentissage.

Enseigné: personne qui re¢oit un enseignement.

Enseignement action, maniére d’enseigner, de transmettragealss connaissances et un savaoir,

des savoir-faire et un savoir-étre.

Intelligence : de fagcon générale, désigne en psychologie cqueme la faculté d’inventer une
solution face a une situation nouvelle. « Par opjoosa ce qui reléve de linstinct » aussi bien
que la fonction de compréhension c’est-a-dire dissgaet de synthése.

Si la tache de la philosophie est d’aider a résmudn probléme soit concret (intelligence
concreétg, soit ... (intelligence abstraite), il est bien évident quindividu doté d’une intelligence

supérieure et d’'une bonne conscience intellectuelfdus d’'aptitude a résoudre les problemes

posés par I'existence et de disposer d’'un maximermhénces pour réussir dans la vie.

Evaluation : est un moyen de contréle d’'un enseignement dgitgalispensé en vue de mesurer
les compétences de l'acquisition de I'éléeve. Damdikcipline philosophique, en particulier,

I'évaluation cesse de se préoccuper uniquemeriadguiisition des connaissances par les éleves.
Certes, un esprit philosophique se manifeste pappacité de faire état d’'un certain bagage de
connaissances. En matiere d’évaluation scolairendaure des savoirs, celle qui comprend la
connaissance, la compréhension et I'application rdgies pourra se faire a I'aide d’épreuves
familieres aux enseignants. Actuellement, les dppérad’évaluation se sont généralisées et
multipliées. On évalue le travail des éléves, aal@ également les formations pour juger de leur
efficacité et parfois pour obtenir des subsides,iraite les formés a l'autoévaluation...bref,

I'évaluation est inscrite dans les faits et les taktés de fagon extensive. Mesurer la performance
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et les progrés d’'un apprenant constitue un momeécisid de I'apprentissage parce qu’il permet a
I'éleve de se situer par rapport a celui-ci et,@atiincarner plus clairement I'objectif a atteiedr
En fait, c’est I'enseignant qui délivre I'évaluatiamais I'apprenant doit y étre associé par

'autoévaluation, le jugement de lui-méme.

Documentation: action d’appuyer une assertion, un récit, aic.des documents. La consultation
des ouvrages par I'enseignant quand il fait seggvadions fait partie intégrante de I'enseignement
philosophique : a savoir celle des livres de pljbdse, de sociologie, d’anthropologie politique
ou d'éthique, etc., afin de pouvoir mieux traitansemble du programme de philosophie en
premiéere et en terminale. Par ailleurs, le rél¢' eleseignant est aussi d’enseigner a ses éléves les
différentes fagcons de se documenter.

Langage : propriété constitutive de I'étre-homme, il indige®m plus d'une rationalité, une

spiritualité, la présence d’une ame, d’'une vieriptée.

Langue: ensemble des conventions adoptées par le coqial,spropre a un peuple ou a une

communauté permettant 'usage de la faculté duagegDans I'enseignement de la philosophie
aux Comores, la langue francaise est utilisée paseigner la philosophie. Le francais n'a pas
aux Comores d’'impacts majeurs du fait qu’il estedgsé dés la maternelle jusqu’aux classes
supérieures. Mais cela n’empéche qu’il ait cerwimecompréhensions sur certaines notions
philosophiques auxquelles les éléves ont du mandpecendre. Cela est di par manque d’usuels

spécifiés au domaine.

Lecon: enseignement donné en une séance par un praféssea classe, a un éléve, a un groupe
d’éleves. La lecon suppose donc une impulsion & arentation de l'action pédagogique.
L’enseignant contrélera I'une et I'autre en fonotid'un plan préétabli. Il se propose de réaliser
progressivement les objectifs partiels dont I'ensiensynthétique constituera I'ceuvre éducative.

Lecture : action de lire, de déchiffrer tout espéece detimtade prendre connaissance d'un texte.
En effet, pour étre capable d’apprendre a lirefliat doit maitriser oralement le vocabulaire et la
syntaxe. Une des conditions essentielles pour agpee lire est d’en avoir envie et il semble que
la qualité des échanges verbaux avec le milieu li@mians la période préscolaire influe

largement sur ce désir de communication que repie€decture et écriture. Etant donné que la

hY

philosophie s’apprend également a travers la lecter 'étude de textes philosophiques,

38



'enseignant veillera a ce que ses éleves sachengdr eux-mémes ou avec son aide les textes des

grands auteurs. Il n'y a pas d’apprentissage gailasophie sans textes.

Institutions : étymologie : latinjnstitutio, disposition, arrangement. Dans un sens plus ggnér

elle désigne I'action d’instituer, d’établir de niere durable. Pour le sujet qui nous concerne, ...

Mémoire : traditionnellement, la mémoire est une faculsé laquelle on explique les activités
psychiques et cognitives des hommes qui se remémiergpassé. Sa définition est bien souvent
tributaire du vieux mythe de faculté de I'esprburquoi ?On peut atteindre le phénoméne par
I'expérience conjointe de I'oubli et du souveniarun examen des problemes de I'apprentissage
ou encore en termes de maladies de la mémoire ésa@rparamnésie et aphasieurce 2Congue
dans un sens large, la mémoire est une vaste dondtns laquelle il apparait par exemple
nécessaire, pour un éleve, de mémoriser les idéestrices qui composent la lecon qu’on lui
dispense. Sans l'utilisation de la mémoire, ladgel’éleve se réduirait a un pur enregistrement
passif de ce que lui dit le professeur, comme daesvie animale. C’est dire que I'importance de
la mémoire dans la vie en général et dans I'éducagin particulier est considérable. Tout
apprentissage exige de la mémoire. Néanmoins, ispphie, ce que I'éléeve retient doit pouvoir
étre réinvesti dans I'exercice de sa réflexion mooe, auquel son professeur I'a préparé tout au

long des différents cours.

Méthode : du greamethodosrecherche, méthode, mot lui-méme formé a paetivdbs chemin,

et metha vers. Ensemble de procédés et de régles pouremana un résultat souhaité
(généralement la connaissance vraie pour ce aubecoe la science philosophique) La méthode
préconisée dans la démarche pédagogique recomraaramseignants de philosophie, de mettre
les éleves en présence de réalités concretes eta peu, de les exercer a en dégager l'idée
abstraite, a comparer, a généraliser, a raisoruatte fois, sans plus le secours d’exemple

matériels.

Méthodologie: composé a partir du greesethodosrecherche, méthode, et lbgos étude. Dans
son sens premier, partie de la logique qui étuetieriéthodes de diverses disciplines scientifiques,
a distinguer de I'épistémologie. Dans le cadre d'unéthodologie de la dissertation ou du
commentaire, il faut se rappeler que la dissertatio le commentaire d’un texte philosophique est

un exercice d’intelligence, un travail de recherphe écrit sur un probléme philosophique donné.
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Dans cet exercice, I'éleve doit s’efforcer de mente cheminement de sa pensée, pour parvenir a

I'exprimer en produisant un résultat répondant daurci d’objectivité rationnelle.

Objectif : c’est I'état futur positif visé par une scieré&dagogique définie en terme des taches a
accomplir, des capacités a montrer, des comportisnaemaitriser qui se manifesteront a I'issu de

cette activité, opérée par I'enseignant de pagusdité de pédagogue.

Pédagogie du gregpaidagogia ensemble des méthodes utilisées pour éduquenfasts et les
adolescents. Deux grands courants pédagogiqueposept : d’'une part la revendication d’'une
indépendance de la relation éducative, souvent gurimmdes connaissances, jugées essentielles,
et, d’autre part la défense des contenus concuseodes blocs des connaissances plus ou moins
structurées. Cependant, depuis I'éducation nouveldst I'enfant qui conditionne la démarche

éducative

Philosopher: (latin philosophar), traiter des matiéres de philosophie, se livréa &péculation

philosophique.

Philosophie : au sens technique, systéme de réflexion critiquelesu questions relatives a la
connaissance et I'action. Dans cette optique, l@gbphie peut revenir sur ce que chaque science
appréhende directement par exemple philosophie’histoire. L’étymologie « amour de la
sagesse. » ne doit induire en erreur : 'amour dadt question est de I'ordre d’un désir ou d’'une
nostalgie, et la philosophie ne peut étre confonduec son attitude interrogative et non
dogmatique inaugurée par Socrate ; mais on ne mater qu’'a évoquer la philosophie de tel

auteur, on vise cependant un ensemble d’affirmatoande theses.

Programme: est I'ensemble de questions a traiter pour egrsant.

Psychopédagogique elle peut étre définie comme étant la pédagsgientifiquement fondée sur
la psychologie. Toutefois, cette définition a éfutée et renversée par Gustave Mialaret. Pour lui,
«la psychopédagogie étudie les conséquences psgilnés de l'action pédagogique, les

réactions de I'éléve lorsqu'il se trouve & I'écoié®

% Gustave Mialaret, in Revue de I'enseignement sepém°2-3, 1966, non paginé.
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Recommandation: Nous pouvons dire que I'éducation philosophidag étre centrée surtout sur

I'éleve pour le guider sur la réalité de la vie.

Test : vient du verbe tester, se propose d'explorer I[éméhts effectifs de I'éléve. A savoir le

go(t aspiration et choix personnels, caractere.

Transmission: action de transmettre quelque chose. Il estténpee la tache du professeur est de

faire connaitre aux éleves ce que c’est la philbsop
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[11.3 BIBLIOGRAPHIE EN PARTIE COMMENTEE

Dans cette présentation bibliographique, nous alloommenter quelques ouvrages y
affairant a notre théme de recherche. Elle corestds ouvrages lus et ceux que nous n’avons pas
pu consulter et que nous espérons les consulégraultement.

OUVRAGES CONSULTES POUR LE PRESENT TRAVAIL.

I/Les ouvrages commentés
1-MORANDI (Franc) Modele et Méthodes en pédagogied Nathan, Paris, 1970, 128 p.

Ce livre est particulierement intéressant pourentrvail de recherche, car il présente aux éleves
et a tous ceux qui sont intéressés par le méti€endseignant et de la formation, une synthese des
principales références en pédagogie. Il évoquei dessprincipes fondateurs et les approches

actuelles de l'activité pédagogique qui sont abesddans une démarche historique et critique.

Cette démarche permet aux lecteurs de se mettreomtact avec le jeu des modéles et des

meéthodes mises en place. Il présente des pratejutes modes de pensée qui doivent rendre plus
facile la maniére de maitriser des actions d'gmegiet d’apprendre.

Mots clefs: éleve, enseignant, pédagogie, méthode d’enseggmapprendre

2-MOHAMED, (Ali Mohamed): «Les Réformes scolaires aux iles Comorsed.es

Réformes scolaires des iles Comores, Université Qeébec a Laval : Publication dans

le site Mwezinet : htt://www.comores-online.com/
L’intérét qui nous a poussé a faire le commentd@eet article est la constatation faite par notre
auteur au sujet de I'enseignement aux Comores ntllga années d’indépendance jusqu'a nos
jours. L’auteur souleve les différents changemapisortés au systeme éducatif de 'ensemble des
lles Comores. Et il conseille un renforcement dgtéaye éducatif des différentes fles c’est
d’ailleurs ce qui nous a poussé a faire cettegptiésentation.

Mots clefs: enseignement, changement, Comores, conseille
2-PIAGET (Jean) : Psychologie et pédagogie, Parigd P.U.F, 1970, 207 p.

Ce livre a une importance capitale par le fait diaiteur s’interroge sur les méthodes
psychologiques nouvelles. Par rapport a la psydwlancienne C’est-a-dire en quoi contribue-t-
elle au renouvellement de la pédagogie. Il s’agitl'dffectivité de l'intelligence de I'étude de

comportement de I'éleve, de l'acquisition des cassances, du travail personnel et aussi en
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groupe. Par ailleurs, I'auteur évoque aussi leadgsa voies de la révolution scolaire qui s'impose
actuellement. De ce fait, I'école au cours des uidies s’est constituée de facon empirique, et
c’est la raison pour laquelle elle explose aujduud’ Dans cette présentation, on trouve que la
philosophie comporte la psychologie qui est I'étadentifique du comportement de 'homme.

Mots clefs: psychologie, pédagogie, méthode, I'école,

3 KAHN Pierre, OUZOULIAS André, THIERRY Patrick : L’Education: Approches
philosophiquesP.U.F, Paris, 1990, 430p.

Cet ouvrage n’est pas un ouvrage de philosophid’édieication, mais c’est un ouvrage de
philosophie sur I'éducation. Il expose le statutotsgique de I'éducation des différents auteurs :
la dimension subjective, objective, instrumentdl&aaimension finale. La lecture de cet ouvrage
ne nous permet pas seulement de savoir les dif6&resonceptions de I'éducation, mais nous
permet également d’évaluer et de situer la conaetiatonicienne de I'’éducation par rapport aux
autres conceptions. Ce qui nous intéresse c’est’@uecation traduit la formation de 'homme
dans sa totalité. A cela s’'ajoute également I'adégqo de I'éleve comorien a une adaptation
d’une réflexion philosophique.

Mots clefs: éducation, conception, objective, philosophie,

5-KANT (Emmanuel) : Réflexions sur I'éducationtrad. introd. et notes par A. Philonenko

2°M &d. Paris. J. Vrin 1974, 160p.

L'idée fondamentale des Réflexions sur I'éducatshque 'homme ne peut devenir homme que
par I'éducation. Cela signifie que celle-ci assler@assage entre un état proche de I'animalité et
une existence proprement humaine. Elle permet degti®nner la nature de I'homme. En effet,
'éducation est affaire de perfectionnement. Poant ’humanité ne peut réaliser sa véritable
essence que par I'éducation. En ce sens, cetteedemioit former I'enfant pour lui permettre
d’atteindre ses fins, pour devenir un citoyen, reipbur acquérir par la moralité une valeur propre
a 'humanité. Cette formation doit, a l'instar deuwRseau, respecter la nature et la liberté de
'enfant. L’éducation kantienne est aussi physigue pratique. L'éducation physique désigne
'ensemble des soins du corps que recoit 'enfamsiaqjue le développement intellectuel et du
comportement. Une telle éducation consiste a exdese facultés de I'esprit en tant qu’elle
appligue au corps, a la vie en sociéte, et enfird@e pour développer les connaissances
rationnelles. C’est-a- dire une connaissance qusmermet d’agir d’'une maniére raisonnable, Ce
gui nous intéresse dans cet ouvrage, c'est queeliauy prbne une éducation pratique qui

comprend un apprentissage a I'habilité, a la prodest a la moralité. L'apprentissage a la
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moralité concerne également la formation du caractour former un bon caractere, il ne s’agit
pas uniguement d'écarter les passions, mais ilitsagsi nécessairement de s’accoutumer au
refusdes autreset a la résistanages autresL’éducation apprend la dignité : les devoirs esvasi-
méme et les devoirs envers autrui par le respetedime, la reconnaissance des droits de
’lhomme. C’est ce que nous souhaitons apporterss€ignement philosophique aux Comores.
Mots clefs: éducation physique, éducation pratique, éducatitorale et culture culture

pragmatique.

6-ROUSSEAU (Jean-Jacques)L’Emile ou de I'éducation Paris, Ed. Garnier Flammarion,
1966, 633 p

Ce livre est un traité pédagogique paru en 1762sDO=t ouvrage, il est question d'un idéal
d’éducation qui répond au souci rousseauiste deeprér les enfants des méfaits de la civilisation.
Dans I'«kEmile », 'auteur démontre I'idée selon laquelle I'ertfafest pas un adulte en réduction,

mais un étre radicalement différent dans son phgsiglans son intelligence, c’est ainsi que
«L’éducation de I'Emile n’a qu’un but : former urotmme libre capable de se défendre contre
toutes les contraintes ; et pour former un homreeliil n’est qu’un seul moyen : le traiter en

étre libre, respecter la liberté de I'enfant®»

A cette constatation Rousseau est considéré commemier fondateur de la différence entre
I'enfant et I'adulte dans le domaine de I'éducatidinsi, I'auteur a fondé une psychologie de

'enfant avec une méthode pédagogique qui lui ésessaire.
Mots clés :éducation naturelle, enfant, citoyen, éducationjitkele, société, sujet, etc.
7-RODIS-LEWIS (Geneviéve) :Epicure et son école;d. Gallimard, Paris, 1993, 410p

Dans ce livre, I'auteur nous présente une écologbphique qui date de 300 ans avant Jésus
Christ dont le fondateur est Epicure, d’ou I'épisare. Cette doctrine représente une morale
« classique » qualifiee par ses contemporainsadt savoir que l'objectif épicurien désigne

littéralement un bon vivant. Cela veut dire boirenanger beaucoup. L'idéologie d’Epicure est un

hédonisme dans la mesure ou cette doctrine propesemorale, supposant que le bonheur se
trouve dans le plaisir, plus particulierement dénsuffisance. Le bonheur est basé sur des choses
simples. Donc, sur le plan de la morale philosopdid’agir est aussi nécessaire que le penser.

L’intelligence doit permettre de comprendre, laordé donne le pouvoir de poser les actes que

% Jean. Jacques. Rousseau. Emile ou de I'édudatiomier Flammarion, Paris, 1966. p.23
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l'intelligence concoit. La philosophie devient sage en s’ouvrant sur un art de vivre, un
humanisme créateur de civilisation.

Mots clefs :bonheur, sagesse, épicurisme, morale, besoin.

8-BANQUE MONDIALE : « Education et formation a Madagascar vers une piique
nouvelle pour la croissance économique et la réduch de la pauvreté, région Banque

Mondiale », septembre 2001, 24.p

Il s’agit, dans ce livre, de la présentation d'yuditique poursuivie par la Banque Mondiale en
vue de réduire la pauvreté a Madagascar, par ie diane amélioration de I'enseignement.
L’ouvrage nous a montré que le développement days gloit aussi dépendre de I'éducation des
membres qui le composent. Chose qui nous intéfedgseent, en ce sens que nous souhaiterons
contribuer au développement de notre patrie pdutation.

Mots clés: améliorer, apprentissage, enseignement, redoie rétention, scolarisation

9-KAHN (Pierre) « L’éducation, Approches philosophiques édition, Presses Universitaire
de France, Paris, 1990, 429 p.

L'ouvrage de Kahn dégage l'idée selon laquelle Eation est une tache qui ne concerne que
'Etat. C’est a lui de s’en charger afin que letresl (les citoyens) puissent bien vivre. C’est bien
normal que I'Etat prenne en charge le déroulement@lucation afin que les enfants, futurs

cadres de cet Etat, puissent étre en mesure d’asseuns responsabilités.

Mots clés: éducation publique, individuation, solitude péanlgig

10-AVANZINI, (Guy) sous la direction de «La pédagogie au 20eme siecle Edition
Edouard Privat, Toulouse, 1975, 411p.

Dans «a pédagogie au 20eme siéeld’auteur Avanzini met en évidence I'éducation atups.
L’éducation physique s’avére nécessaire pour [&l&ar on découvre que les corps a des normes
et des fonctionnements optimums et que I'esprisafa partie du corps, est aussi soumis a ces
mémes exigences. Et sachons aussi que le sporibeend I'épanouissement de notre organisme.

Mots clés: éducation du corps, éducation physique, éléwétre) sport.

11-GARNIRI (Gaél): Guide pratique du maitre, Edition EDICEF, Paris, 1963, 128 p.
Ce livre est un guide destiné aux maitres et iEgablié par les soins de I'lPAM

Les consignes pédagogiques concernent surtouelgmsment primaire. Cet ouvrage commence

bY

par indiquer quelles sont les normes a respectar pamplantation d'une école, son

environnement et son organisation. Un établisserseuifire n'est pas une maison d’habitation
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gue chacun construit selon ses gouts. Il faut saym I'école est un milieu culturel qui nécessite
un espace suffisant et sain des matériels didadige la classe. Le programme d’enseignement
détermine les disciplines et leur objectif pédaguogi qui est soigneusement défini, sans pour
autant marginaliser la didactique de ces disciplinees méthodes d’enseignement tiennent
compte de la progression de chaque niveau, degigue qui se présente entre les niveaux
d’études. Comme le titre lindique, le présent duoeat guide I'éducateur a une bonne
organisation de ses legons, de sa classe et autwaesrage est suivi d'un lexique définissant les
notions clés du livre afin d’éviter les confusigpassibles dans l'interprétation de ces notions. Par
exemple, le mot apprentissage désigne le procefagguisition d’'une connaissance ou d'un
savoir-faire par I'éleve.

Mots clefs :éléeve, apprentissage, connaissance, acquisitiole.éc
CHATEAU (Jean) et alii : Les grands pédagogueséditions PUF, Paris, 1972, 208p

Ce livre est le résultat de réflexions menées mhasigurs personnalités, notamment un certain
professeur de psychologie et de pédagogie de Busité de Bordeaux ; Victor Garcio, professeur
de pédagogie a l'université de Madrid, John S. Bchér, Halleck, professeur d’Histoire et de
philosophie de I'éducation entre autres. Ces peaseanalysent la vision pédagogique de quinze
auteurs considérés comme pouvant compter parmjreesds pédagogues en commencant par
Platon (vers 427 a 346 avant Jésus-Christ), judginAEmile Chartier dit, 1868—-1951). Nous
citons par exemple, John Locke qui compare liiggehce de I'enfant a une feuille de papier
blanche. L'enfant est donc en mesure d’acquéritemsortes de connaissances, comme chez
'adulte. C’est pourquoi chaque étre humain possdéui des idées et porte des jugements sur
son existence, sur le monde. Cet ensemble d'idéee snonde et les hommes est déja une sorte
de vision philosophique, puisqu’il permet d’'y vpius clair dans les réalités de I'existence. Ikt fau
savoir aussi que, pour John Locke, les idées dostipstinctives que réfléchies, car elles sont
davantage recues du milieu ambiant qu’elles ne Igdintiit d’'une véritable réflexion personnelle.
Donc, I'éducation philosophique doit commencer |fgatucation a la raison. Mais, selon Alain, il
faut un minimum de respect dans I'éducation, a isaaui de la dignité de I'éleve en tant que
futur homme, celui de I'enseignant en tant que riedésuivre.

Mots-clefs: réflexion, éducation, pédagogue, savoir, philbsep

13- SNYDERS (Georges) « Pédagogie progressiste (éducation traditionnelle et éducation
nouvelle). £ édition 1971, 8™ édition 1975, édition PUF, 272 p.

46



Dans cet ouvrage, l'auteur fait un constatl’évolution radicale d’une éducation a caractére
traditionnel et d’'une éducation a caractere nouxeAinsi, le maitre ne doit pas étre celui qui fait

obstacle a la liberté de I'enfant au niveau ded&adion. Car éduquer c’est informer des éléves
capable d’étre opérationnelle.

Mots clés: comprendre, connaitre, éducation, enseignertbeatié, maitre, punir.
LES OUVRAGES NON COMMENTES

14-ALAIN : Eléments de philosophi&d., Gallimard, Paris, 1940, 378p.

15-ALAIN: Idée (Introduction a la philosophie Platon, Descartes, Hegel, Comte), Ed.,
Flammarion, °Ed. 1939, 9" Ed., 1983, 314p.

16-ALAIN : Propos de I'’éducation suivis de pédagogie enfanfite, Revue et augmenté par
17-AVANZINI (Guy): La Pédagogie aujourd’hyisavoir enseigner Ed. Centre Lyonnais
d’Etudes et de Recherches en Sciences de 'Educd®89, 225p.
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éditions du Cerf, 1971,94p.
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110p.

20-DAVID (José) et PETITECLERC (Jean-Mariele Pari, (conflits, handicap, maladje Ed.
Centurion, Paris, 1991, 187p.

21-FILLOUX (Jeannine) Position de I'enseignant et de I'enseigrd Dumont Paris, 1973,
148p.4

22-GRANGER (Gilles-Gaston)Pour la connaissance philosophiqued., Odile Jacob, Paris,
1988, 282pCHANGER LA NUMEROTATION A PARTIR D’ICI !

22-GRATELOUP (Léon-Louis) : Les Philosophes detdtiaa Sartre, (Introduction a la lecture
des auteurs du programme de philosophie), coll etaeli 985, 547p

23- HENRI (Bissonnier ) : Valeurs en éducationtiédij Fleurus, Paris 1982, 331p.
24-JANKELERVICH : (Vladimir), Philosophie premiere, introduction aeumphilosophie du
« presque » Ed., PUF, Paris, 1986, 268p.

25-KAHAN (Pierre):L’éducation d’approches philosophiqydésd. PUF, Paris, 1990, 429p.
26-KAHAN (Pierre):L’Etat, Ed. Quintette, Paris, 1989, 71p.

27-LANDSHEERE (Viviane de)Définir les objectifs de I'éducatioiraris, PUF, 1982, 339p.
28-MAGER (Robert) :Comment définir les objectifs pédagogig@ekd. Bordas, Paris, 1977
184p.

a7



29-MARROU (Henri-Irénée)Histoire de I'éducation dans l'antiquit&d., du seuil, Paris, 1965,
647p.

30-MARROU (Henri-Irénée)Histoire de I'éducation dans l'antiquitéed du seuil Paris 1965.
647p

31-MANGALAZA. E.R., Cahiers de I'école normale supérieuM*01 Octobre 1985, Tuléar.
32-MENDEL (Gérard) Le Manifeste éducatiParis, Petite Bibliotheque Payot, 1973, 320p.
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220p.
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35-MIALARET (Gaston) :La formation des enseignant&d. Presses Universitaires de France,
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41-PIAGET (Jean) : « La naissance de l'intelligealeez I'enfant » Paris 1977. 367p.
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CONCLUSION

L’élaboration de ce projet de these est le fruitsdeieuses réflexionsasée sur des
entretiens combinés aveme recherche bibliographique. S sujet il est a souligner que ce
travail n'est pas a la mesure des efforts que rvams déployés a cause de l'insuffisance des
documentsspécifiquesliés a notre theme de recherche. S'il existentité de documents aux
Comores sur I'enseignementyus n'en disconviendrons p&eulement, nous tenons a souligner
gueces documents et etudssr I'enseignemerdux Comores en genena traite pas directement
ou méme indirectement le theme de notre recherche. Maiprésent projet de thése permet
d’avoir un apercu de ce qui pourrait étre notrefeitthese. Il sera en quelque sorte une balise, un
repere pour nous afin de ne dévier sur ce qui @a@teenu de faire. En le lisant, chacun devrait
pouvoir imaginer le contenu de la thése futurevatuer I'importance du sujet a traiter.

Bien que les trois parties de notre future thesigenons chacun un domaine spécifique,
elles forment un tout inséparable. Et si une pasteenlevée ou non traitée le résultat ne sera pas
seulement incomplet, il sera invalide. On doit vaitravers ce projet en entier un systeme qui
traite un sujet spécifigue et dont les différentémints analysés sont essentiels au bon
fonctionnement du systeme.

L’enseignement préoccupe aujourd’hui la société arienne, mais son fonctionnement
laisse a désirer dans la mesure ou certaines liiispont plus de privileges que d’autres.
Autrement dit, il existe un systendécducationqui nous apparait comnasymétrique, du fait que
certaines matieres, entre autres le francais, lthéneatique et la science sont valorisges
rapport da philosophie. Ce qui fait que la durée d’enseigant de la connaissance philosophique
se trouve déséquilibrée et insuffisant a I'ensaiggr@ pour pouvoir transmettre ou initier les
€léves ce savoir peut étre nouveau.

Par ailleurs, I'enseignement philosophique aux Qasioest mal vu par la société
comorienne, car il est congu comme source de tatflles troubles entre les tenants du pouvoir
traditionnel et religieux et les nouveaux aboutissale la philosophie.

Malgré notre retard par rapport aux autres paysdentaux dans le domaine de
I'enseignement philosophique, notre présent prbgethése et notre projet de thése constituent un
point de départ des recherches sur I'enseigneneitd ghilosophie aux Comores. Ce terrain de
recherche reste vierge. A cela, nous incitons Uggrg chercheurs comoriens de continuer ces
traces pour garder vivant la philosophie aux Cosyarar elle constitue un point de départ voire le

ciment pour le développement intellectuel de np&s (social, politique et économique.).
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Nombreux sont les travaux sur I'éducation ou I'egisement universitaire ou anonyme,
mais pour notre cas, mener des recherches surmaim® aux Comores c’est comme Si nous
doigtons I'enseignement philosophique et son systémentier depuis son intégration. Ce qui est
vrai, car nous remarquons toujours qu’il y a un quansur certains structures comme nous
'avons souligné précédemment (programme adapté@euient pas compte de la situation de la
classe etc., conséquence, des nombreux échecsesmgistrés au cours de cette derniere
décennie). Quant a notre projet de thése, noug@ssae lancer un cri d'appel au gouvernement
comorien de revoir son programme d’enseignemendeetdonner une formation suivie des
enseignants philosophes. Nous voudrions aussi d#maa I'Etat comorien d’intégrer la
philosophie depuis les classes primaires si passib fait que tout fondement de I’'homme doit
commencer depuis les profondeurs, les fondementdogiques de cet homme. Autrement dit,
faire en sorte qu'’il accede ce savoir de plein giede plein droit & son héritage pour la possassio
de ce savoir qui le fait. C’est ce savoir qui lié fmmme digne de raison.

Nonobstant, les efforts que nous avons déployésraaport aux résultats de notre
recherche, nous affirmons honnétement gu’ils n\éajent pas a cette recherche dans la mesure
ou nous n'avons pas eu les documents nécessaugargaessortir le probleme depuis sa genese.
Du point de vue méthodologique I'approche que rwmns utilisée, a paru satisfaisante et nous
tenons a souligner que si nous l'avons opté, qxatr élargir celle-ci dans le domaine de

recherches universitaire et scientifique.
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ce qui pourrait caractériser I'enseignement deéhibbpophie dans ses rapports avec les
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sont interdépendants et se résorbent dans le ni@met Pour la définition, nous partons de la
constatation que tout homme est. Tout homme — peahconsidérer que I'éleve est un
homme, une personne en puissance (et non pas, cibfardé dit, un adulte en miniature) - a
des idées et porte des jugements sur la vie, snokele, et sur sa propre existence. Concernant
'enseignement de la philosophie en général etédenes des Terminales en particulier, le
travail propre a I'enseignant de philosophie cdesis« identifier d'abord et & conceptualiser
ensuite les objets d’apprentissage, en tenant @dpfait que la place relative accordée aux
savoirs, savoir-faire et savoir-étre varie seloméiere d’enseignement. » |l consistera ensuite
a « s’entendre pour organiser chronologiqguemerdapesentissages en un programme qui
tienne compte de leur complexité intrinséque (e2edire de leur degré d’abstraction), ainsi que
de leur degré d’accessibilité pour les éléves amdee Il pose donc a la fois le probleme de la
transposition didactique et celui de la gestiofadarogression pédagogique. » Nous savons
gue, pour que I'éléve puisse bien apprendre, ligna@t doit savoir guider celui-ci tout au long
de son apprentissage. C’est encore plus vrai éospiphie que dans les autres disciplines.13
Mais, pour cela, I'enseignant doit étre en mestaealyser I'état de I'enseignement de
sa matiere dans ses dimensions politiques, soaipleg, historiques et structurelles. Il a
€galement a gérer les processus d’emprunt et datil@pde données scientifiques ayant trait
aux contenus de son enseignement ainsi qu'aux ggosalu développement psychologique
chez I'apprenant. C’est ce qui lui permet d’envesage réformer la méthodologie qu’il a
utilisée jusqu’alors. Enfin il ne peut pas fairédonomie d’analyser les conditions sous
lesquelles les méthodes et techniques d’enseigriesoehsusceptibles de favoriser les

apprentissages attendus, dans le contexte corelatsttucture d’'une classe et des attentes

sociales concernant le systeme scolaire.



Ces diverses problématiques aboutissent a I'éndnic@ question générale, ainsi que

de questions plus SPECIfIQUES ----=-=-=mmmmm e 13

Le probléme géneéral ----------=-mm-mme e - 13

Il s’énonce ainsi : comment faire comprendre taété comorienne d’aujourd’hui
I'importance et la place que mériterait la phildsiepqui a été méprisée auparavant dans une
société qui a besoin de se développer ?----———— o s 14

Nous allons nous concentrer sur la concrétisatiooedprobléeme général par des
questions générales. Si I'enseignement de la gplis implique une activité rationnelle
consciente d’elle-méme, quelle en est la valeuinsgque et quel est le rdle que le professeur
de philosophie doit jouer aux COMOIES ?----=-mmmmmmmmm s oo 14
Les problemes Spécifiques -------=====mmmmm e 14
Dans la mesure ou tout individu qui réfléchit ém®ile besoin de le faire a partir
d’'idées ordonnées, justifiees a partir de sa pregigence, la réflexion philosophique sur
I’éducation est une question permanente pour tmggignant de philosophie. L'éducation aux
Comores demeure une question cruciale pour I'avgrjeunes Comoriens, comme pour tout
citoyen Comorien conscient que I'éducation doievisu développement de son pays. Une
bonne éducation doit normalement viser en mémesemméveloppement de I'éduqué. C’est
en réfléchissant globalement que le bon pédagoguievpir la réalité qui existe au sein de toute
la structure éducative. Et c’est en pensant age€lbest indispensable d’inviter les enseignants,
en tant que premiers responsables de la réusdliendent, a stimuler chez ce dernier le sens
d’appréciation, lui conduisant a acquérir un espittque et de discernement. L’éducation a la
philosophie et par la philosophie reste la médimatiulispensable dans la mesure ou elle cherche
avant tout aussi a former I'étre humain a la jestlans le but de bétir une cité juste.------ 14
Nous constatons cependant qu’a I'activité intellelte semble s’opposer le caractére
statistique des fins qui s'imposent, et puis aaggifins de nos pratiques vitales. On entend ici
par fin, ce qui est a atteindre et a posséder.sAdour atteindre cette finalité, la réflexion chez
I'enseignant de philosophie se doit d’examinerpesblémes propres a I'éléve, lequel sera
progressivement appelé a devenir un individu capdeltracer son propre destin. Le
développement naturel de son étre découlera dedressement culturel de sa personnalité et
de ses compétences. Seactivités naturelles » se traduiront par des a&pestanés qui se
développeront a la suite de I'’éducation par lagsaiphie, celle qui contribuera a
I'enrichissement personnel de I'éleve. Pour cédalucateur doit comprendre que son réle est
de veiller sur I'esprit de I'enfant, de le fairerpeiper librement aux activités de réflexion

communes, aux échanges que I'éléve assume parggEepmoyens afin de devenir homme. 14
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Il faut savoir que I'enseignement philosophiqueusst action qui consiste a la fois a
faire acquérir une nouvelle connaissance et a eceuvrir un nouveau mode de penser. Par
conséguent, toute éducation a la philosophie est abmmandée également par le souci de
former des citoyens capables de s’informer, dersuntelligemment les questions sociales et
politiques, de rendre a ’lhomme la liberté de pepse lui-méme. Nous avons constaté qu’'aux
Comores, la société traditionnelle ignorait géredrednt I'école moderne en privilégiant I'école
coranigue. Les maeurs et traditions transmis gaaiabes en matiere d’éducation ont
provoque, sous certains aspects, une certainegtauutellectuelle, celle qui a pu pousser de
nombreux Comoriens a hair ou a meépriser la philoigopinsi, ne vaudrait-il pas mieux, pour
une bonne réussite de I'action éducative globapmet un développement intellectuel rapide
des jeunes enfants, d'intégrer I'enseignement pbphique dés les classes de colleges et

pourquoi pas des I'école primaire ? ----------———-=mmmmmmm o 15

Questions SPECIfIQUES -------=-m-mmmmm e 15
Quelle peut étre, en conséquence, la valeur épidd@mue de I'éducation a la
philosophie aux Comores ? D’ailleurs, est-ce gardéignement de la philosophie ne doit pas
intégrer chez I'éleve une capacité d’analyse desises et techniques ? -------------------- 15

Quels sont les critéres qui définissent le vérdadprit d’'une éducation a la

PhiloSOphie 2 —---mmmmmm oo 15
Hypothése de recherche -------------mmmom oo 15
[.2. L'utilité de la philosophie -----=-====mmmm oo 16
1.3. Spécifications verticaleS-----------===-m-mmm oo 18

Dans cette section, nous allons essayer de metplaee les différents niveaux de la
généralité de la recherche concernant I'enseignedeeta philosophie, I'éducation a a
philosophie et par la philosophie. Il est a bietend’abord que I'enseignement de la
philosophie remonte aux origines de la culture deaiale. Dans I'antiquité, il N’y avait pas
vraiment de nombreuses écoles comme on I'a remaNfDB ! CEST FAUX ! Dans
antiquité, il peut y avoir souvent le cas de ¢ejui bénéficie de I'enseignement en étant le
disciple du maitre, le dialogue se nouant entrdrenat éleve. L’enseignement philosophique
est percu sur le fond du projetennais-toi toi-méme a la maniere de Socrate. Sa doctrine
nous invite a prendre position sur nous méme, @ posant la question « qui suis-je ? »,
« Que dois-je faire envers les autres ? » Darts petspective, nous pouvons dire ensuite que
’lhomme a toujours été au centre de la réflexioilogbphique. Par ailleurs, sa connaissance de
soi détermine son action. Et si on fait le malstjgarce que on ignore le bien. La conception

nous invite a faire un déplacement au niveau doisapparent pour chercher la vérité. Donc,
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la maieutiqgue de Socrate en tant qu’art du dialegadien ce chemin qui guide 'ame humaine
vers la vérité.

Ainsi, l'initiation a la philosophie nous apparagisentielle au sens ou I'apprentissage

exprimera la position personnelle de I'éléve fase@d désir de philosopher. A ce propos, Paul
Francois de Torquat dit :

«(...) notre vie personnelle et intime nous décoecgrtivent : nous ressentons des
désirs qui nous inquiétent, nous éprouvons desnsents qui nous déconcertent, nous n'avons
jamais terminé de nous connaitre et de connaigalgres»

18
L’homme est un étre curieux qui cherche a décolavsignification de tout. Autrement

dit, il veut comprendre tout ce qui lui arrive darsmonde pour viser a mieux vivre. En effet,
I’éducation a la philosophie et par la philosop$igevere I'outil adéquat pour aider I'éléve a
s’interroger sur ce qui existe et sur ce qui luivar Il cherche a découvrir un sens a ce qui lui
apparait d’abord comme chaos ou violence. L’hommeeut vivre dans I'absurde, parce que sa
raison refuse le non sens, I'incompréhensible. fiat, @lus la réalité est complexe a saisir, plus
le philosophe s’attelle a la tache de cherchersigm@fication.
Mais il est a souligner enfin que tout enseignemgumelle que soit la discipline
enseignée, doit toujours s’orienter vers un ouadigsctifs, qui sont des buts transformeés en
visées opératoires, dont les éléments composalasretjustement sont connus. Il comprend
en outre les modalités selon lesquelles on évaluenanesure le degré d’acquisition par I'éléve
de ce qui lui est transmis. Chacun des objectifss bpérationnels donc, pourra se décomposer
en sous-objectifs possédant sensiblement les mé&mastéristiques, cherchant avant tout a
faciliter I'accession aux différents savoirs (sayeavoir-faire et savoir-étre). Ces derniers sont
finalement a considérer comme des connaissandesivés sur soi. Car il s’agit pour nous de
nous focaliser sur le contexte dans lequel I'emssigent de la philosophie est mené aux
Comores. De ce fait, I'enseignement de la philospbx Comores est de la plus grande
importance pour la formation intellectuelle desnesi Comoriens. Car c’est lui qui les aidera a
découvrir la réalité plurielle du monde, mais adspercevoir la réalité sociale, économique et
politique de leur pays, afin de se libérer des soq’il se fait. Pour cela, la philosophie
commence par I'analyse du réel. Le réel recouvtettdité de ce qui existe en face des
hommes : la nature et l'univers, les réalités dadal’expérience collective des hommes. C’est
la que le philosophe prend conscience de ce réel pose des questions. Il cherche a se situer
par rapport a lui et fait ce qu’il faut pour se gmendre et le comprendre puis pour en dégager

le sens. Ce qui fait que ’'homme n’est pas « clxosemme les autres choses, il est une
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Merci Monsieur le Président,
Monsieur le Président du jury,
Madame I'Examinateur,
Monsieur le Rapporteur,
Honorable assistance,

Que la paix soit avec vous.

C’est un honneur et un plaisir pour nous de vaasgnter les fruits de nos recherches de
projet de thése. C’est aussi parce que c’est Itidksrment de notre cursus universitaire au sein du
Département de philosophie de I'Université de TaliaMalgré les nombreuses difficultés que
nous avons rencontré, des difficultés d’ordre samt financier et familial, en particulier au csu
de notre phase de recherche (documentaire), nousies quand méme parvenu a mener a bien ce
travail jusqu'a son terme. Le projet dont il estegtion s’intitule «I'enseignement de la
philosophie aux Comores ». cet enseignement remauxe années 1966-67, assuré par des
missionnaires ou des stagiaires Belges. Ce quiigopl que les premiers enseignants de
philosophie aux Comores ? Qu'ils soient étrangersnationaux, n’étaient des enseignants de
philosophie de formation. Il a été difficile pounede forger une m méthodologie d’enseignement
bien appropriée. Partant de cette constationsge nalbjectif consiste aussi a vouloir montrer
comment les connaissances transmises par I'ensgignQue ce soit en philosophie ou dans
d’autres disciplines peuvent étre transformé ewisassimiler. Un des mérites de I'enseignement
de la philosophie réside dans I'apprentissage delre hiérarchique des sciences humaines,
desquelles l'initiation a la réflexion philosoph@uend possible une approche particuliere de
I'éducation. Car la philosophie par sa méthoddqer, pourrait illustrer une vision critique du
probleme a son étude. Elle comporte d’abord la lpglpgie, qui est la morale qui est I'étude
scientifique du comportement de I'homme, la molé est une réflexion sur les principes des
conduites de la vie. L'enseignement de la philogphplique une activité rationnelle consciente
d’elle-méme. Au niveau des premieres et de terramatlle a pour tache de former les éleves
capables d’assumer leur responsabilité dans l&tgoci

De ce fait, I'activité philosophique initie lesujges de terminales aux jugements :
jugement de vérité et jugement de valeur. En ce,dernr6le de professeur de philosophie réside
dans son aptitude a stimuler le sens d’appréciatmuisant les éléves a avoir un esprit de
synthese, un raisonnement logique. D’une facoigde, les enseignants de philosophie assurent

une responsabilité tres importante, lorsqu’ils eatll amener les éleves a réfléchir
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philosophiguement. L’enseignant s’engage a mo@tt&iéve I'apport nouveau pour I'acquisition
des connaissances, par la, nous voyons celdénseignant doit associer par les moyens du libre
entretien, ou reliera l'apport sous des formes d¢amsnent renouvelés aux notions déja
acquises» L’enseignant aide I'éléve a apprendre a phpbgo sur des travaux personnels
demandés. En plus, un plan systématique du déreuterd’'un cours est codifié par les
enseignants. Application, présentation, prépamnatiesociation pour justifier 'agent enseigné.

Toutefois, on n'apprend pas la philosophie comme apprend des connaissances
scientifiques ou techniques. On apprend la philosopn elle-méme est une maniere de réfléchir
sur le réel et d’en chercher la vérité qui faitelgpla raison et nécessite une grande liberté ldans
recherche. L’enseignant doit donner une méthoderdliexion, il peut témoigner de ses
découvertes et justifier ses convictions. Il nmdede pas a ses éleves de ressortir ces idées et ce
démonstrations, mais il exigera de ceci qu’ils appent a réfléchir, a justifier leurs affirmations
et a présenter une pensée organisée et logiquerat&gar exemple dans son enseignement
purement oral interroge ses disciples, il ne leupdse ces idées. Il fait en sorte que la réponse
sorte de l'esprit méme de disciple et leur appaeaisomme une évidence de leur raison. La
philosophie dans son enseignement exige donc Uogdia entre maitre et disciple. L’enseignant
qui fait apprendre par coeur son systeme comme/éé&gli ne fait appel qu'a sa mémoire font
injure a la démarche philosophique qui fait essdietnent appel a la réflexion dans un climat de
liberté. La vérité se dévoile a I'esprit libre.

Les raisons qui nous ont poussés a orienter natgetpde thése sont multiples.
Premierement nous voulons montrer selon I'histojue I'école étrangere était percue comme
moyen d’aliénation de la tradition et de la religida société comorienne privilégiait plutot
I'école coranique, c’est a a I'école coranique quapprend le savoir religieux et peu de la langue
arabe qui demeure incontournable pour prétendreeanueilleure connaissance de la religion
musulmane. Cette nécessité de savoir lire l'arabar pout musulman reste révélatrice.
Deuxiémement, nous voulons appliquer que I'enseigm de la philosophie était assuré par des
Belges et ces derniers étaient considérés commehdétiens. Dans la conscience d’'un comorien,
le christianisme fait partie d’'incrédule. A celdajsute également que les pratiquants de cette
religion sont considérés comme des non- croyantdinEnous constatons qu'au début cet
enseignement a été mal interprété par les ensagynarest ce qui fait que les zélateurs de la
tradition, les prétres musulmans et nos aieux avanal compris. Car en philosophie, on trouve
guelques penseurs a l'instar de Nietzsche et esaytii ont parlé de la mort de Dieu. Cette idée a
été mal interprétée par nos enseignants. lls rpastpu expliquer la mort de Dieu comme l'ont

expliqué ces penseurs. lls ont expliqué a leur éraniC’est la raison pour laquelle la philosophie
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a été pointée du doigt par la société comoriertere.religion musulmane, tout ce qui est de Dieu

n'est pas a discuter. Dans ce cas, il convienédéfimrmer I'idée selon laquelle la philosophie ne

s’oppose a l'islam, au contraire, elle intéegre densoie de la raison, la voie de la discussion.

Pour mieux cerner le theme de cette recherche, estirmons plus que nécessaire d’adopter une
meéthode de type a la fois historique et analytiddistorique parce que, c’est celle qui nous

permettra d’acquérir davantage des connaissancds passé et de le chercher a le reconstituer
dans I'enseignement, des faits et leur évolutiomalique parce que I'analyse de ces faits vise a
expliquer et a éclaircir les conditions qui étaigmesentes au moment ou on a introduit

'enseignement philosophique dans le pays. L'olfjet# I'étude est de concevoir ce que peut

apporter I'enseignement philosophique dans uneétba@u tout semble régit par des esprits
dogmatiques.

Le présent travail s’articule en trois grandesipartLa premiere partie de notre travalil
fera axée sur nos motivations a propos du thenreaterche et sur la présentation du théme. La
deuxieme partie consistera a indiquer et a justifienéthodologie d’approche adoptée. Toutefois,
il faut mentionner toute suite que nous avons retméodes normes difficultés au niveau de la
documentation, puisqu’aux Comores, il n'y a padisahment des chercheurs qui se mobilisent
dans ce domaine de réflexion. C’est la raison gaguelle nous nous sommes trouvé dans
I'obligation de faire recours a des entretiens agles enseignants de philosophie, encore en
activité ou a la retraite. Enfin, la troisieme madbordera le plan provisoire de la future thdse e
les principaux concepts clés utilisés, avant degter une bibliographie en partie commentée.

Madame, Messieurs les membres du jury avant dertermotre premiere intervention,
permettez nous de remercier tous ceux de prés dnirda’ont jamais cessé jusqu’alors de nous
aider matériellement, financierement et moralem&ttus remercions nos parents et tous les
membres de ma famille qui n’ont cessé de s’éveptoar que nous réussissions dans nos études.
Notre profonde gratitude s’adresse aux membresigy & commencer par Monsieur XX qui a
accepté de siéger a cette soutenance. Nous remeggalement Madame RAVAOSOLO Jeanne,
Maitre de conférences a I'Université de Tuléarsjege en tant qu’Examinateur. Nous comptons
enormément sur vos remarques pour améliorer laivaleadémique de ce projet de these. Nous
tenons vivement et sincerement a remercier MonSRAMANGASALAMA Ndrianja. Malgré
ses charges et ses hautes responsabilités il nétéstaujours disponible, malgré nos faiblesses
pour ne pas se perdre. Nous remercions aussi sineét tous les membres de I'association du
centre pour leur soutien moral. Nos remerciemepts ¥€galement droit a tous mes freres et
sceurs, sans oublier Monsieur AHMED Ben Ali, SALINbdallah, DHOUNOURAYINI Abou et

ma famille malgache qui m’'ont aidé moralement. Mass, les membres du jury, Honorable
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assistance c’est ici que se termine notre prenmigezvention. Nous vous remercions de votre

patience.
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