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INTRODUCTION GENERALE 

 

L͛eŶseigŶeŵeŶt fait paƌtie du ŵailloŶ ĐeŶtƌal de dĠveloppeŵeŶt à MadagasĐaƌ. Depuis 

l͛avğŶeŵeŶt de l͛ĠĐole veƌs le dĠďut du ϭϵğ siğĐle ;ƌğgŶe de RADAMA I : 1810-1828), il était considéré 

Đoŵŵe l͛uŶ des ƌouages du ŵoteuƌ de dĠveloppeŵeŶt du paǇs. EŶ effet, l͛histoiƌe de MadagasĐaƌ est 

étroitement liée à l͛eŶseigŶeŵeŶt. 

L͛histoiƌe et la géographie vise à la formation de la personne et son insertion dans la vie sociale. 

Elle sert à préparer les jeunes à prendre une part active dans la vie sociale, politique et culturelle du 

paǇs. EŶ gĠŶĠƌal, l͛histoiƌe et la géographie Ŷous peƌŵet de ĐoŵpƌeŶdƌe le ŵoŶde d͛aujouƌd͛hui daŶs 

sa diversité et dans son unitĠ. L͛eŶseigŶeŵeŶt de Đette ŵatiğƌe ainsi que son apprentissage jouent un 

ƌôle, Đaƌ appƌeŶdƌe l͛histoiƌe et géographie auǆ Ġlğves ƌĠpoŶd à uŶ ĐeƌtaiŶ Ŷoŵďƌe d͛eǆigeŶĐes. Il s͛agit 

de ĐoŶŶaîtƌe si les oďjeĐtifs aiŶsi visĠs soŶt atteiŶts à la fiŶ de l͛aŶŶĠe sĐolaiƌe : paƌ eǆeŵple, l͛Ġlğve 

doit ġtƌe Đapaďle d͛ideŶtifieƌ les ƌelatioŶs de Đause à effet de l͛histoiƌe ; de sélectionner les 

informations ; de distinguer fait et opiŶioŶ eŶ histoiƌe; de s͛iŶfoƌŵeƌ pouƌ  dĠveloppeƌ l͛espƌit ĐƌitiƋue. 

DuƌaŶt les diffĠƌeŶtes pĠƌiodes de l͛Histoiƌe de MadagasĐaƌ, l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛Histoiƌe et de 

la GĠogƌaphie et ŵġŵe de l͛eŶseigŶement en général dépendait de la politique étatique en place. 

Selon V et G De Landsheere
1
 : « L͛ĠduĐatioŶ est uŶ phĠŶoŵğŶe soĐial, le dĠteŶteuƌ du pouvoiƌ 

Ŷ͛aĐĐepte pas des dispositioŶs ĠduĐatives, dĠtƌuisaŶt l͛oƌdƌe Ƌui lui doŶŶe Đe pouvoiƌ ». 

Pendant la pĠƌiode ĐoloŶiale, GallieŶi avait utilisĠ l͛eŶseigŶeŵeŶt pouƌ foƌŵeƌ des auǆiliaiƌes 

ŵalgaĐhes pouƌ aideƌ l͛adŵiŶistƌatioŶ ĐoloŶiale daŶs la ƌĠalisatioŶ de Đes oďjeĐtifs. Mais ĠgaleŵeŶt  

faire des langues et cultures françaises des  prérogatives. 

Pendant la pƌeŵiğƌe ƌĠpuďliƋue, l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛Histoiƌe et de la GĠogƌaphie de la FƌaŶĐe 

teŶait uŶe plaĐe pƌĠpoŶdĠƌaŶĐe, taŶdis Ƌue pouƌ l͛Histoiƌe et  la GĠogƌaphie de MadagasĐaƌ, oŶ 

eŶseigŶait seuleŵeŶt les gƌaŶdes ligŶes d͛uŶe ŵaŶiğƌe ĠthĠƌĠe.  

Effectivement, de ϭϵϱϴ jusƋu͛eŶ ϭϵϳϮ, les ƌespoŶsaďles pĠdagogiƋues se soŶt eŶgagĠs à 

aŵĠŶageƌ le pƌogƌaŵŵe d͛eŶseigŶeŵeŶt à MadagasĐaƌ daŶs le ďut de ďâtiƌ uŶe Ŷouvelle pƌatiƋue 

d͛eŶseigŶeŵeŶt paƌ ses foƌŵes, soŶ ĐoŶteŶu et paƌ sa fiŶalitĠ. 

  

                                                           
1
DE LANDSHEERE (V) et (G) : DĠfiŶiƌ les oďjeĐtifs de l’ĠduĐatioŶ, PUF, Paris 1989. 



 

Toutefois, l͛eŶseigŶeŵeŶt à Madagascar prend toujours la forme néocoloniale et se base 

toujours sur la politique coloniale menée par Gallieni suivant ses instructions, « nous allons avant tout 

faiƌe ĐoŶŶaitƌe la FƌaŶĐe à ses Ŷouveauǆ sujets et à leuƌ faiƌe aiŵeƌ… »
2
. 

Les raisons eŶ soŶt Ƌue l͛eŶseigŶeŵeŶt peŶdaŶt Đette pĠƌiode viseŶt à  uŶe foƌŵatioŶ 

peƌŵaŶeŶte pouƌ doŵiŶeƌ les ŵalgaĐhes et les oďligĠs à avoiƌ uŶ seŶtiŵeŶt d͛attaĐheŵeŶt eŶveƌs 

l͛aŶĐieŶ paǇs ĐoloŶisateuƌ. La FƌaŶĐe a eŶĐoƌe la ŵaiŶ ŵise suƌ MadagasĐaƌ. 

Apres la reveŶdiĐatioŶ estudiaŶtiŶe de ϭϵϳϮ, l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛Histoiƌe et de la GĠogƌaphie 

avait pris un tout autre visage. La mise en place des diverses institutions de planification des 

pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes et l͛adoptioŶ d͛uŶe Ŷouvelle politiƋue ĠtatiƋue a eŶgeŶdƌé un changement 

majeur. Le ŵodğle de soĐiĠtĠ ŵalgaĐhe de l͛ĠpoƋue et les atteŶtes des ĠtudiaŶts ŵalgaĐhes eŶ soŶt 

les causes. 

Pendant la troisième république (1992-ϮϬϭϭͿ, l͛eŶseigŶeŵeŶt de Đette ŵatiğƌe va ġtƌe de 

nouveau remis en question. A partir des années 1980, Madagascar est entré dans une phase de crise 

économique et politique. En 1986, le retour au programme plus classique est remarquable. Ce fait est 

liĠ ĠvideŵŵeŶt auǆ visĠes politiƋues Ƌui teŶdaieŶt veƌs uŶe liďĠƌatioŶ et à uŶe ouveƌtuƌe à l͛ĠtƌaŶger. 

OŶ pƌoĐĠdait aloƌs à uŶ ƌĠajusteŵeŶt de l͛eŶseigŶeŵeŶt auǆ ƌĠalitĠs ŶatioŶales. 

JusteŵeŶt, Ŷous ĐoŵptoŶs Ġtudieƌ le passĠ pƌestigieuǆ de l͛eŶseigŶeŵeŶt de Đette ŵatiğƌe à 

chaque république qui a succédé dans notre pays à la colonisation. Pour atteindre notre objectif, notre 

Đhoiǆ s͛est poƌtĠ suƌ l͛ĠvolutioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt à MadagasĐaƌ, pouƌ ġtƌe plus pƌĠĐis sous la 

tƌoisiğŵe ƌĠpuďliƋue d͛où l͛iŶtitulĠ « L’ENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE ET DE LA GEOGRAPHIE SOUS LA 

TROISIEME REPUBLIQUE MALGACHE DE 1992 A 2011 ». Les raisons de notre choix se présentent plus 

précisément comme suit : 

 EŶ taŶt Ƌu͛histoƌieŶ-géographe et futur enseignant de cette matière, nous nous 

intéressons de près à son enseignement. 

 Cette période marque un tournant majeur, en principe, un nouveau souffle dans le 

doŵaiŶe politiƋue, ĠĐoŶoŵiƋue, soĐial et suƌtout daŶs l͛eŶseigŶeŵeŶt de la vie du paǇs. 

PeŶdaŶt Đette pĠƌiode, l͛eŶseigŶeŵeŶt à MadagasĐaƌ connait un changement majeur. Ce qui 

nous amène à poser la problématique suivante : Compte tenu du contexte, nous nous demandons 

aloƌs eŶ Ƌuoi le ĐoŶteŶu de l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛histoiƌe et de la gĠogƌaphie duƌaŶt la tƌoisiğŵe 

république diffère des deux précédentes républiques ?  

  

                                                           
2
 RATRIMOARIVONY RAKOTOANOSY Monique Irène : Histoiƌe et Ŷatuƌe de l’eŶseigŶeŵeŶt à MadagasĐaƌ de 1ϴϵϲ-1960 : thèse-Doctorat  

IIIğŵe  ĐǇĐle, UŶiveƌsitĠ, Paƌis SoƌďoŶŶe ;CeŶtƌe IŶteƌŶatioŶal d͛Etude fƌancophone) Multigr. 429 pages, Paris 1896. 



 

DaŶs la ƌĠsolutioŶ de Đe thğŵe, Ŷous avoŶs posĠ et vĠƌifiĠ les hǇpothğses suivaŶtes. Il s͛agiƌait 
de : 

 L͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛Histoiƌe et de la gĠogƌaphie de la deuǆiğŵe ƌĠpuďliƋue est tƌop 
idéologique et socialiste et ne peƌŵettait pas de s͛ouvƌiƌ au ŵoŶde. 

 Celui de la tƌoisiğŵe ƌĠpuďliƋue essaie de s͛ouvƌiƌ au ŵoŶde tout eŶ ƌisƋuaŶt de pƌôŶeƌ 
la prééminence néocoloniale et tout en sollicitant quelques points forts du programme 

de la première république. 

Dans le cadre de la réalisation de ce travail, nous avons adopté la méthodologie suivante. En 

pƌeŵieƌ lieu, des ƌeĐheƌĐhes doĐuŵeŶtaiƌe ;doĐuŵeŶts offiĐiels, pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes, …Ϳ oŶt ĠtĠ 

effectué auprès des divers bibliothèques de la capitale comme : les archives nationales à Tsaralalana, 

la ďiďliothğƋue UŶiveƌsitaiƌe à AŶkatso et ďiďliothğƋue de l͛ENS à Aŵpefiloha, ďiďliothğƋue ŶatioŶale 

d͛AŶtaŶaŶaƌivo, la ďiďliothğƋue ŵuŶiĐipale à AŶalakelǇ, ďiďliothğƋue du MiŶistğƌe de l͛EduĐatioŶ 

NatioŶale…DeuǆiğŵeŵeŶt, des eŶtƌetieŶs avec des responsables pédagogiques ont été faits comme 

des eŶseigŶaŶts d͛Histoiƌe-GĠogƌaphie du LǇĐĠe ModeƌŶe Aŵpefiloha et EĐole SaĐƌĠ Cœuƌ 

AŶtaŶiŵeŶa, du Đhef de divisioŶ sĐolaiƌe de la CISCO AŶtaŶaŶaƌivo,… 

Parmi les documents consultés, nous pouvons citer quelques auteurs et ouvrages tels que : 

 BOITEAU (P) : CoŶtƌiďutioŶ à l’histoiƌe de la NatioŶ ŵalgaĐhe, Editions sociales, Paris 

1958. 

 MONIOT (H) : DidaĐtiƋue de l’Histoiƌe, Ed Nathan, 1993. 

 RANDRIANARISOA (P) : MadagasĐaƌ d’uŶe RĠpuďliƋue à uŶe autƌe, 1958-1982,   Tome I, 

Tananarive 1991. 

 RATOVONANAHARY (R), RAZAFIMBELO (C) : La formation des maîtres de 1960 à nos 

jours 

 HUGON(P) : Apeƌçues histoƌiƋues de l’eŶseigŶeŵeŶt à MadagasĐaƌ, IŶ AŶŶuaiƌe des paǇs 

de l’OĐĠaŶ IŶdieŶ vol II, 1ϵϳϱ, Presse Universitaire, Aix Marseille, juin 1977. 

 CLIGNET (R) et ERNST (B) : L’ĠĐole à MadagasĐaƌ, Edition Karthala, Paris 1995. 

 DE LANDSHEERE(G) : Comment les maîtres enseignent ? Analyse des interactions 

verbales, collection pédagogique et recherche, Bruxelles 1969. 

 Programmes scolaires de la première, deuxième et troisième république. 

 Ordonnance N° 60-Ϭϲϵ du ϮϮ juiŶ ϭϵϲϬ fiǆaŶt les pƌiŶĐipes gĠŶĠƌauǆ de l͛eŶseigŶeŵeŶt 

et de la formation professionnelle. 

 Ordonnance N°62-Ϭϱϲ ŵodifiaŶt et ĐoŵplĠtaŶt  l͛oƌdoŶŶaŶĐe N°ϲϬ-049 du 22 juin 1960 

fiǆaŶt les pƌiŶĐipes gĠŶĠƌauǆ de l͛eŶseigŶeŵeŶt et de la foƌŵatioŶ pƌofessioŶŶelle. 

 Ordonnance N°78-ϬϰϬ poƌtaŶt Đadƌe gĠŶĠƌal du sǇstğŵe d͛ĠduĐatioŶ et de foƌŵatioŶ. 



 

 Ordonnance N°94-Ϭϯϯ poƌtaŶt Đadƌe gĠŶĠƌal de l͛ĠduĐatioŶ. 

Telles sont les appƌoĐhes Ƌui Ŷous peƌŵis d͛aŵeŶeƌ à teƌŵes Đe tƌavail. 

ReĐoŶstƌuiƌe l͛Histoiƌe de l͛eŶseigŶeŵeŶt Ƌui est plus Ƌue ĐeŶteŶaiƌe Ŷ͛est pas Đhose aisĠe. 

AiŶsi, au Đouƌs de l͛aĐĐoŵplisseŵeŶt de Ŷotƌe tƌavail, Ŷous avoŶs eu des oďstaĐles au Ŷiveau de la 

documentation qui est insuffisant en raison du comportement de certains fonctionnaires. 

Notons que, pour bien comprendre le contenu de ce travail, il est nécessaire de connaître 

davaŶtage les stƌuĐtuƌes de l͛eŶseigŶeŵeŶt à MadagasĐaƌ avaŶt ϭϵϵϮ. Il faut ƌappeleƌ Ġgalement que 

Đe thğŵe ŵet eŶ eǆeƌgue l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛Histoiƌe et de la GĠogƌaphie duƌaŶt la tƌoisiğŵe 

république (1992-2011), qui sont deux sciences inséparables et complémentaires. 

Pour atteindre les objectifs annoncés, ce travail se subdivise en trois parties : 

 La pƌeŵiğƌe paƌtie seƌa dĠdiĠe à l͛Ġtude de la gĠŶĠƌalitĠ de l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛Histoiƌe 

et de la Géographie à Madagascar avant 1992. 

 La deuǆiğŵe paƌtie seƌa ĐoŶsaĐƌĠe à l͛ouveƌtuƌe et ƌĠajusteŵeŶt apƌğs l͛adoptioŶ du 

Pƌogƌaŵŵe d͛AjusteŵeŶt StƌuĐturel ou PAS. 

 Recommandations et perspectives. 

Quelques ouvrages étaient essentiels à la réalisation de notre travail comme : 

 ANVANZINI (G) : La pĠdagogie d’aujouƌd’hui, iŶstitutioŶ, disĐipliŶe, pƌatiƋue, DUNOD, 

Savoir  enseigner, Paris 1993.CLIGNET (R) et ERNST ;BͿ : L͛ĠĐole à MadagasĐaƌ, EditioŶ 

Karthala, Paris 1995. 

 DALONGEVILLE Alain : « EŶseigŶeƌ l’histoiƌe à l’ĠĐole », Pédagogie pour demain, 

Hachette Education, Paris, 1995, 128p. 

 DE LANDSHEER (G) : « DiĐtioŶŶaiƌe de l’ĠvaluatioŶ et de ƌeĐheƌĐhe eŶ Ġducation », PUF, 

Paris, 1979. 

 DE LANDSHEERE (V) et (G) : DĠfiŶiƌ les oďjeĐtifs de l’ĠduĐatioŶ, PUF, Paris 1989. 

 DESCHAMPS (H) : Histoire de Madagascar, 3ème édition Berger, Leurault, Paris 1972. 

 HUGON;PͿ : Apeƌçues histoƌiƋues de l͛eŶseigŶeŵeŶt à MadagasĐaƌ, In Annuaire des 

paǇs de l͛OĐĠaŶ IŶdieŶ vol II, ϭϵϳϱ, Pƌesse UŶiveƌsitaiƌe, Aiǆ Maƌseille, juiŶ ϭϵϳϳ. 

 Le PELLEC (J), ALVARES (VM), AUGIDIER (F) : EŶseigŶeƌ l’histoiƌe : uŶ ŵĠtieƌ Ƌui 

s’appƌeŶd, Hachette, Paris 1991. 

 PROJET « Education pour tous à Madagascar » EPTM, Madagascar, décembre 2005. 

 RATSIRAKA (D) : « la charte sur la révolution socialiste malagasy ». 



 

 RANDRIANARISOA (P) : MadagasĐaƌ d’uŶe RĠpuďliƋue à uŶe autƌe, 1958-1982,   Tome I, 

Tananarive 1991. 

 RF Mager : Comment définir les objectifs pédagogiques, 2ème édition, Bordas, Paris 

1990. 
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Après la période coloniale, la situation générale de Madagascar ne va guère changer. 

L͛aŶĐieŶŶe ŵĠtƌopole iŶflueŶĐe toujouƌs les dĠĐisioŶs Ƌui ĐoŶĐeƌŶeŶt la GƌaŶde île. L͛ĠduĐatioŶ et 

l͛eŶseigŶeŵeŶt Ŷ͛Ǉ foŶt pas eǆĐeptioŶ Đaƌ le sǇstğŵe ĠduĐatif des aŶŶĠes 1960 à Madagascar était 

dicté par les orientations de la politique éducative et linguistique.   

CHAPITRE I : SITUATION DE L͛ENSEIGNEMENT DE L͛HISTOIRE ET DE LA GEOGRAPHIE DURANT LA 

PREMIERE REPUBLIQUE (1960-1972). 

Suite à la sortie de Madagascar de la période coloniale et à la proclamation de la première 

RĠpuďliƋue MalgaĐhe, le ϭϰ oĐtoďƌe ϭϵϱϴ, suivi paƌ l͛oďteŶtioŶ de l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe le Ϯϲ juiŶ ϭϵϲϬ, les 

ƌespoŶsaďles pĠdagogiƋues se soŶt eŶgagĠs à aŵĠŶageƌ le pƌogƌaŵŵe d͛eŶseigŶeŵeŶt à MadagasĐaƌ 

dans le but de ďâtiƌ uŶe Ŷouvelle pƌatiƋue de l͛eŶseigŶeŵeŶt paƌ ses foƌŵes, soŶ ĐoŶteŶu et paƌ sa 

fiŶalitĠ. Toutefois, l͛eŶseigŶeŵeŶt à MadagasĐaƌ pƌeŶd toujouƌs la foƌŵe ŶĠoĐoloŶiale et se ďase 

toujouƌs suƌ la politiƋue ĐoloŶiale ŵeŶĠe paƌ GallieŶi. SaŶs doute l͛enseignement vise pendant cette 

période à donner une formation permanente pour dominer les Malgaches à avoir un sentiment 

d͛attaĐheŵeŶt eŶveƌs la ŵĠtƌopole. 

I- Textes officiels et orientations du système éducatif pendant les premières années de 

l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe 

L͛oƌdoŶŶaŶĐe N°ϲϬ-049
3du ϮϬ juiŶ ϭϵϲϬ fiǆe les pƌiŶĐipes gĠŶĠƌauǆ de l͛eŶseigŶeŵeŶt et de la 

foƌŵatioŶ pƌofessioŶŶelle et la ĐƌĠatioŶ de diveƌses ĐatĠgoƌies d͛ĠtaďlisseŵeŶts d͛eŶseigŶeŵeŶt, 

seƌviĐes et oƌgaŶisŵes ƌelevaŶt du MiŶistğƌe de l͛EduĐatioŶ Nationale
4
. Le titre I se rapporte à 

l͛eŶseigŶeŵeŶt du pƌeŵieƌ degƌĠ Ƌui a pouƌ oďjeĐtif de foƌŵeƌ l͛eŶfaŶt au tƌiple poiŶt de vue ŵoƌal, 

intellectuel et physique. Cet enseignement apprend à la masse des élèves les notions indispensables à 

la vie courante et à l͛eǆeƌĐiĐe de la pƌofessioŶ. Il iŶitie aussi les Ġlğves ďieŶ douĠs à pouƌsuivƌe des 

Ġtudes apƌğs leuƌ soƌtie de l͛ĠĐole du pƌeŵieƌ degƌĠ. Plusieuƌs ĐatĠgoƌies d͛ĠtaďlisseŵeŶts dispeŶseŶt 

Đe tǇpe d͛eŶseigŶeŵeŶt : 

 DaŶs le ĐeŶtƌe d͛ĠduĐatioŶ de ďase, oŶ doŶŶe principalement en langue malgache les 

ƌudiŵeŶts de l͛iŶstƌuĐtioŶ : moral, calcul, hygiène et connaissances usuelles. 

 DaŶs les ĠĐoles pƌiŵaiƌes ĠlĠŵeŶtaiƌes, oŶ pƌĠpaƌe les Ġlğves au ĐeƌtifiĐat d͛Ġtude pƌiŵaiƌes 

et à l͛eǆaŵeŶ d͛eŶtƌĠe eŶ Đlasse de siǆiğŵe. Mġŵe si l͛eŶseigŶeŵeŶt Ǉ est ďiliŶgue, 

l͛eǆaŵeŶ Đoŵpoƌte uŶe optioŶ ŵalgaĐhe et uŶe optioŶ fƌaŶçaise. 

                                                           
3
 Journal officiel de la République Malgache, JORM, 1960 : 1107. 

4
 Ibidem. 
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 DaŶs le Đouƌs ĐoŵplĠŵeŶtaiƌes, oŶ dispeŶse l͛eŶseigŶeŵeŶt ŵodeƌŶe Đouƌt tout eŶ 

permettant aux élèves bien doués d͛aĐĐĠdeƌ au seĐoŶd ĐǇĐle de l͛eŶseigŶeŵent secondaire. 

A la fin de ces cours, les études sont sanctionnées par le brevet élémentaire et le brevet 

d͛eŶseigŶeŵeŶt du pƌeŵieƌ ĐǇĐle ou BEPC. 

 Dans les établissements de formation des instituteurs, la formation comprend deux 

niveaux : dans les collèges  normaux, les études analogues à celles des cours 

complémentaires durent quatre années et sont complétées par une années de formation 

pĠdagogiƋue, à l͛issue de laƋuelle oŶ oďtieŶt le ĐeƌtifiĐat d͛aptitude à l͛eŶseigŶeŵeŶt 

(CAE) ; dans les écoles normales qui accueillent les élèves les élèves-maîtres au niveau de la 

classe de seconde, ceux-ci préparent le baccalauréat (option science expérimentale). Ces 

écoles accordent, en une année aux élèves-maîtres bacheliers, une formation 

professionnelle sanctionnée paƌ le ĐeƌtifiĐat de fiŶ d͛Ġtudes Ŷoƌŵales et le ĐeƌtifiĐat 

d͛aptitude pĠdagogiƋue ;CAPͿ. Il Ǉ a eŶ outƌe uŶ ĐeŶtƌe d͛ĠduĐatioŶ phǇsiƋue et spoƌtive 

Ƌui foƌŵe les ŵoŶiteuƌs d͛ĠduĐatioŶ phǇsiƋue et spoƌtive et les diƌigeaŶts des ŵouveŵeŶts 

de jeunesse et de colonie de vacance. Par ailleurs, les écoles maternelles et classe 

eŶfaŶtiŶes ƌeĐevaŶt les eŶfaŶts avaŶt l͛âge de siǆ aŶs Ŷe pouƌƌoŶt ġtƌe ouveƌtes daŶs uŶe 

localité déterminée que lorsque les besoins de la scolarité primaire normale seront 

satisfaits dans Đette loĐalitĠ. C͛est l͛uŶe des ƌaisoŶs Ƌui eǆpliƋueŶt le dĠsĠƋuiliďƌe 

iŶteƌƌĠgioŶal et l͛optioŶ ĐeŶtƌalisatƌiĐe des dĠĐideuƌs. DispeŶsĠ daŶs les Đollğges Ŷoƌŵauǆ 

et ĐlassiƋues et les lǇĐĠes, l͛eŶseigŶeŵeŶt seĐoŶdaiƌe, eŶ faisaŶt ƌĠfĠƌeŶĐe au titƌe II de 

l͛oƌdoŶŶaŶĐe Đi-dessus, comporte deux cycles (de la sixième à la troisième, de la seconde 

auǆ teƌŵiŶalesͿ, assuƌe la pƌoŵotioŶ Đultuƌelle et huŵaiŶe et vise à l͛ĠpaŶouisseŵeŶt de la 

personnalité. La sanction des études du second degré est le baccalauréat. 

L͛oƌdoŶŶaŶĐe N°ϲϮ-056
5du ϮϬ septeŵďƌe ϭϵϲϮ ŵodifie l͛oƌdoŶŶaŶĐe N°ϲϬ-049 du 20 juin 1960 

sous huit (8) exposés des motifs. La reforme répondait à plusieurs objectifs : 

 Faiƌe de l͛ĠduĐatioŶ uŶ ŵoǇeŶ d͛iŶtĠgƌatioŶ daŶs  sa ĐivilisatioŶ, Ŷe pas ĠloigŶeƌ les élèves de 

son milieu. 

 Porter le taux de scolarisation de 50% à 75% en dix ans en tenant compte de certains impératifs 

financiers. 

 Assuƌeƌ uŶe dĠĐeŶtƌalisatioŶ du fiŶaŶĐeŵeŶt de l͛eŶseigŶeŵeŶt. 

                                                           
5
 SeloŶ l͛aƌtiĐle ϰ : la présente ordonnance sera publiée au journal officiel de la république malgache. Elle sera exécutée comme loi de 

l͛Etat. Laurent BOTOKELY. 
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StƌuĐtuƌelleŵeŶt, l͛eŶseigŶeŵeŶt du pƌeŵieƌ degƌĠ allait Đoŵpoƌter deux cycles, un de quatre ans 

et un de deux ans. Une formation homogène devait éviter un analphabétisme pour les élèves qui sont 

ĠliŵiŶĠs apƌğs le pƌeŵieƌ ĐǇĐle, elle peƌŵettait d͛assuƌeƌ à l͛eŶseŵďle des jeuŶes uŶe foƌŵatioŶ de 

base. Le plan de scolarisatioŶ pƌĠvoǇait l͛iŵplaŶtatioŶ d͛uŶ Ŷoŵďƌe d͛ĠĐoles du seĐoŶd ĐǇĐle 

correspondant au progrès de la fréquentation scolaire dans les écoles du premier cycle. 

II- ANALYSE DU PROGRAMME SCOLAIRE DE 1960-1967 

Le Ϯϴ septeŵďƌe ϭϵϱϴ, uŶ ƌefeƌeŶduŵ a validĠ l͛adŵission de Madagascar comme Etat membre de 

la ĐoŵŵuŶautĠ fƌaŶçaise, deuǆ aŶs apƌğs le dileŵŵe eŶtƌe l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe politiƋue et iŶdĠpeŶdaŶĐe 

ĠĐoŶoŵiƋue vue la fƌagilitĠ de Đette deƌŶiğƌe. A Đet effet, l͛oŵďƌe de la doŵiŶatioŶ fƌaŶçaise 

encombrait encore la plupaƌt des doŵaiŶes. L͛Etat MalgaĐhe ŶouvelleŵeŶt iŶstauƌĠ, pouƌ avoiƌ l͛aide 

de l͛aŶĐieŶŶe ŵĠtƌopole a dû aĐĐepteƌ les ĐoŶditioŶs iŵposĠes paƌ la FƌaŶĐe. Et eŶ ϭϵϲϬ, la RĠpuďliƋue 

de Malgache conclut avec la République française des accords de coopération touchant plusieurs 

domaines : économique, social et culturel. 

1- Les accords politiques franco-malgaches 

La France  et Madagascar ont établi un accord de coopération et aide dans le cadre de 

l͛eŶseigŶeŵeŶt et de la Đultuƌe. Cette ĐoopĠƌatioŶ tƌaite Đoŵŵe gƌaŶdes lignes
6
 : 

- La ƌĠpuďliƋue FƌaŶçaises s͛eŶgage à ŵettƌe eŶ dispositioŶ de la RĠpuďliƋue MalgaĐhe le 

peƌsoŶŶel ƋualifiĠ doŶt MadagasĐaƌ peut avoiƌ ďesoiŶ, eŶ ŵatiğƌe d͛eŶseigŶeŵeŶt, de la 

culture, de jeu et de sport. 

- Le gouveƌŶeŵeŶt ŵalgaĐhe, s͛est eŶgagĠ de toujours consulté le gouvernement français sur 

toutes ƋuestioŶs d͛haƌŵoŶisatioŶ des pƌogƌaŵŵes d͛Ġtudes eŶ Đe Ƌui ĐoŶĐeƌŶe les ĐǇĐles 

ĐoŶduisaŶt à l͛oďteŶtioŶ des diplôŵes, ďƌevets valaďles daŶs toute l͛ĠteŶdue de la 

communauté. 

- L͛aĐĐğs des soƌtaŶts des lieuǆ d͛Ġtudes ŵalgaĐhes ;des ŵaîtƌes, des teĐhŶiĐieŶs, des 

chercheurs, des étudiants, des spécialistes) aux différents établissements extérieurs, 

notamment en France a été facilité par le gouvernement français. 

- La liďƌe ĐiƌĐulatioŶ et l͛iŵpoƌtatioŶ des ŵatĠƌiels ĠduĐatifs d͛oƌigiŶe fƌaŶçaise a ĠtĠ appƌouvĠ 

par le gouvernement malgache comme : les livres, les périodiques, les journaux, les disques, les 

photographies, les films non commerciaux, etc. 

                                                           
6
 CoŶveŶtioŶ suƌ l͛aide et la ĐoopĠƌatioŶ eŶtƌe la ƌĠpuďliƋue FƌaŶçaise et la ƌĠpuďliƋue MalgaĐhe daŶs le doŵaiŶe de l͛eŶseigŶement et 

de la culture, Journal Officiel du 23 juillet 1960, p.1290. 
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- D͛uŶ ĐoŵŵuŶ aĐĐoƌd, les deuǆ Etats pouvaieŶt liďƌeŵeŶt eŶtƌetenir et développer, chacun sur 

le teƌƌitoiƌe de l͛autƌe des ĠtaďlisseŵeŶts d͛eŶseigŶeŵeŶts de tous degƌĠs, des iŶstitutioŶs de 

recherches, des bibliothèques et des centres culturels et les ressortissants de chacune des deux 

parties contractantes pouvaient aussi ĐƌĠeƌ daŶs le teƌƌitoiƌe de l͛autƌe des ĠtaďlisseŵeŶts 

d͛eŶseigŶeŵeŶt pƌivĠ. 

La signature de ces accords apparait comme un reflet de la volonté de la France à aider 

Madagascar. Pourtant, il faut justifier les équilibres entre la résolution des problèmes malgaches et les 

intérêts que les colonisateurs pourront en tirer.  

Comment pourrait-oŶ dĠfiŶiƌ la souveƌaiŶetĠ d͛uŶ paǇs doŶt les ĐoŶtƌôles de soŶ sǇstğŵe ĠduĐatif 

et encore de plusieurs autres domaines dépendent encore des accords particuliers avec son ancien 

pays colonisateur, à savoir la France ? 

Le ŵiŶistƌe de l͛ĠduĐatioŶ ŶatioŶal LauƌeŶt BOTOKELY stipule daŶs soŶ disĐouƌs, loƌs de 

l͛iŶauguƌatioŶ du lǇĐĠe J.J RABEARIVELO le jeudi Ϭϱ ŵai ϭϵϲϬ7
 : « L͛eŶseigŶeŵeŶt gĠŶĠƌal suivaŶt la 

fortune des établisseŵeŶts aŶalogues de la MĠtƌopole…A l͛ĠĐhelle de Ŷos pƌĠoĐĐupatioŶs 

scolaires, le message est clair : il s͛agit ŶoŶ seuleŵeŶt de s͛adapteƌ à uŶ eŶseigŶeŵeŶt de tǇpe 

oĐĐideŶtale à des ĐoŶtiŶgeŶĐes loĐales, ŵais de peŶseƌ à Ŷos foƌŵule d͛eŶseigŶeŵeŶt daŶs le 

dĠveloppeŵeŶt haƌŵoŶieuǆ d͛uŶe Đultuƌe Ƌui puise à la fois auǆ souƌĐes de l͛huŵaŶisŵe fƌaŶçais 

et de l͛huŵaŶisŵe ŵalgaĐhe… » 

Par la même occasion, le président TSIRANANA a aussi déclaré : « …Je tieŶs à affiƌŵeƌ aussi 

que, plus soucieux que nous soyons de la dĠfeŶse et de l͛illustƌatioŶ de la Đultuƌe et de la 

ĐivilisatioŶ ŵalgaĐhe, Ŷous teŶoŶs aveĐ la ŵġŵe feƌŵetĠ à Đe Ƌue Ŷos eŶfaŶts ĐoŶtiŶueŶt d͛ġtƌe 

Ŷouƌƌis de la Đultuƌe et de la sĐieŶĐe fƌaŶçaise… » 

Ces discours affirment clairement quel était le type de système éducatif à cette époque. 

MadagasĐaƌ avait aĐƋuis soŶ iŶdĠpeŶdaŶĐe, ŵais eŶ ƌĠalitĠ, Đ͛Ġtait eŶĐoƌe le gouveƌŶeŵeŶt 

français qui détenait le levier de commande et les détenteurs du pouvoir politique récemment 

iŶstallĠs Ŷ͛osaieŶt et Ŷe pouvaieŶt point prendre des mesures incriminant le système éducatif 

fƌaŶçais, ou des dispositioŶs pouvaŶt dĠtƌuiƌe l͛oƌdƌe Ƌui leuƌ avait doŶŶĠ le pouvoiƌ. 

  

                                                           
7
 Ecole publique de Madagascar, un bulletin pédagogique publié par le service académique n° 42, mai 1960. 
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2- Le cadre juridique 

Le ĐoŶteŶu de l͛oƌdoŶŶaŶĐe Ŷ°ϲϬ-Ϭϰϵ a ĠtĠ eǆpliƋuĠ paƌ la voloŶtĠ de l͛Etat ŵalgaĐhe à Đoopérer 

indéfectiblement aveĐ l͛Etat fƌaŶçais. Cette voloŶtĠ a ĠtĠ tĠŵoigŶĠe paƌ l͛adhĠsioŶ de la RĠpuďliƋue 

malgache à la communauté française. 

2-1 Les fiŶalitĠs de l͛eŶseigŶeŵeŶt 

Selon la ŵeŶtioŶ de l͛oƌdoŶŶaŶĐe Ŷ°ϲϬ-049 touchant les principes généraux de l͛eŶseigŶeŵeŶt et 

de la foƌŵatioŶ pƌofessioŶŶelle et poƌtaŶt ĐƌĠatioŶ des diveƌs ĐatĠgoƌies d͛ĠtaďlisseŵeŶts sĐolaiƌes : 

« l͛eŶseigŶeŵeŶt seĐoŶdaiƌe a pouƌ oďjet la ĐoŶsolidatioŶ et l͛ĠlaƌgisseŵeŶt de la foƌŵatioŶ dispeŶsĠe 

paƌ l͛ĠĐole pƌiŵaiƌe, il assuƌe la pƌoŵotioŶ Đultuƌelle et huŵaiŶe et vise à l͛ĠpaŶouisseŵeŶt de la 

peƌsoŶŶalitĠ. Il pƌĠpaƌe les Đadƌes de l͛eŶseigŶeŵeŶt de la Pƌeŵiğƌe RĠpuďliƋue. 

Portant, le taux de scolarisation de cette époque restait très faible, ce qui embarrassait les 

dirigeants car cette situation présente un manque au niveau des cadres susceptibles de faire recourir 

aux experts français
8
. 

Pierre RANDRIANARISOA
9
note : « uŶ peu plus de ϮϯϬϬϬ Ġlğves ŵalgaĐhes suivaieŶt l͛eŶseigŶeŵeŶt 

seĐoŶdaiƌe et le Ŷoŵďƌe d͛ĠtudiaŶts du Ŷiveau supérieur avoisinait 1000 unités ». 

AutƌeŵeŶt dit, l͛eŶseigŶeŵeŶt a pouƌ oďjet de foƌŵeƌ des Đadƌes ŵoǇeŶs et des Đadƌes supĠƌieuƌs. 

Ces derniers sont destinés à prendre en charge  le bon fonctionnement des affaires locales. 

Les discours du président TSIRANANA à l͛oĐĐasioŶ du ďaptġŵe du lǇĐĠe J.J RABEARIVELO ƌappelle : 

« le ďoŶ pouƌ l͛eŶseigŶeŵeŶt seĐoŶdaiƌe ŵĠƌite uŶe plaĐe de Đhoiǆ, Đaƌ il peƌŵet d͛eŶvisageƌ la 

formation des cadres et élites du pays, non seulement à bref délai, mais encore grâce à la création des 

lycées et collèges provinciaux dans toutes les provinces, car notre pays, accédant à sa pleine 

iŶdĠpeŶdaŶĐe a ďesoiŶ de tous les ŵoǇeŶs et de tous les hoŵŵes ŶĠĐessaiƌes à l͛eǆeƌĐiĐe de sa 

souveƌaiŶetĠ… »
10

. 

De ce fait, un grand changement positif a ĠtĠ ĐoŶstatĠ  au Ŷiveau de l͛effeĐtif sĐolaiƌe eŶtƌe 

1960-1972. Pierre RANDRIANARISOA mentionnait que « pouƌ l͛eŶseigŶeŵeŶt pƌiŵaiƌe, l͛effeĐtif 

sĐolaiƌe a douďlĠ de ϭϵϲϬ à ϭϵϳϮ et Đelui de l͛eŶseigŶeŵeŶt seĐoŶdaiƌe a ƋuadƌuplĠ ». L͛eŶseigŶeŵeŶt 

secondaire domine largement.  

                                                           
8
 Titƌe pƌeŵieƌ de la ĐoŶveŶtioŶ de la ĐoŶveŶtioŶ aŶŶeǆe suƌ l͛aide et la ĐoopĠƌatioŶ eŶtƌe la RĠpuďliƋue fƌaŶçaise et la RĠpuďlique 

MalgaĐhe daŶs le doŵaiŶe de l͛eŶseigŶeŵeŶt. 
9
 RANDRIANARISOA Pierre ; RAZAFIMAHEFA Aimé Lalao : MadagasĐaƌ d’uŶe ƌĠpuďliƋue à uŶe autƌe, (1ϵϱϴ-1982), Tome I, Imprimerie 

Harinivo, Antananarivo, 1991, 260p. 
10

 Ecole publique de Madagascar, n°42, mai 1960. 
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EŶ tout Đas, l͛ideŶtitĠ ŶatioŶale de MadagasĐaƌ ƌeste à ĐoŶƋuĠƌiƌ ŵġŵe apƌğs la dĠĐlaƌatioŶ de 

l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe. L͛ĠduĐatioŶ, la Đultuƌe, l͛histoiƌe et la gĠogƌaphie de la GƌaŶde Ile doiveŶt ġtƌe des 

facteurs potentiels exploitables pouƌ aƌƌiveƌ à Đette fiŶ. L͛eŶseigŶeŵeŶt touĐhe uŶe oppoƌtuŶitĠ pouƌ 

la foƌŵatioŶ d͛uŶe valeuƌ iŶdividuelle pƌoŵettaŶt pouƌ le pouvoiƌ politiƋue. D͛apƌğs Đette ŵġŵe 

oƌdoŶŶaŶĐe Ŷ°ϲϬ Ϭϰϵ, l͛eŶseigŶeŵeŶt devƌait assuƌeƌ la pƌoŵotioŶ Đultuƌelle et huŵaiŶe et vise à 

l͛ĠpaŶouisseŵeŶt de la peƌsoŶŶalitĠ. 

Apƌğs la dĠfiŶitioŶ des fiŶalitĠs, l͛oƌdoŶŶaŶĐe s͛ĠteŶd suƌ les pƌogƌaŵŵes, leuƌ ĐoŶteŶu et le 

volume horaire attribué. 

2-2 Les programmes et les horaires 

SeloŶ l͛aƌtiĐle ϵ de l͛oƌdoŶŶaŶĐe Ŷ°ϲϬ Ϭϰϵ : « les programmes et les hoƌaiƌes de l͛eŶseigŶeŵeŶt 

secondaire, ainsi que ceux des établissement du premier cycle sont établis en considération des 

ƌĠalitĠs et des ďesoiŶs de MadagasĐaƌ. L͛oƌgaŶisatioŶ des Ġtudes et des eǆaŵeŶs feƌa l͛oďjet de 

convocations passées avec la RĠpuďliƋue FƌaŶçaise eŶ vue d͛aĐĐoƌdeƌ auǆ diplôŵes uŶe valeuƌ 

reconnue dans tous les Etats de la communauté ». 

Le ŵiŶistƌe de l͛ĠduĐatioŶ ŶatioŶale ŵalgaĐhe avait Đoŵŵe pƌeŵiğƌe pƌĠoĐĐupatioŶ, 

l͛adaptatioŶ pƌogƌessive de l͛eŶseigŶeŵeŶt auǆ ƌĠalitĠs ŵalgaĐhes. 

Coŵŵe eǆeŵple, il est possiďle de souligŶeƌ, l͛iŶitiative du pouvoiƌ eŶ plaĐe d͛iŶsĠƌeƌ daŶs le 

pƌogƌaŵŵe sĐolaiƌe la laŶgue ŵalgaĐhe, la ĐivilisatioŶ et l͛histoiƌe de MadagasĐaƌ11
. 

PouƌtaŶt, Đette iŶitiative s͛avğƌe iŶsuffisaŶte Đaƌ elle Ŷe ŵodifie ƌieŶ daŶs l͛espƌit iŵplaŶtĠ paƌ 

le système français. Ce dernier a inculqué la préparation des enseignés à des examens et diplômes 

fƌaŶçais. Ce Ƌui a dĠvaloƌisĠ d͛uŶe ŵaŶiğƌe ĐoŶsidĠƌaďle l͛espƌit ŶatioŶaliste des ĠtudiaŶts ŵalgaĐhes. 

La deuǆiğŵe phase de l͛article 9 de cette même ordonnance explique en tout cas : « Pour donner une 

valeuƌ ƌeĐoŶŶus daŶs tous les Etats de la ĐoŵŵuŶautĠ, l͛oƌgaŶisatioŶ des Ġtudes et des eǆaŵeŶs feƌa 

l͛oďjet de ĐoŶveŶtioŶ passĠes aveĐ la RĠpuďliƋue FƌaŶçaise ». En bref alors, en 1ϵϲϬ, l͛eŶseigŶeŵeŶt 

Ġtait daŶs l͛eŶseŵďle ĐalƋuĠ suƌ le ŵodğle fƌaŶçais et uŶ oƌdƌe sĐolaiƌe fƌaŶçais. 

3- Un programme identique à celui de la France de 1960-1967 

Rappelons que la signature de la coopération franco-malgache a empêché les dirigeants malgaches 

d͛adopteƌ des iŶŶovatioŶs ĐoŶĐeƌŶaŶt le pƌogƌaŵŵe ĠduĐatif Ƌu͛à l͛issue d͛uŶe ĐoŶsultatioŶ à la 

France. 

                                                           
11

 Teǆte puďliĠ à titƌe d͛iŶfoƌŵatioŶ paƌ le MiŶistğƌe de l͛EduĐatioŶ NatioŶale, de la JeuŶesse et des Spoƌts, JouƌŶal OffiĐiel du ϭϳ 
décembre 1960 p 2610. 
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D͛autaŶt plus Ƌue la FƌaŶĐe estiŵait ŵaiŶteŶiƌ soŶ iŶflueŶĐe daŶs soŶ aŶĐieŶŶe ĐoloŶie et Đette 

attitude se reflétait surtout sur le plan culturel. 

Ainsi, de 1960 à 1967 une première période post-indépendance, les jeunes malgaches sont encore 

ĐoŶtƌaiŶts d͛Ġtudieƌ et à tƌavailleƌ sous uŶ pƌogƌaŵŵe ƌepƌis daŶs la stƌuĐtuƌatioŶ fƌaŶçaise. 

L͛iŶitiative pƌiŵoƌdiale de la ŵĠtƌopole daŶs Đe Đas Ġtait d͛iŶĐƌusteƌ daŶs le pƌogƌaŵŵe d͛Histoiƌe 

et de Géographie la relation France-MadagasĐaƌ. L͛Histoiƌe de la ĐoloŶisatioŶ a ĠtĠ foƌteŵeŶt positivĠe 

par le programme. Dans sa thèse, RATRIMOARIVONY RAKOTOANOSY Monique note que dès son 

arrivée au pouvoir, le Général GallieŶi ĠŶoŶĐe les pƌiŶĐipes diƌeĐteuƌs de l͛eŶseigŶeŵeŶt paƌ la Ŷote 

circulaire du 05 octobre 1896 : «  Madagascar devenu une terre française, la langue française doit donc 

deveŶiƌ la ďase de l͛eŶseigŶeŵeŶt daŶs les ĠĐoles de l͛île. 

De plus, nous devons tenir la ŵaiŶ à Đe Ƌue l͛eŶseŵďle des pƌogƌaŵŵes d͛eŶseigŶeŵeŶt, soieŶt 

remaniés de manière à ce rapprocher autant que possible de ceux de nos écoles similaires. Ces 

programmes devront naturellement revêtir un caractère personnel, permettant aussitôt que possibles 

des auxiliaires à nos colons, pour leur activités industrielles et agricoles. Nous devons avant tout faire 

connaître la France à ses nouveaux sujets et à leur faire aimer »
12

. 

Cette ƌĠfĠƌeŶĐe ĐhƌoŶologiƋue dĠŵoŶtƌe suƌtout la situatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt à Madagascar 

duƌaŶt la pƌeŵiğƌe dĠĐeŶŶie de l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe. La stƌuĐtuƌe iŵplaŶtĠe paƌ l͛adŵiŶistƌatioŶ ĐoloŶiale 

est toujours présente : l͛oƌgaŶisatioŶ, l͛oƌgaŶisatioŶ et peƌsoŶŶel eŶseigŶaŶt de foƌŵatioŶ fƌaŶçaise. La 

publication de la note circulaire n° ϭϱϮϮϳ EN A/ϭ poƌtaŶt suƌ l͛iŶseƌtioŶ des pƌogƌaŵŵes d͛Histoiƌe et 

de Géographie de Madagascar
13

 témoigne de la volonté des dirigeants à la malgachisation de 

l͛eŶseigŶeŵeŶt. 

Il a été déjà mentionné que malgré cette initiative de réforme, la liberté des responsables apparait 

encore limité voire même absente à cause de la contrainte qui les amène à consulter, à chaque prise 

de dĠĐisioŶ de l͛adŵiŶistƌatioŶ fƌaŶçaise. 

Pouƌ pouvoiƌ jugeƌ l͛effiĐaĐitĠ des pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes avaŶt ϭϵϲϳ, faisoŶs ŵaiŶteŶaŶt l͛aŶalǇse 

des gƌaŶds figuƌaŶts daŶs les pƌogƌaŵŵes d͛histoiƌe et de gĠogƌaphie daŶs le seĐoŶdaiƌe 

4- Les thèmes étudiés 

L͛Ġtude des thğŵes du pƌogƌaŵŵe pouƌƌait eǆpliƋueƌ l͛oƌieŶtatioŶ et l͛ĠvolutioŶ de 

l͛eŶseigŶeŵeŶt. OŶ tƌouve des thğŵes ŵajeuƌs Ƌui spĠĐifieŶt Đhaque programme et ces thèmes 

                                                           
12

 RATRIMOARIVONY RAKOTOANOSY Monique Irène : Histoiƌe et Ŷatuƌe de l’eŶseigŶeŵeŶt à MadagasĐaƌ de 1ϴϵϲ-1960 : thèse-Doctorat 

IIIğŵe ĐǇĐle, UŶiveƌsitĠ, Paƌis SoƌďoŶŶe ;CeŶtƌe IŶteƌŶatioŶal d͛Etude fƌaŶĐophoŶeͿ Multigƌ.-429 p, Paris 1896. 
13

 Note circulaire n°15277 EN A/1, JORM du 17 décembre 1960. 
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varient avec le contexte politique et économique : l͛aŶalǇse du ĐoŶteŶu des pƌogƌaŵŵes à tƌaveƌs Đes 

gƌaŶds thğŵes est uŶe dĠŵaƌĐhe pouƌ Ŷous ĠĐlaiƌeƌ suƌ la valeuƌ des pƌogƌaŵŵes ĠlaďoƌĠs. L͛Ġtude 

du programme portera sur les pƌogƌaŵŵes de lǇĐĠes, Đ͛est-à-dire de la classe de seĐoŶde jusƋu͛eŶ 

classe terminale. 

VoǇoŶs diƌeĐteŵeŶt les thğŵes ĠtudiĠs de la Đlasse de seĐoŶde jusƋu͛eŶ teƌŵiŶale. EŶ Đlasse de 

seconde, le programme
14Đoŵpoƌtait l͛Ġtude du XVIIğŵe et XVIIIğŵe siğĐles. PeŶdant le premier 

tƌiŵestƌe, la FƌaŶĐe de ϭϲϭϬ à ϭϳϭϱ, la gueƌƌe de tƌeŶte aŶs, l͛AŶgleteƌƌe de ϭϲϬϯ à ϭϲϲϬ, les deuǆ 

premières Stuarts, la Révolution, Cromwell, les Provinces-UŶies au XVIIğŵe siğĐle, l͛AŶgleteƌƌe de ϭϲϲϬ 

à 1688 ; et pendant le deuxième trimestre : les tƌaŶsfoƌŵatioŶs ĠĐoŶoŵiƋues et soĐiales de l͛Euƌope 

au XVIIème et XVIIIème siècle ; et eŶfiŶ duƌaŶt le deƌŶieƌ tƌiŵestƌe de l͛aŶŶĠe sĐolaiƌe : la civilisation 

iŶtelleĐtuelle et aƌtistiƋue eŶ Euƌope au XVIIğŵe et XVIIIğŵe siğĐle, la ƋuestioŶ d͛Orient au XVIIIème et 

les questions coloniales aux XVIIIème siècle. 

Après la publication de la note circulaire n°15277 EN A/1, il fut ajouté au programme de la classe 

de seĐoŶde l͛Ġtude de ƋuelƋues ďiographies : l͛Ġtude de RAJOAKARIVONY I et II ; RAMARO 

Andriantsoly, TSIOMEKO, RAMITRAHO, RADAMA I, RANAVALONA I, RADAMA II, RASOHERINA, 

RANAVALONA II, RANAVALONA III, Jean René, Sylvain ROUX, Jean Laborde, la première et la deuxième 

guerre franco-malgaches. 

En géographie, on donnait aux élèves de seconde des notions de base de la connaissance 

gĠogƌaphiƋue eŶ gĠogƌaphie gĠŶĠƌale, phǇsiƋue et huŵaiŶe, eŶ plus de l͛Ġtude des ĐlaŶs ŵalgaĐhes et 

leuƌ ŵode de vie ;les aĐtivitĠs, les ƌelatioŶs aveĐ d͛autƌes ĐlaŶsͿ. 

EŶ Đlasse de pƌeŵiğƌe, Đ͛Ġtait la ƌĠvolutioŶ fƌaŶçaise de 1789-1799, la France de 1799 à 1830, 

l͛ĠvolutioŶ politiƋue et soĐiale de l͛AŶgleteƌƌe et des Etats-UŶis de la fiŶ du XVIIIğŵe jusƋu͛au ŵilieu du 

XIXğŵe, l͛Euƌope de ϭϴϯϬ à ϭϴϰϴ, la ŵoŶaƌĐhie de juillet et la seĐoŶde RĠpuďliƋue et l͛Ġtude de la 

géographie de la FƌaŶĐe d͛outƌe-mer ; et après la publication de la note circulaire n°15277 EN A/1, 

Histoiƌe de MadagasĐaƌ de ϭϴϵϲ jusƋu͛à Ŷos jouƌs et l͛Ġtude gĠogƌaphiƋue de MadagasĐaƌ et soŶ 

économie sont introduites dans le programme. 

L͛histoiƌe eŶ Đlasse de teƌŵiŶale Ġtait ĐeŶtƌĠe suƌ l͛ĠpoƋue ĐoŶteŵpoƌaiŶe ;du ŵilieu du XIXğŵe 

jusƋu͛eŶϭϵϯϵͿ. DuƌaŶt le pƌeŵieƌ tƌiŵestƌe, le pƌogƌaŵŵe Đoŵpoƌtait l͛ĠvolutioŶ de l͛Euƌope de ϭϴϱϭ 

à 1871 ; peŶdaŶt le deuǆiğŵe tƌiŵestƌe, l͛ĠvolutioŶ politiƋue et ĠĐoŶoŵiƋue des pƌiŶĐipaux Etats 

(France, Angleterre, Allemagne, Russie, les Etats-Unis, Chine, Japon de 1871 à 1914 et enfin durant le 
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deƌŶieƌ tƌiŵestƌe les tƌaŶsfoƌŵatioŶs du ŵoŶde eŶtƌe ϭϵϭϰ et ϭϵϯϵ, et eŶ gĠogƌaphie, l͛Ġtude des 

principales puissances économiques et la vie économique du globe. 

Les diƌigeaŶts ŵalgaĐhes oŶt ajoutĠ à Đe pƌogƌaŵŵe l͛Ġtude appƌofoŶdie de Đe Ƌu͛oŶ a vu eŶ 

Đlasse de seĐoŶde et pƌeŵiğƌe, de l͛histoiƌe et de la gĠogƌaphie de MadagasĐaƌ. 

Il est évident que la majorité de ces thèmes concerne les pays industriels du monde occidental, à 

pƌioƌi l͛Euƌope. 

Cette situatioŶ a pouƌ ďut de dĠŵoŶtƌeƌ la supĠƌioƌitĠ de leuƌ ĐivilisatioŶ, ŵais aussi d͛appoƌteƌ des 

changements, du progrès et de développement dans les colonies. Mais aussi un moyen de maintenir 

encore l͛iŶflueŶĐe de paǇs ĐoloŶisateurs envers les pays dominés, dont Madagascar. 

La pƌeŵiğƌe ƌĠpuďliƋue essaie d͛adapteƌ le pƌogƌaŵŵe sĐolaiƌe auǆ ƌĠalitĠs autoĐhtoŶes, d͛où la 

puďliĐatioŶ de la Ŷote ĐiƌĐulaiƌe Ŷ°ϭϱϮϳϳ EN A/ϭ Ƌui iŶtƌoduit l͛histoiƌe et la gĠographie de Madagascar 

dans le programme hérité de la colonisation. Un programme malgache inséré dans le programme 

français qui a été imposé par les accords de coopération avec la France. Cette réforme parait très 

précaire comme réajustement insuffisante sans mise en ordre, tel un raccommodage. 

5- Un programme peu adapté aux besoins des élèves malgaches 

Le pƌogƌaŵŵe à Ġtudieƌ Ŷe seŵďle pas ƌatioŶŶel et ŵaŶƋue eŶ gƌaŶde paƌtie d͛uŶe ĐeƌtaiŶe 

logique : l͛eŶseigŶĠ Ŷe ƌĠalise pas ŶetteŵeŶt l͛iŵage des paǇs iŶdustƌialisĠs Ƌu͛il Ġtudie. Il lui est 

diffiĐile de ĐoŵpƌeŶdƌe la ƌĠalitĠ d͛uŶ autƌe ŵoŶde, les peƌsoŶŶages histoƌiƋues…La ĐivilisatioŶ, la 

culture occidentale sont trop différentes de sa réalité et de sa vie quotidienne. Cette distance entre les 

représentations du ŵoŶde de l͛histoiƌe d͛uŶe loiŶtaiŶe ƌĠalitĠ daŶs le pƌogƌaŵŵe sĐolaiƌe Ŷe peƌŵet 

pas à l͛Ġlğve ŵalgaĐhe uŶe assiŵilatioŶ Đoŵplğte du ĐoŶteŶu ; le modèle sociale reste implicite : le 

Đadƌe phǇsiƋue d͛uŶ paǇsage où silloŶŶeŶt des ĐheŵiŶs de feƌ, des villes commerciales aux grandes 

suƌfaĐes, des heĐtaƌes de teƌƌes où soŶt ďâties des usiŶes,… 

EŶ ĐoŶtƌepaƌtie, le pƌogƌaŵŵe Ŷ͛aďoƌde pas les aĐtivitĠs ƌuƌales, les jeuŶes ŵalgaĐhes Ŷe 

reconnaissaient ni le « progrès », ni le « développement », ni les « réformes » qui sont prononcés dans 

leurs leçons. Aucun chapitre ne traite les civilisations, les cultures des continents sous-développés 

Đoŵŵe l͛Asie, l͛AŵĠƌiƋue LatiŶe, l͛AfƌiƋue Ƌui oŶt les ŵġŵes pƌoďlğŵes Ƌue MadagasĐaƌ. 

L͛oďjeĐtif est doŶĐ d͛attaĐheƌ les ŵalgaĐhes au seŶtiŵeŶt pƌofoŶd Ƌue la FƌaŶĐe et l͛oĐĐideŶt 

pƌĠseŶteŶt uŶ ŵodğle de dĠveloppeŵeŶt et de pƌogƌğs, gƌâĐe auǆ valeuƌs Đoŵŵe l͛aƌdeuƌ au tƌavail, 

l͛aŵouƌ du pƌogƌğs, la loǇautĠ et la gĠŶĠƌositĠ Ƌui leuƌ oŶt peƌŵis de ĐoŶƋuĠƌiƌ le ŵoŶde. 



 

Par conséquent, il faudra remarquer à travers les programmes cette volonté à faire assimiler aux 

enfants malgaches la civilisation française après la colonisation et la volonté du gouvernement français 

de De Gaulle de créer un univers français, une communauté internationale à une culture française, 

pouvant rivaliser avec le monde anglo-saxon. 

III- Le pƌogƌaŵŵe sĐolaiƌe d͛Histoiƌe-Géographie de 1967-1972 

NotoŶs Ƌu͛eŶtƌe ϭϵϲϳ-ϭϵϳϮ, l͛Etat ŵalgaĐhe adoptait uŶ ĐhaŶgeŵeŶt de pƌogƌaŵŵe eŶ 

ŵatiğƌe d͛Histoiƌe-Géographie. Ce changemeŶt appoƌtĠ des iŶflueŶĐes au Ŷiveau de l͛eŶseigŶeŵeŶt de 

Đette ŵatiğƌe, aiŶsi Ƌu͛au Ŷiveau des iŵpaĐts doŶt vĠĐuƌeŶt les eŶseigŶĠs. RappeloŶs eŶĐoƌe uŶe fois 

Ƌue l͛uŶe des pƌĠoĐĐupatioŶs de la RĠpuďliƋue MalgaĐhe, ŵalgƌĠ les accords, après son instauration, 

Ġtait l͛adaptatioŶ pƌogƌessive de l͛eŶseigŶeŵeŶt auǆ ƌĠalitĠs ŵalgaĐhes. 

Depuis la ƌeŶtƌĠe d͛oĐtoďƌe ϭϵϲϱ, seloŶ RANDRIANARISOA Pieƌƌe15, l͛Ġtude de la laŶgue 

ŵalgaĐhe, jusƋu͛aloƌs faĐultative daŶs les lǇĐĠes est deveŶue oďligatoiƌe pouƌ les Ġlğves ŵalgaches, de 

la Đlasse de siǆiğŵe auǆ Đlasses teƌŵiŶales. EŶsuite, les pƌogƌaŵŵes d͛Histoiƌe-Géographie ont été 

réaménagés ; dğs la ƌeŶtƌĠe d͛oĐtoďƌe ϭϵϲϱ, le Ŷouveau pƌogƌaŵŵe de gĠogƌaphie a ĠtĠ appliƋuĠ 

daŶs le seĐoŶd ĐǇĐle et le Ŷouveau pƌogƌaŵŵe d͛histoiƌe un peu plus tard. 

DaŶs Đe Ŷouveau pƌogƌaŵŵe d͛Histoiƌe-GĠogƌaphie, de laƌge plaĐe est aĐĐoƌdĠe à l͛histoiƌe et à 

la gĠogƌaphie de l͛AfƌiƋue et de MadagasĐaƌ daŶs toutes les Đlasses des lǇĐĠes et Đollğges. 

1- Les thèmes étudiés dans les programmes 

Pour pouvoiƌ jugeƌ de la ĐohĠƌeŶĐe eŶtƌe l͛aŶĐieŶ pƌogƌaŵŵe et le Ŷouveau pƌogƌaŵŵe, 

aŶalǇsoŶs les pƌogƌaŵŵes d͛histoiƌe et de gĠogƌaphie de la Đlasse de siǆiğŵe jusƋu͛eŶ Đlasses 

terminales. Pour ce faire, nous allons les présentées en deux tableaux bien distincts : 

Tableau n°1 : Pƌogƌaŵŵe sĐolaiƌe d͛Histoiƌe-Géographie des Collèges à partir de 1965. 

Classe 

Matière 
6

ème
 5

ème
 4

ème
 3

ème
 

 

Histoire 

La 

préhistoire 

jusƋu͛à la 

fin du 

VIème 

Le monde du 

début du VIIème 

siècle à la fin du 

XVIème siècle : 

*L͛Islaŵ 

Le monde à la fin 

du XVIème siècle 

jusƋu͛eŶ ϭϴϭϱ : 

*transformation 

de l͛Euƌope. 

Le ŵoŶde de ϭϴϭϱ jusƋu͛à Ŷos 

jours : 

*Les mouvements des nationalités 

et les aspirations libérales en 

Europe. 

                                                           
 
15

 RANDRIANARISOA Pierre : op,cit.  



 

siècle. 

 

*Le 

développement 

de la civilisation 

chrétienne 

occidentale. 

*l͛apogĠe de 

l͛IŶde. 

*les grandes 

découvertes. 

*la traite négrière 

en Afrique. 

*les royaumes 

malgaches et 

l͛ğƌe des 

Révolutions 

*IŶdĠpeŶdaŶĐe de l͛AŵĠƌiƋue 

LatiŶe et l͛essoƌ des Etats-Unis.  

*L͛Euƌope teĐhŶiĐieŶŶe. 

*Situation générale en Afrique et à 

Madagascar à la veille de la 

colonisation, durant la colonisation 

et après la décolonisation. 

*L͛ĠvolutioŶ ŵoŶdiale de la fiŶ du 

XIXe siècle au milieu du XXe siècle. 

*Le monde actuel. 

Géographie 

Géographie 

générale. 

L͛Ġtude des tƌois 

continents : 

*l͛AfƌiƋue 

*l͛Asie 

*l͛OĐĠaŶie 

Les Paysages 

physiques et 

humaines des 

Etats de l͛Euƌope 

et de l͛Asie 

Soviétique. 

L͛AfƌiƋue et MadagasĐaƌ. 

Source : MiŶistğƌe de l͛EduĐatioŶ NatioŶale. 

Tableau n°2 : Taďleau du pƌogƌaŵŵe d͛Histoiƌe-Géographie des Lycées à partir de 1965. 

Classe 

Matière 
2

nde
 1

ère
 Tle 

Histoire 

-Histoiƌe de l͛AfƌiƋue et de MadagasĐaƌ, 

des origines au milieu du XIXe siècle 

;pouƌ MadagasĐaƌ jusƋu͛eŶ ϭϴϵϲͿ. 

-les faits doŵiŶaŶts de l͛ĠvolutioŶ 

européenne et leur influence sur le 

reste du monde (du milieu du XVIIe 

siğĐle jusƋu͛eŶ ϭϴϳϬͿ. 

 

Le monde de 

1870 à la 

seconde 

Guerre 

mondiale. 

-Le monde 

contemporain 

(1939-1960). 

-Les civilisations 

contemporaines. 

Géographie 

La géographie physique. La 

géographie 

générale 

humaine et 

économique. 

La géographie 

des grandes 

puissances. 
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Source : MiŶistğƌe de l͛EduĐatioŶ NatioŶale. 

A pƌeŵiğƌe vue, il est ĠvideŶt Ƌue Đe Ŷouveau pƌogƌaŵŵe, ĐoŶtƌaiƌeŵeŶt à l͛aŶĐieŶ  pƌogƌaŵŵe 

de ϭϵϲϬ, eŶgloďait l͛Ġtude histoƌiƋue et gĠogƌaphiƋue du ŵoŶde eŶtieƌ et uŶe plaĐe tƌğs iŵpoƌtaŶte 

était accordĠe à l͛AfƌiƋue et à MadagasĐaƌ. 

Les pƌogƌaŵŵes d͛histoiƌe-géographie de 1967 sont encore inclus dans la périodisation classique, 

Đ͛est-à-diƌe, de la Đlasse de siǆiğŵe jusƋu͛eŶ teƌŵiŶale, les Ġlğves ĠtudiaieŶt suĐĐessiveŵeŶt la 

PƌĠhistoiƌe, l͛AŶtiƋuitĠ, le Moyen-Age, la ReŶaissaŶĐe, le ĐlassiĐisŵe et l͛EpoƋue CoŶteŵpoƌaiŶe, d͛où 

la ĐohĠƌeŶĐe iŶteƌŶe du pƌogƌaŵŵe. Il faut ƌeĐoŶŶaîtƌe Ƌue le ƌespeĐt de l͛oƌdƌe ĐhƌoŶologiƋue est 

positif eŶ Đe seŶs Ƌu͛il peƌŵet auǆ appƌeŶaŶts de saisiƌ faĐileŵeŶt les leçoŶs et de situer dans le temps 

Đe Ƌui est tƌğs iŵpoƌtaŶt daŶs  l͛eŶseigŶeŵeŶt et l͛appƌeŶtissage de l͛histoiƌe. 

2- AgƌaŶdisseŵeŶt du doŵaiŶe de l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛Histoiƌe et de la GĠogƌaphie 

Si avaŶt ϭϵϲϳ, le pƌogƌaŵŵe d͛histoiƌe et de gĠogƌaphie Ġtait ďasĠ suƌ l͛Ġtude des paǇs 

iŶdustƌialisĠ, Đelui de ϭϵϲϳ ĐoŶfiƌŵe l͛ĠlaƌgisseŵeŶt ĐƌoissaŶt du doŵaiŶe de l͛histoiƌe et de la 

géographie. 

UŶ ĠlaƌgisseŵeŶt daŶs l͛espaĐe Đaƌ à paƌt l͛Ġtude de l͛AfƌiƋue et de MadagasĐaƌ, Đe pƌogƌaŵŵe 

Ŷe ŶĠglige pas pouƌ autaŶt l͛Ġtude des autres continents comme : l͛Asie, l͛OĐĠaŶie, l͛Euƌope et les 

Amériques du Nord et du Sud. 

C͛Ġtait doŶĐ uŶe histoiƌe uŶiveƌselle Đaƌ Đe pƌogƌaŵŵe ĐoŶteŶait l͛histoiƌe de toutes 

ĐivilisatioŶs du ŵoŶde, uŶe des fiŶalitĠs de l͛eŶseigŶeŵeŶt d͛histoiƌe est de former un citoyen du 

monde. 

SeloŶ l͛iŶstƌuĐtioŶ offiĐielle16
, cet élargissement est rendu indispensable, car Madagascar 

Đaƌƌefouƌ de la ĐivilisatioŶ a foŶdu eŶseŵďle toutes soƌtes d͛appoƌts : asiatiques, africains et européen 

pour ériger une culture origiŶale et jusƋu͛au XVIIe siğĐle, l͛hĠƌitage Đultuƌel de la GƌaŶde Ile fut 

essentiellement asiatique, africaine et arabe, et au début du XIXe siècle, le roi Radama Ier (1810-1828) 

a ouveƌt soŶ paǇs auǆ iŶflueŶĐes ŵatĠƌielles et ŵoƌales de l͛Euƌope iŶdustƌielles et chrétienne. Après 

plusieurs tentatives de regroupement des pays sous-développés (Conférence de Bandoeng en 1955
17

) 

et des paǇs afƌiĐaiŶs ;OUA…Ϳ et paƌ sa politiƋue ĠĐoŶoŵiƋue, MadagasĐaƌ s͛iŶtĠgƌait ďieŶ aussi ďieŶ à 

l͛AfƌiƋue ;OCAMͿ, à l͛Asie, Ƌu͛à l͛Euƌope, d͛où le ĐaƌaĐtğƌe uŶiveƌsel de l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛histoiƌe à 

Madagascar à partir de 1967. 

                                                           
16

 Arrêté n°2819 du Journal Officiel du 05 août 1967, p.1337. 
17

 Conférence de Bandoeng (avril 1955) des pays afro-asiatiques. 
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EŶsuite, uŶ ĠlaƌgisseŵeŶt daŶs le teŵps, Đaƌ oŶ  Ŷote iĐi uŶ agƌaŶdisseŵeŶt de l͛Ġtude paƌ 

ƌappoƌt à l͛aŶĐieŶ pƌogƌaŵŵe puisƋue la date liŵite est poƌtĠe à ϭϵϲϬ, l͛aŶŶĠe de l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe de 

MadagasĐaƌ, ŵais aussi de la plupaƌt des Etats de l͛AfƌiƋue fƌaŶĐophoŶe. 

Et eŶfiŶ, uŶ ĠlaƌgisseŵeŶt daŶs la ŵatiğƌe eŶseigŶĠe, Đ͛Ġtait la fiŶ de l͛histoiƌe ĠvğŶeŵeŶtielle 

pouƌ l͛histoiƌe de l͛AfƌiƋue et de MadagasĐaƌ, Đaƌ pour ce programme de 1967, politique, diplomatie, 

gueƌƌes, gƌaŶds hoŵŵes et gƌaŶdes idĠes se paƌtageaieŶt les Đhapitƌes aveĐ l͛aŶalǇse de l͛ĠĐoŶoŵie, 

de la soĐiĠtĠ, des Đultuƌes, des teĐhŶiƋues, eŶ uŶ ŵot, Đ͛Ġtait uŶe histoiƌe uŶiveƌselle, Đ͛est-à-dire, 

étude des civilisations diverses dans le monde, dans leurs aspects originaux, comme dans leurs 

rapports et leurs évolutions. 

EŶ effet, l͛histoiƌe Ŷe se liŵite pas seuleŵeŶt à ƌelateƌ des ĠvğŶeŵeŶts ou des faits, ŵais elle 

répond aussi à des questions précises « où, quand, comment, pourquoi » ou faire retenir des dates. 

Entre autre, elle effectue aussi une analyse et des interprétations des faits. 

3- CoŶteŶu pƌiŶĐipal du pƌogƌaŵŵe d͛Histoiƌe-Géographie 

3.1 MadagasĐaƌ et l͛AfƌiƋue : des pays en retard 

L͛iŶitiative d͛Ġlaƌgiƌ le pƌogƌaŵŵe sĐolaiƌe eŶ ŵatiğƌe d͛Histoiƌe-Géographie, se heurte par 

ailleuƌs, à uŶ espƌit ĐoloŶial Ƌui s͛est toujouƌs iŶfiltƌĠ daŶs Đette adaptatioŶ. Il est toujouƌs à ƌappeleƌ 

Ƌue Đette ƌĠfoƌŵe est eŶĐoƌe le fƌuit d͛uŶe ĐollaďoƌatioŶ fƌaŶĐo-ŵalgaĐhe, faute d͛iŶdĠpeŶdaŶĐe 

totale et de ĐapaĐitĠ des ƌessoƌtissaŶts ŵalgaĐhes à l͛ĠpoƋue. 

Comme les programmes définissent les connaissances à apprendre, mais en lisant les 

pƌogƌaŵŵes, des Đhapitƌes figuƌaŶt daŶs le pƌogƌaŵŵe de siǆiğŵe jusƋu͛eŶ teƌŵiŶale, l͛eŶseigŶeŵeŶt 

d͛histoiƌe-géographie montre le retard des pays africains francophones et Madagascar par rapport à 

l͛oĐĐideŶt jusƋu͛à l͛oĐĐupatioŶ fƌaŶçaise. 
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RepƌeŶoŶs iĐi l͛histoiƌe de la Đlasse tƌoisiğŵe :  

Chapitre VI 

Leçon 24 :l͛eǆeŵple de Madagascar. Des « temps Malgaches » à la colonisation française. 

Comme il a été souligné, nous pouvons dire que dans les objectifs des programmes au stade de 

l͛eŶseigŶeŵeŶt seĐoŶdaiƌe, il Ŷe s͛agit pas de foƌŵeƌ des spĠĐialistes et ŵoiŶs d͛iŶĐulƋueƌ uŶ savoiƌ 

« intellectualiste », eŶ fait, Đes pƌogƌaŵŵes voulaieŶt ĐƌĠeƌ uŶe faille sĠpaƌaŶt l͛histoiƌe de 

Madagascar avant la colonisation et durant la colonisation. Cela veut montrer le désir des étrangers de 

ĐhaŶgeƌ ĐoŵplğteŵeŶt l͛histoiƌe de MadagasĐaƌ et de justifieƌ la politiƋue d͛aĐĐultuƌatioŶ. 

Leçon 27 : ĐivilisatioŶ ŵalgaĐhe à l͛ĠpoƋue ĐoloŶiale : évolution économique, sociale, religieuse. 

L͛oďjeĐtif de Đette leçoŶ, Đ͛est de faiƌe ĐoŶŶaîtƌe et d͛eǆpliƋueƌ auǆ appƌeŶaŶts les poiŶts 

positifs apportés par les colonisateurs. 

En classe de seconde 

Leçon 15-16-17 des clans aux royaumes-la civilisation traditionnelle à la veille des réformes. 

Son insertion au programme est toute autre pour la classe de seconde. Il est légitime que les 

élèves connaissent les réalités gĠogƌaphiƋues et histoƌiƋues de leuƌ paǇs pouƌ ŵieuǆ l͛aiŵeƌ le seƌviƌ. 

PouƌtaŶt Đ͛est aussi uŶ ŵoǇeŶ de faiƌe ĐoŶŶaîtƌe auǆ appƌeŶaŶts Ƌue le dĠveloppeŵeŶt de 

MadagasĐaƌ se tƌouvait eŶ ƌetaƌd, loiŶ du pƌogƌğs sĐieŶtifiƋue ƌĠalisĠ eŶ Euƌope Ƌu͛apƌğs les réformes 

apportées par la France. 

D͛uŶe ŵaŶiğƌe gĠŶĠƌale, Đet eŶseigŶeŵeŶt a doŶĐ pouƌ oďjeĐtif de ŵoŶtƌeƌ auǆ Ġlğves Ƌue la 

seule solutioŶ auǆ pƌoďlğŵes ƌeŶĐoŶtƌĠs paƌ les ŵalgaĐhes Ġtait la FƌaŶĐe, Đaƌ ŵġŵe à l͛heuƌe aĐtuelle 

on a tendance à se retourner vers la France, qui elle aussi compte maintenir son influence culturelle 

sur Madagascar. Selon les accords franco-malgaches, Madagascar se trouve toujours dans une 

situation de dépendance totale envers la France. Et lorsque le pays connait des problèmes, il ne peut 

pas se passer de la métropole. 

             3.2  Un programme un peu chargé 

 Ce Ƌui saute auǆ Ǉeuǆ pouƌ Đes aŶŶoŶĐes d͛histoiƌe et de gĠogƌaphie du seĐoŶdaiƌe, est la 

succession de leur contenu, parce que pour un horaire hebdomadaire de deux heures de cours de 

gĠogƌaphie et de deuǆ heuƌes d͛histoiƌe, le Ŷoŵďƌe de leçoŶ est tƌğs iŵpoƌtaŶt 
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 EŶ Đlasse de seĐoŶde, il Ǉ a ĐiŶƋuaŶte leçoŶs d͛histoiƌe et tƌeŶte-six leçons de géographie et 

douze séances de travaux pratiques. 

 En classe de première : cinquaŶte leçoŶs d͛histoiƌe, ƋuaƌaŶte leçoŶs de gĠogƌaphie et huit 

séances de travaux pratiques. 

 En classe de terminale : ĐiŶƋuaŶte leçoŶs d͛histoiƌe et ĐiŶƋuaŶte et uŶe leçoŶs de gĠogƌaphie. 

Cette situatioŶ pƌouve Ƌu͛oŶ veut seuleŵeŶt doŶŶeƌ auǆ Ġlğves des Đonnaissances générales sur 

l͛ĠvolutioŶ histoƌiƋue et gĠogƌaphiƋue du paǇs. 

Il importe aussi  de détecter les démarches des responsables dans leurs conceptions des 

programmes. Elle se décale un peu du raisonnement habituel où les élèves étaient accoutumés à 

ƌaisoŶŶeƌ du paƌtiĐulieƌ eŶ gĠŶĠƌal. L͛espƌit des pƌogƌaŵŵes va aiŶsi du gĠŶĠƌal au pƌogƌaŵŵe. C͛est 

uŶe ŵĠthode d͛appƌoĐhe positive et effiĐaĐe daŶs l͛appƌeŶtissage et l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛histoiƌe. 
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Chapitre II : SITUATION DE L͛ENSEIGNEMENT DE L͛HISTOIRE ET DE LA GEOGRAPHIE A PARTIR 1972 

JUSQU͛EN ϭϵϵϮ ;DEUXIEME REPUBLIQUEͿ. 

I- LE TOURNANT DE 1972-1975 

Les revendications estudiantines de1972 ont engendré, suite à la demande du gouvernement 

malgache, la ĐƌĠatioŶ d͛uŶe ŵissioŶ ĐoŵposĠe de ĐiŶƋ;ϱͿ spĠĐialisations. Une commission 

iŶteƌŵiŶistĠƌielle a ĠtĠ doŶĐ ŵise eŶ plaĐe. Elle est ĐhaƌgĠe de pƌoĐĠdeƌ à l͛ĠvaluatioŶ du sǇstğŵe 

ĠduĐatif et d͛eŶ dĠduiƌe les stƌatĠgies possiďles pouƌ uŶe ƌĠfoƌŵe Đoŵplğte, ďasĠe suƌ la politiƋue 

générale du gouvernement. 

Le modèle de soĐiĠtĠ ŵalgaĐhe de l͛ĠpoƋue et les atteŶtes des ĠtudiaŶts ŵalgaĐhes eŶ soŶt les 

Đauses. Apƌğs ϭϵϲϬ, aŶŶĠe de l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe, MadagasĐaƌ Ġtait eŶ ƌeĐheƌĐhe de soŶ ideŶtitĠ 

nationale après 64 ans de colonisation. Ces étudiants recherchaient donc un enseignement adapté aux 

réalités malgaches. Ils sont donc à la recherche de la « malgacheitude » et voulait combattre le néo-

ĐoloŶialisŵe et la dĠpeŶdaŶĐe ĠĐoŶoŵiƋue. PoiŶt Ŷ͛est ďesoiŶ de ƌappeleƌ iĐi la situatioŶ de 

dépendance de Madagascar vis-à-vis de la FƌaŶĐe de ϭϵϲϬ jusƋu͛eŶ ϭϵϳϮ. 

 De ce fait, le directeur général (français) des services académiques ainsi que les assistants 

teĐhŶiƋues Ƌui s͛oĐĐupeŶt de la ĐoŶĐeptioŶ eŶ ŵatiğƌe de l͛ĠduĐatioŶ oŶt ĠtĠ ƌeŵeƌĐiĠe. La direction 

de la plaŶifiĐatioŶ et de l͛oƌieŶtatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt a ĠtĠ ŵise eŶ plaĐe. 

1- Le BEP-OTEP, la CNEP, iŶstitutioŶs pouƌ l͛ĠlaďoƌatioŶ des pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes. 

Le changement politique à Madagascar et la ŶĠĐessitĠ d͛adapteƌ les pƌogƌaŵŵe et les 

ŵĠthodes d͛ĠduĐatioŶ auǆ ƌĠalitĠs ŵalgaĐhes deŵaŶdaieŶt l͛iŶstauƌatioŶ d͛uŶ Ŷouveau Đadre pour 

élaborer les programmes scolaires. 

De Đe fait, dğs le ŵois de ŵaƌs ϭϵϳϯ, le MiŶistğƌe de l͛EduĐatioŶ NatioŶale et des Affaiƌes 

Cultuƌelles ĐƌĠa le Buƌeau d͛Etudes des Pƌogƌaŵŵes d͛eŶseigŶeŵeŶt ou BEP et le 28 novembre 1973, 

uŶ aƌƌġtĠ suƌ la ĐƌĠatioŶ d͛uŶ OƌgaŶe TeĐhŶiƋue de l͛ElaďoƌatioŶ des Pƌogƌaŵŵes;OTEPͿ au seiŶ du 

BEP fut promulgué. 

SeloŶ V et G De LaŶdsheeƌe : « L͛ĠduĐatioŶ est uŶ phĠŶoŵğŶe soĐial, le dĠteŶteuƌ du pouvoiƌ 

Ŷ͛aĐĐepte pas des dispositioŶs ĠduĐatives, dĠtƌuisaŶt l͛oƌdƌe Ƌui lui doŶŶe Đe pouvoiƌ »18
. 
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De même: «  L͛hoŵŵe Ƌue l͛ĠduĐatioŶ doit ƌĠaliseƌ eŶ Ŷous, Đe Ŷ͛est pas l͛hoŵŵe aďstƌait, 

idĠal, uŶe peƌfeĐtioŶ huŵaiŶe vue à tƌaveƌs uŶe philosophie ĠteƌŶelle, ŵais l͛hoŵŵe tel Ƌue la soĐiĠtĠ 

veut Ƌu͛il soit et elle veut tel Ƌue le réclame son économie intérieur »
19

. 

Pour ces deux auteuƌs doŶĐ, l͛ĠvolutioŶ politiƋue soĐiale et ĠĐoŶoŵiƋue eŶtƌaîŶe 

iŶĠvitaďleŵeŶt le ĐhaŶgeŵeŶt du sǇstğŵe d͛ĠduĐatioŶ. 

1.1 La ŵise eŶ plaĐe du Buƌeau d͛Etudes des Programmes(BEP) 

L͛aƌƌġtĠ N°Ϭϴϲϰ ENAC, poƌtaŶt ĐƌĠatioŶ et oƌgaŶisatioŶ d͛uŶ Buƌeau d͛Etudes des Pƌogƌaŵŵes 

d͛eŶseigŶeŵeŶt, au seiŶ du MiŶistğƌe de l͛EduĐatioŶ NatioŶale et des Affaiƌes Cultuƌelles paƌaît daŶs le 

journal du 10 mars 1973. Il a pour buts essentiels : 

 la ĐoŶĐeptioŶ et l͛ĠlaďoƌatioŶ des pƌogƌaŵŵes dĠfiŶis, seloŶ les diƌeĐtives ŵiŶistĠƌielles. 

 la ĐeŶtƌalisatioŶ des tƌavauǆ des ĐoŵŵissioŶs pƌoviŶĐiales d͛Ġtudes des pƌogƌaŵŵas. 

 la diffusion des programmes (fascicules, documents pédagogiques). 

Un autre arrêté N°4271-ENAC portant réorganisation du BEP fut promulgué le 18 novembre 

1973. Cet arrêté apporte beaucoup plus de précisions sur le rôle du BEP. 

D͛apƌğs Đes Ϯ aƌtiĐles, la BEP est eŶ Đhaƌge : 

a. de l͛adaptatioŶ des pƌogƌaŵŵes et des ŵĠthodes d͛ĠduĐation aux réalités socio-économiques 

malgaches à tous les niveaux du système éducatif. 

b. de la ƌeĐheƌĐhe d͛uŶe ŵeilleuƌe liaisoŶ eŶtƌe les ƌeĐheƌĐhes pĠdagogiƋues et l͛eŶseigŶeŵeŶt 

pƌopƌeŵeŶt dit, eŶ vue d͛aŵĠlioƌeƌ l͛aspeĐt ƋuaŶtitatif du sǇstğŵe ĠduĐatif. 

c. de la ĐooƌdiŶatioŶ peƌŵaŶeŶte des pƌogƌaŵŵes d͛eŶseigŶeŵeŶt eŶtƌe les diffĠƌeŶts Ŷiveauǆ  

et disciplines du système éducatif. 

d. de l͛oƌgaŶisatioŶ du peƌfeĐtioŶŶeŵeŶt des pƌogƌaŵŵes et des ŵĠthodes d͛eŶseigŶeŵeŶt à 

paƌtiƌ de l͛eǆploitatioŶ des ĠvaluatioŶs émanant des instances de base, instituées par le 

Ministère au niveau des enseignants. 

e. de l͛oƌgaŶisatioŶ de la ƌĠalisatioŶ d͛aĐtioŶs pĠdagogiƋues ;ŵaŶuels, fiĐhes, soutieŶ 

pĠdagogiƋues, ƌeĐǇĐlage etĐ.Ϳ eŶtƌaŶt daŶs le Đadƌe de l͛appliĐatioŶ des pƌogƌaŵŵes eŶ 

vigueur. 

f. de l͛eǆaŵeŶ pƌĠalaďle de tous pƌojets de ŵaŶuels ou doĐuŵeŶts pĠdagogiƋues souŵis au 

MiŶistğƌe de l͛EduĐatioŶ NatioŶale et des Affaiƌes Cultuƌelles pouƌ agƌĠŵeŶt du MiŶistƌe. 

D͛apƌğs l͛aƌtiĐle ϯ de Đet aƌƌġtĠ, le BEP est ĐoŵposĠ : 
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 d͛uŶ ĐooƌdoŶŶateuƌ général 

 de 4 coordonnateurs dont un littéraire, un scientifique, un technicien et un administratif. 

 de ŵeŵďƌes issus de l͛eŶseigŶeŵeŶt pƌiŵaiƌe, de l͛eŶseigŶeŵeŶt seĐoŶdaiƌe et teĐhŶiƋue, de 

l͛eŶseigŶeŵeŶt supĠƌieuƌ, aveĐ uŶ ƌepƌĠseŶtaŶt de ĐhaĐuŶe des disciplines suivantes : 

agriculture, éducation physique et sportive, arts ; aveĐ deuǆ ƌepƌĠseŶtaŶt de l͛iŶstitutioŶ 

nationale supérieure de recherche et de formation pédagogique dont un littéraire et un 

scientifique avec tous les directeurs du Ministère de l͛ĠduĐatioŶ ŶatioŶale et des Affaiƌes 

Đultuƌelles et le SeĐƌĠtaiƌe GĠŶĠƌal, le ƌeĐteuƌ de l͛UŶiveƌsitĠ, tous les pƌĠsideŶts des 

ĠtaďlisseŵeŶts supĠƌieuƌs ƌelevaŶt de l͛UŶiveƌsitĠ, le DiƌeĐteuƌ de l͛IŶstitut ŶatioŶale de 

recherche et de formation pédagogiques et le Directeur des études. 

1-2  NaissaŶĐe de l͛OƌgaŶe TeĐhŶiƋue d͛ElaďoƌatioŶ des Pƌogƌaŵŵes;OTEPͿ 

Paƌ uŶ aƌƌġtĠ N°ϰϮϳϮ/ENAC du MiŶistğƌe de l͛EduĐatioŶ NatioŶale et des Affaiƌes Cultuƌelles du 

28 novembre 1973, un organe technique qui est en charge de l͛ĠlaďoƌatioŶ du pƌogƌaŵŵe a ĠtĠ ĐƌĠĠ 

ou OTEP. Il est en charge : 

 De la ƌĠalisatioŶ teĐhŶiƋue des pƌogƌaŵŵes et diffĠƌeŶts oƌdƌes d͛eŶseigŶeŵeŶt seloŶ 

les directives de la BEP. 

 De la réalisation technique de toutes les actions pédagogiques arrêtées par le BEP en 

vue de l͛appliĐatioŶ des pƌogƌaŵŵes eŶ vigueuƌ. 

 Du peƌfeĐtioŶŶeŵeŶt des pƌogƌaŵŵes et ŵĠthodes d͛eŶseigŶeŵeŶt à paƌtiƌ des 

dispositions prises par le BEP. 

Il Ŷe faut pas ŵiŶiŵiseƌ l͛iŶflueŶĐe des ĐoŶĐepteuƌs des pƌogƌaŵŵes suƌ Đes deƌŶieƌs. C͛est une 

commission mixte, dont la majeure partie était incluse dans le parti politique MFM
20

 et qui ont 

paƌtiĐipĠ auǆ ƌeveŶdiĐatioŶs de ϭϵϳϮ. EŶ d͛autƌes teƌŵes, Đe soŶt doŶĐ des pƌosoĐialistes Ƌui voulaieŶt 

dénoncer « l͛iŵpĠƌialisŵe » et qui voulaient également défendre la culture nationale et cherchaient en 

ŵġŵe teŵps l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe de MadagasĐaƌ daŶs tous les doŵaiŶes. AiŶsi, les pƌiŶĐipes Ƌui oŶt 

pƌĠsidĠ l͛ĠlaďoƌatioŶ des pƌogƌaŵŵes soŶt la dĠŶoŶĐiatioŶ de l͛iŵpĠƌialisŵe  et des aĐĐoƌds de 

coopérations ; la dĠĐoloŶisatioŶ de l͛histoiƌe et de la dĠfeŶse de la Đultuƌe ŵalgaĐhe. 

Bƌef, le BEP et l͛OTEP oŶt aǆĠ leuƌ effoƌt daŶs la ĐoŶĐeptioŶ pƌatiƋue des pƌogƌaŵŵes Ƌui 

devaieŶt ƌĠpoŶdƌe auǆ ďesoiŶs et à l͛aspiƌatioŶ des ŵalgaĐhes à Đette ĠpoƋue. C͛est uŶe tâĐhe aƌdente 

Ƌui deŵaŶde ďeauĐoup de teŵps. PouƌtaŶt, pouƌ l͛aŶŶĠe sĐolaiƌe ϭϵϳϯ, les ƌĠfoƌŵes deŵaŶdĠes Ŷe 
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 MFM: MpitoloŶa ho aŶ͛ŶǇ FaŶjakaŶ͛ŶǇ MadiŶika. 



 

sont pas encore entreprises car cette année était juste une phase de mise en place des institutions qui 

ont commandé le changement des programmes. 

1-3 La CoŵŵissioŶ NatioŶale d͛Etudes des Pƌogƌaŵŵes;CNEPͿ 

La CNEP est en charge de la préparation des programmes scolaires. Créer en 1973, elle 

ƌegƌoupait plusieuƌs ĠƋuipes Ƌui tƌavaillaieŶt paƌallğleŵeŶt pouƌ uŶ gƌoupe d͛Ġlğves pƌĠĐis. Sa 

principale tâche était  de dĠĐloisoŶŶeƌ les disĐipliŶes daŶs le ďut d͛eŶgeŶdƌeƌ l͛effiĐaĐitĠ pĠdagogiƋue. 

Des ŵatiğƌes Đoŵŵe l͛histoiƌe-géographie a été enseignées ensemble à partir de cette année jusƋu͛eŶ 

1986. Et le « malgache » Ġtait la laŶgue d͛eŶseigŶeŵeŶt. 

Concernant le progƌaŵŵe d͛histoiƌe-géographie proprement dit, les changements du système 

ĠduĐatif ƌeveŶdiƋuĠs Ŷ͛ĠtaieŶt pas eŶĐoƌe effeĐtifs. Ce Ŷ͛est Ƌu͛eŶ ϭϵϳϲ Ƌue des diffĠƌeŶtes ƌĠfoƌŵes 

fuƌeŶt ŵeŶĠes daŶs le seŶs de l͛eŶseigŶeŵeŶt adaptĠ auǆ ďesoiŶs des Ġlğves ŵalgaĐhes.  

Pendant la période transitoire (1972-1976), les programmes scolaires, notamment ceux 

d͛histoiƌe-géographie demeuraient en grandes parties inchangés car les planificateurs du programme 

de ϭϵϳϯ se soŶt iŶspiƌĠs de l͛aŶĐieŶ pƌogƌaŵŵe de ϭϵϲϳ. OŶ ĐoŶtiŶuait donc à les étudier séparément, 

seuleŵeŶt, le ĐhaŶgeŵeŶt ƌĠsidait daŶs l͛iŶtƌoduĐtioŶ du Ŷouveau pƌogƌaŵŵe iŶtĠgƌĠ à paƌtiƌ de la 

classe de seĐoŶde jusƋu͛eŶ Đlasse de teƌŵiŶale. 

2- La nouvelle orientation 

DaŶs l͛optiƋue de vĠƌifieƌ d͛avaŶtage Đe ĐhaŶgeŵeŶt d͛oƌieŶtatioŶ ou d͛appƌoĐhe ĐoŶĐeƌŶaŶt 

les Đouƌs suƌ l͛histoiƌe et la gĠogƌaphie de MadagasĐaƌ, ĐoŵpaƌoŶs deuǆ paƌties ĐoŶĐeƌŶaŶt l͛Ġtude de 

MadagasĐaƌ des oƌigiŶes jusƋu͛eŶ ϭϴϵϲ daŶs la Đlasse de seĐoŶde de ϭϵϲϳ et de ϭϵϳϯ daŶs uŶ taďleau. 

Tableau n°3 : TABLEAU COMPARATIF DE ϭϵϲϳ ET DE ϭϵϳϯ SUR L͛ETUDE DE MADAGASCAR DES 

ORIGINES JUSQU͛EN ϭϴϵϲ. 

Classe de seconde 

Thèmes 
1967 1973 

 

 

 

 

 

 

MadagasĐaƌ  jusƋu͛eŶ ϭϴϵϲ 

a-RĠtƌospeĐtive de l͛histoiƌe 

ŵalgaĐhe jusƋu͛eŶ 1810. 

 Origines du peuple et de 

civilisation traditionnelle. 

 Des clans aux royaumes :     

L͛hoŵŵe daŶs la zoŶe Đhaude : eŶ 

eǆeŵple d͛ĠvolutioŶ de ĐivilisatioŶ : 

Madagascar. 

 Cadre géographique. 

 De la civilisation des ancêtres 

aux contacts avec le monde 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Madagascar des 

oƌigiŶes jusƋu͛eŶ 

1896 

-les royaumes malgaches 

XVI siècle –XVIII siècle, 

les cadres territoriaux. 

-la civilisation traditionnelle à la 

veille des réformes : unité et 

diversités. 

b- le XIX siècle malgache 

Les problèmes de civilisation de 

1810-1896. 

 présentation 

chronologique (1810-

1896) 

 Madagascar et le monde 

extérieur : contacts 

diplomatiques et 

culturels 

 L͛ĠvaluatioŶ de la 

civilisation malgache, la 

conciliation des deux 

mondes : monde des  

Ancêtres et occidental 

moderne 

 Madagascar en 1896. 

 

 

eǆtĠƌieuƌ jusƋu͛au XVIII siğĐle. 

 la vie quotidienne : habitat, 

etc. 

 Aspects économiques et 

sociaux. 

 Aspects culturels : Mettre en 

valeuƌ l͛appoƌt de l͛Islaŵ et les 

ƌelatioŶs aveĐ l͛AfƌiƋue. 

 Civilisation des ancêtres et 

appoƌts de l͛oĐĐideŶt au XII 

siècle. 

 La vie quotidienne : nouvelles 

techniques de construction. 

 Aspects économiques et 

sociaux : 

-dĠveloppeŵeŶt de l͛aƌtisaŶat 

-les échanges 

-les réformes 

 Aspects culturels : 

scolarisation et diffusion du 

christianisme. 

 Madagascar : carrefour des 

ĐivilisatioŶs de l͛OĐĠaŶ IŶdieŶ 

 

Source : MiŶistğƌe de l͛EduĐatioŶ NatioŶale. 

Cette étude comparative nous montre que le nouveau programme de 1973 essaie de mettre en 

valeuƌ la ĐivilisatioŶ ŵalgaĐhe avaŶt la ĐoloŶisatioŶ, eŶ outƌe l͛aŶĐieŶ pƌogƌaŵŵe de ϭϵϲϳ ĐheƌĐhe à 

Ġtoffeƌ l͛ideŶtitĠ Đultuƌelle des ŵalgaĐhes avaŶt la ĐoloŶisatioŶ.  Cela se tƌaduit paƌ l͛eǆisteŶĐe des 

thèmes comme les problèmes de civilisation de 1810-1896, la civilisation traditionnelle à la veille de 

réforme : unité et diversité. 
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 Nous ŶotoŶs ĠgaleŵeŶt uŶe diffĠƌeŶĐe daŶs l͛appƌoĐhe de l͛histoiƌe. Si eŶ ϭϵϲϳ, Đ͛Ġtait uŶe 

histoiƌe ĠvğŶeŵeŶtielle doŶt l͛appƌoĐhe est jugĠe tƌop ĐlassiƋue, au ĐoŶtƌaiƌe eŶ ϭϵϳϯ, Đ͛est uŶe 

histoire thématique ou une histoire-problème suivant le mode des sciences historiques du moment. 

Nous constatons donĐ uŶe voloŶtĠ de ŵodifieƌ l͛appƌoĐhe ĐoŶĐeƌŶaŶt l͛histoiƌe.  

2-1Les thèmes abrogés 

Si Ŷous ĐoŵpaƌoŶs les deuǆ pƌogƌaŵŵes, Ŷous ƌeŵaƌƋuoŶs Ƌu͛eŶ Đlasse de seĐoŶde, 

l͛appƌeŶaŶt Ŷ͛Ġtudiait plus l͛Ġtude de la Préhistoire faite en classe de sixième, en plus le programme ne 

ĐoŶteŶait plus la pƌĠseŶtatioŶ ĐhƌoŶologiƋue des faits doŵiŶaŶts de l͛ĠvolutioŶ euƌopĠeŶŶe et leuƌ 

influence sur le ƌeste du ŵoŶde du ŵilieu du XVIII siğĐle jusƋu͛eŶϭϴϳϬ, ŵais ĠgaleŵeŶt les leçoŶs suƌ 

l͛aďsolutisŵe et libéralisme(1770-ϭϴϳϬͿ et Đette paƌtie Ŷ͛est plus iŶtitulĠe les faits doŵiŶaŶts de 

l͛ĠvolutioŶ euƌopĠeŶŶe et leuƌs iŶflueŶĐes suƌ le ƌeste du ŵoŶde ŵais tout siŵpleŵeŶt l͛hoŵŵe daŶs 

la zone tempérée et la naissance de la société industrielle. 

Cependant, l͛Ġtude histoƌiƋue et gĠogƌaphiƋue de MadagasĐaƌ eŶ Đlasse de seĐoŶde est plus 

Ġlaƌgie Ƌue Đelle de l͛aŶĐieŶ pƌogƌaŵŵe. CeĐi ŵoŶtƌe tƌğs ďieŶ la voloŶtĠ des lĠgislateuƌs des 

pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes d͛aďaŶdoŶŶeƌ l͛euƌopĠoĐeŶtƌisŵe tƌop flagƌaŶt de l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛histoiƌe 

et de la gĠogƌaphie d͛avaŶt ϭϵϳϮ. 

Pour la classe de première, le mouvement intellectuel et artistique de 1870 à 1939 ainsi que la 

géographie humaine ne figuraient plus dans le nouveau programme de 1973. 

Pour la classe de terminale, une paƌtie iŶtitulĠe l͛ĠvolutioŶ des sĐieŶĐes et teĐhŶiƋues et l͛espƌit 

Ŷouveau  a ĠtĠ ĠliŵiŶĠe. L͛Ġtude ĠĐoŶoŵiƋue du Tieƌs-Monde et des grandes puissances(les Etats-

Unis, le Royaume-Uni, la France, l͛AlleŵagŶe fĠdĠƌale, le JapoŶ, l͛URSS, la ChiŶeͿ Ŷ͛appaƌaissent plus 

dans le nouveau programme. 

CeƌtaiŶs de Đes thğŵes soŶt eŶĐoƌe d͛aĐtualitĠ de Ŷos jouƌs, si Ŷous Ŷe ĐitoŶs Ƌue le 

programme scolaire de classe de terminale. 

Bƌef, la plupaƌt des thğŵes suppƌiŵĠs ĐoŶĐeƌŶaieŶt l͛Euƌope oĐĐideŶtale. Cette situatioŶ 

justifie ĐlaiƌeŵeŶt Đette voloŶtĠ d͛Ġviteƌ la ĐoŶĐeptioŶ euƌopĠoĐeŶtƌiste du pƌogƌaŵŵe et Đe 

changement politique à Madagascar après la grève de 1972 pendant laquelle les malgaches 

ƌeveŶdiƋuaieŶt l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe totale de leuƌ paǇs.21
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Voir V et G De Landsheere, op.cit. 
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2-2Les thèmes majeurs du pƌogƌaŵŵe d͛histoiƌe et de la gĠogƌaphie de ϭϵϳϯ 

Le pƌogƌaŵŵe de seĐoŶde Ġtait destiŶĠ esseŶtielleŵeŶt à doŶŶeƌ auǆ Ġlğves les ďases d͛uŶ 

vocabulaire géographique, à leur faire découvrir et comprendre la zone chaude dans laquelle ils vivent, 

en prenant comme exemple Madagascar et à leur faire connaitre la zone tempérée : le point de départ 

de la révolution industrielle. Ce programme intégré de la classe de seconde est donc beaucoup plus 

ĐeŶtƌĠ suƌ l͛Ġtude gĠogƌaphiƋue de la zoŶe Đhaude et de la zoŶe teŵpérée. 

Pour le programme de la classe de terminale il est ĐeŶtƌĠ suƌ l͛Ġtude de la dĠĐoloŶisatioŶ, la 

naissance du Tiers-Monde et sur la civilisation contemporaines Đ͛est-à-dire la civilisation malgache, les 

civilisations africaines, les civilisations occideŶtales, les ĐivilisatioŶs de l͛Asie et de l͛OĐĠaŶ IŶdieŶ et les 

civilisations musulmanes. Dans le fond, le programme demeurait inchangé par rapport au précédent. 

Bref, les programmes intégrés de la classe de seconde jusƋu͛eŶ Đlasse de teƌŵiŶale concernant 

l͛histoiƌe ĐoŶteŵpoƌaiŶe. EŶ ŵġŵe teŵps, tous les thğŵes soŶt aǆĠs suƌ les faits histoƌiƋues se 

ƌappoƌtaŶt à l͛histoiƌe et la gĠogƌaphie de MadagasĐaƌ, paƌ eǆeŵple : l͛iŵpĠƌialisŵe et ses 

conséquences, la décolonisation, le sous-développement du Tiers-Monde, la zone chaude etc. 

L͛oďjeĐtif Ġtait d͛eǆpliƋueƌ le sous-dĠveloppeŵeŶt de MadagasĐaƌ à l͛aide de l͛histoiƌe et de la 

géographie. 

Sur le plan pédagogique, le choix des périodes et les thèmes à étudier étaient conditionnés par 

les besoins des élèves qui soŶt d͛aĐtualiseƌ et d͛adapteƌ les Đouƌs d͛histoiƌe et de la gĠogƌaphie auǆ 

réalités malgaches. Le choix était également lié à un contexte socio-politique bien déterminé, à savoir 

la ƌeĐheƌĐhe de l͛ideŶtitĠ ŶatioŶale et le dĠsiƌ des ŵalgaĐhes d͛ġtƌe solidaire avec les pays membres du 

Tiers-MoŶde suƌtout l͛AfƌiƋue Đaƌ MadagasĐaƌ voulais s͛ideŶtifieƌ aveĐ Đes paǇs du Tieƌs-Monde qui ont 

suďi euǆ aussi l͛eǆploitatioŶ des gƌaŶdes puissaŶĐes et Ƌui oŶt les ŵġŵe pƌoďlğŵes Ƌue MadagasĐaƌ. 

Le principal objectif est de faiƌe ĐoŵpƌeŶdƌe à l͛Ġlğve ŵalgaĐhe les pƌoďlğŵes de soŶ paǇs. 

PouƌtaŶt, l͛ĠduĐatioŶ va pƌeŶdƌe uŶ Ŷouveau touƌŶaŶt aveĐ l͛adoptioŶ de la Đhaƌte de la 

Révolution socialiste malgache en 1975.  

II- UN PROGRAMME IMITE DU SOCIALISME ET VOLOTAIREMENT PROGRESSISTE 

L͛aƌƌivĠe au pouvoiƌ du pƌĠsideŶt Ratsiƌaka Didieƌ a doŶŶĠ ŶaissaŶĐe à l͛adoptioŶ de la Chaƌte de la 

révolution socialiste malgache en 1975. Ainsi, un profond changement fut entrepris concernant les 

contenus des programmes scolaires particulièrement pouƌ l͛histoiƌe et la gĠogƌaphie. De Đe fait, les 

diveƌses ƌĠvisioŶs ou aŵĠŶageŵeŶts du pƌogƌaŵŵe d͛histoiƌe et de la gĠogƌaphie depuis ϭϵϳϱ 
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ƌĠpoŶdaieŶt au souĐi d͛iŶtĠgƌeƌ l͛ĠduĐatioŶ ŶatioŶale daŶs le dĠveloppeŵeŶt du paǇs et à la fiŶalitĠ du 

sǇstğŵe d͛ĠduĐation conformément aux dispositions de la charte de la révolution socialiste malgache 

qui est de construire une société socialiste moderne, décentralisée, harmonieusement équilibré et 

teĐhŶiƋueŵeŶt dĠveloppĠe. Pouƌ Đe faiƌe, l͛Etat ŵalgaĐhe a dĠfiŶi Đlaiƌement par la loi N° 78-040
22

 

promulguée à Antananarivo le 17 juillet 1978. Les objectifs généraux de la politique de la république 

dĠŵoĐƌatiƋue de MadagasĐaƌ eŶ ŵatiğƌe d͛ĠduĐatioŶ et de foƌŵatioŶ. 

1- Le cadre juridique : la loi 78-040 

D͛apƌğs la loi ϳϴ-040 du ϭϳ juillet ϭϵϳϴ, les oďjeĐtifs foŶdaŵeŶtauǆ de l͛ĠduĐatioŶ à MadagasĐaƌ 

sont : la dĠŵoĐƌatisatioŶ, la dĠĐeŶtƌalisatioŶ et la ŵalgaĐhisatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt. 

 DĠŵoĐƌatiseƌ l͛eŶseigŶeŵeŶt sigŶifieƌ doŶŶeƌ les ŵġŵes ĐhaŶĐes à tous les ŵalgaĐhes 

sans eǆĐeptioŶ la possiďilitĠ de ƌeĐevoiƌ uŶ eŶseigŶeŵeŶt de ďase, de s͛iŶstƌuiƌe et de se 

former selon leur aptitudes conformément aux besoins de la nation malgache. 

 La dĠĐeŶtƌalisatioŶ s͛appliƋue auǆ dĠĐisioŶs ĐoŶĐeƌŶaŶt la ƌĠpaƌtitioŶ à tƌaveƌs le teƌƌitoiƌe 

ŶatioŶales des ĠtaďlisseŵeŶts d͛eŶseigŶeŵeŶt ;Niveau I daŶs les FokoŶtaŶǇ ;SFFͿ, Niveau II 

dans les Firaisam-pokontany (SAFF), Niveau III dans les Fivondronam-pokontany (SAFM), 

Niveau IV dans les Faritany). 

 La « malgachisation » de l͛eŶseigŶeŵeŶt ĐoŶsiste à harmoniser le contenu et les méthodes 

de l͛eŶseigŶeŵeŶt aveĐ les iŵpĠƌatifs de la ƌĠvolutioŶ. CeĐi iŵpliƋue ĠgaleŵeŶt 

l͛utilisatioŶ de la laŶgue ŵalgaĐhe Đoŵŵe laŶgue d͛eŶseigŶeŵeŶt. 

L͛ĠĐole Ġtait doŶĐ deveŶue uŶ ďeƌĐeau de la soĐiĠtĠ soĐialiste et que les Malgaches de cette 

ĠpoƋue teŶdiƌeŶt de ĐoŶstƌuiƌe. Elle Ġtait deveŶue uŶ lieu de l͛ĠlaďoƌatioŶ et de diffusioŶ d͛uŶe 

culture nationale de libération visant à supprimer les rapports de production du capitaliste, jugés trop 

étriqués au bénéfice de rapports sociaux démocratisées et libérés de la domination impérialiste
23

. 

 EŶ ƌĠsuŵĠ, l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛histoiƌe-géographie était de faire comprendre aux élèves les 

méfaits du système capitaliste et les bienfaits du système socialiste. 

 Il y a donc une affinité entre les contenus du programme et le modèle de société. Sur ce Tyler
24

 

a mentionné que: «  la conception des objectifs est étroitement liée à une conception de la société, 

l͛ĠduĐatioŶ à uŶe foŶĐtioŶ iŶtĠgƌatƌiĐe. L͛Ġlğve haƌŵoŶiseƌa et pƌoŵouvƌa aiŶsi les tendances et les 
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  Voiƌ l͛aŶŶeǆe N° ϱ 

L D͛HAINAUT : Des fiŶs auǆ oďjeĐtifs de l’ĠduĐatioŶ, Paris, Nathan, 2
ème

 édition, 1980, p 77. 
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 Instruction officielle dans le programme. 
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Voir V et G De Landsheere, Tyler Rw: Basic principales of curriculum and instruction, Chicago University Press 1950, p 55. 
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taleŶts iŶdividuels ai pƌofit de l͛iŶtĠƌġt ĐoŵŵuŶ. Le ƌôle de « bons » objectifs est précisément de faire 

cette harmonisation. 

2- L͛ĠlaďoƌatioŶ du pƌogƌaŵŵe 

Il est iŵpoƌtaŶt de ƌappeleƌ iĐi Ƌu͛eŶ ϭϵϳϯ, le BEP et l͛OTEP oŶt ŵis eŶ plaĐe des institutions pour 

Ġlaďoƌeƌ les pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes, ŵais Đe Ŷ͛est Ƌu͛eŶ ϭϵϳϱ et eŶ ϭϵϳϲ Ƌue des ƌĠaŵĠŶageŵeŶts des 

programmes sont effectifs, en vue de les adaptés aux besoins des élèves malgaches. 

Un autre réaménagement du programme scolaire a été fait en 1980-1984. 

EŶ ƌĠalitĠ, les pƌogƌaŵŵes d͛histoiƌe-géographie et instruction civique intégrés depuis 1976 

Ŷ͛oŶt pas ĐhaŶgĠ daŶs leuƌ foŶd Đaƌ daŶs le ĐoŶteŶu, les pƌogƌaŵŵes ĠtaieŶt ideŶtiƋues et ƌestaieŶt 

fidğles à l͛espƌit Ƌu͛a voulu leuƌ doŶŶeƌ la CNEP ou CoŵŵissioŶ NatioŶale d͛Etude des Pƌogƌaŵŵes, 

ƌĠuŶi eŶ dĠĐeŵďƌe ϭϵϳϯ. S͛il Ǉ a eu ĐhaŶgeŵeŶt, Đeuǆ-Đi soŶt plutôt d͛oƌdƌe teĐhŶiƋue et ĐoŶĐeƌŶaieŶt 

surtout la présentation plus détaillée et la formulation des intitulés. 

3- Le pƌogƌaŵŵe iŶtĠgƌĠ d͛histoiƌe, de gĠogƌaphie et d͛iŶstƌuĐtioŶ ĐiviƋue 

Les pƌogƌaŵŵes de ϭϵϳϱ ƌestaieŶt eŶ vigueuƌ daŶs l͛eŶseŵďle aveĐ des aŵĠŶageŵeŶts 

teĐhŶiƋues diĐtĠes paƌ les iŵpĠƌatifs de la Đhaƌte de la ƌĠvolutioŶ soĐialiste ŵalgaĐhe pouƌ l͛aŶŶĠe 

scolaire 1976. 

Les programmes intégrés de 1976 à 1986 présentent clairement le choix et les valeurs de 

l͛idĠologie soĐialiste. 

En 1989, De Landsheer
25

affirme que : « depuis toujours, les philosophes et les politiciens ont 

assigŶĠs des oďjeĐtifs à l͛ĠduĐatioŶ, Đaƌ ĠduƋueƌ iŵpliƋue toujouƌs uŶ objectifs ».  

De même, Jerry POCZTAR écrit que : « les fiŶalitĠs de l͛ĠduĐatioŶ soŶt ĐeŶsĠes eǆpƌiŵĠes le 

ĐoŶseŶsus soĐial eŶ ŵatiğƌe d͛ĠduĐatioŶ et elles dĠĐƌiveŶt eŶ ƋuelƋue soƌte le pƌojet Ƌue la soĐiĠtĠ se 

donne à un moment donné par la voix de ses dirigeants en disant ce que cette société dans son 

eŶseŵďle veut deveŶiƌ et eŶ dĠĐƌivaŶt le tǇpe d͛hoŵŵe Ƌu͛elle veut foƌŵeƌ ».
26

 

Alors, nous nous demandons les raisons pour lesquelles les planificateurs du programme ont 

intégré les trois disciplines : l͛histoiƌe, la gĠogƌaphie, et l͛iŶstƌuĐtioŶ ĐiviƋue ? 

 EŶ dĠĐeŵďƌe ϭϵϳϯ, l͛oďjeĐtif pƌeŵieƌ de la CNEP est le dĠĐloisoŶŶeŵeŶt des disĐipliŶes Ƌui 

constituent un obstacle à la perception du réel. Cependant, le monde et la vie sociale sont constitués 
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ème
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par des objets Đoŵpleǆes et des phĠŶoŵğŶes gloďauǆ. Mais Đette Đultuƌe eŶ fƌagŵeŶt s͛avğƌeŶt ġtƌe 

iŶĐapaďle de tƌaŶsŵettƌe à l͛Ġlğve uŶ sǇstğŵe de ƌĠfĠƌeŶĐe lui peƌŵettaŶt d͛aĐtualiseƌ et de saisiƌ 

leurs propres relations cohérentes entre les divers objets étudiés et de saisir leur propre relation avec 

ces objets.  

Nous connaissons Ƌue l͛histoiƌe a pouƌ ďut d͛Ġtudieƌ les ƌappoƌts de l͛hoŵŵe au seiŶ de la 

soĐiĠtĠ. EŶ d͛autƌe teƌŵe, le ŵode de pƌoduĐtioŶ Đapitaliste et soĐialiste. 

Pour la géographie, elle consiste à déterminer les actions humaines dans le milieu où ils vivent. 

QuaŶt à l͛iŶstƌuĐtioŶ ĐiviƋue, elle appƌeŶd auǆ Ġlğves les valeuƌs et l͛oƌgaŶisatioŶ soĐiale Ƌui ƌĠgisseŶt 

leuƌ ŶatioŶ, d͛où uŶe ĐoŵplĠŵeŶtaƌitĠ eŶtƌe les tƌois disĐipliŶes. 

Et Đ͛est pouƌ Đette Đoŵplémentarité que ce dernier ainsi que les planificateurs du programme 

de l͛aŶŶĠe ϭϵϳϱ oŶt iŶtĠgƌĠ les tƌois disĐipliŶes eŶ uŶe seule, sous la dĠŶoŵiŶatioŶ de TAJEFI ;TAŶtaƌa 

sy JEigrafiaary Fitaizana ho Isam-bahoaka). 

C͛Ġtait doŶĐ uŶe pƌeŵiğƌe si l͛oŶ se ƌĠfğƌe  à l͛histoiƌe de l͛ĠduĐatioŶ. 

A partir de 1976, les programmes scolaires sont traités en deux langues dont le malgache et le 

fƌaŶçais. La ŵalgaĐhisatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt a ĐoŵŵeŶĐĠ eŶ ϭϵϳϲ eŶ pƌeŵieƌ aŶŶĠe du pƌeŵieƌ 

cycle (classe de T6 ou 6
ème

) et elle s͛ĠteŶdait pƌogƌessiveŵeŶt d͛aŶŶĠe eŶ aŶŶĠe daŶs les Đlasses 

supérieures. A partir de 1980, Les programmes de TAJEFI de T6-T9 (classe de 6
ème

-3
ème

) ne sont plus 

traités en Français. 

Cette place du malgache a été définie par la CNEP de 1973 : « La langue Malagasy est comme 

l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe et la liďeƌtĠ ĐoŶƋuises, il faut la ĐoŶsolideƌ et la sauvegaƌde et suƌtout eŶ faiƌe uŶ 

iŶstƌuŵeŶt pouƌ l͛uŶitĠ et ŶoŶ la disĐoƌde. Et Đ͛est daŶs Đe seŶs Ƌu͛il faut dĠploǇeƌ les plus gƌaŶds 

efforts pour la mise au point du Malgache commun en partant du malgache officiel qui doit être 

enrichi et perfectionné par les apports des variantes régionales ».  

Le ƌetouƌ à la fƌaŶĐisatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt à paƌtiƌ de ϭϵϵϬ est dû eŶ paƌtie auǆ pƌoďlğŵes de 

cette mise au point du Malgache commun.  

Depuis ϭϵϳϲ, la ŵajoƌitĠ des thğŵes a ĠtudiĠ paƌ les Ġlğves a ĠtĠ ĐoŶsaĐƌĠ à l͛Ġtude des ŵĠfaits 

du monde de production capitaliste, des bienfaits du mode de production socialiste, à approfondir les 

réalités nationales notamment socio-éconoŵiƋue et à iŶĐulƋueƌ le Đivisŵe suivaŶt l͛iŵpĠƌatif de la 

révolution socialiste malagasy. 

4- Le pƌogƌaŵŵe ďasĠ suƌ l͛histoiƌe ĐoŶteŵpoƌaiŶe et la gĠogƌaphie de MadagasĐaƌ 
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En tenant compte des revendications des étudiants de 1972, les législateurs du programme 

d͛histoiƌe, de gĠogƌaphie et d͛iŶstƌuĐtioŶ ĐiviƋue iŶtĠgƌĠe oŶt oƌieŶtĠ les Ŷouveauǆ pƌogƌaŵŵes 

(1976-ϭϵϴϲͿ veƌs l͛appƌoĐhe de l͛histoiƌe ĐoŶteŵpoƌaiŶe et thĠŵatiƋue et de  géographie nationale. 

Paƌ ĐoŶsĠƋueŶt, l͛histoiƌe uŶiveƌselle est aďaŶdoŶŶĠe uŶ pƌofit de l͛histoiƌe ŶatioŶale et 

contemporaine qui était considérée comme un moyen de lutte contre la situation de dépendance dans 

laquelle se trouvait Madagascar. 

L͛ĠĐole est deveŶue uŶ lieu où le ƌĠgiŵe politiƋue de Đette ĠpoƋue diffusait leuƌ idĠologie, 

peƌŵettaŶt auǆ Ġlğves d͛aŶalǇseƌ et de jugeƌ eŶ ĐoŶŶaissaŶĐe de Đause la situatioŶ de dĠpeŶdaŶĐe de 

Madagascar après la colonisation et de les amener à opter pour la voie socialiste. De ce fait la charte 

de la ƌĠvolutioŶ soĐialiste a ĠtĠ iŶtƌoduite d͛offiĐe au programme de TAJEFI. 

L͛Ġtude de MadagasĐaƌ daŶs les pƌogƌaŵŵes de Tϲ àTϭϮ ;ϲème
 à Terminale) tenait également 

une place importante. 

De 1975-1986, la classe de sixième étudiait le milieu naturel et la civilisation traditionnelle 

malgache, en commençant paƌ l͛Ġtude de leuƌ loĐalitĠ. 

EŶ Tϳ, le pƌogƌaŵŵe Ġtait ĐoŶsaĐƌĠ à l͛Ġtude du ŵoŶde ƌuƌal et uƌďaiŶ à MadagasĐaƌ. 

EŶ Tϴ, le pƌogƌaŵŵe ĐoŶteŶait l͛Ġtude de MadagasĐaƌ, Ƌui est uŶ paǇs viĐtiŵe de l͛eǆploitatioŶ 

du monde capitaliste. 

EŶ Tϵ, l͛Ġtude de l͛ĠvolutioŶ de la soĐiĠtĠ et de l͛ĠĐoŶoŵie ŵalgaĐhe, eŶ faisaŶt l͛Ġtude 

régionale de Madagascar.  

Nous ƌeŵaƌƋuoŶs Ƌue daŶs la Đlasse de siǆiğŵe jusƋu͛eŶ de teƌŵiŶale, pƌesƋue tous les thğŵes 

d͛Ġtudes soŶt ĐoŶsaĐƌĠs à l͛Ġtude de MadagasĐaƌ. 

D͛apƌğs JeaŶ Noël LUC27
 : « l͛appƌoĐhe histoƌiƋue du ŵilieu dĠfiŶit esseŶtielleŵeŶt uŶe 

pƌoĐĠduƌe d͛oďseƌvatioŶ, uŶ Ġtat d͛espƌit, uŶ ŵode d͛iŶvestigatioŶ du ƌĠel Đaƌ à tƌaveƌs les 

solliĐitatioŶs histoƌiƋues du ŵilieu, l͛Ġlğve Ŷ͛est pas ĐoŶfƌoŶtĠ iŵŵĠdiateŵeŶt à des aďstƌaĐtioŶs et à 

des ĐoŶĐepts, ŵais à des pƌoďlğŵes iŶĐaƌŶĠs daŶs soŶ eŶviƌoŶŶeŵeŶt, auǆ iŶdiĐes de l͛ĠvolutioŶ du 

Đadƌe du ŵode de vie daŶs le passĠ pƌoĐhe. Elle paƌtiĐipe à l͛Ġveil gĠŶĠƌal de l͛iŶtelligeŶĐe et de la 

personnalité. Elle contribue à la formation  civique et pƌĠpaƌe l͛aĐƋuisitioŶ d͛uŶe Đultuƌe histoƌiƋue 

opératoire». Toutefois, il y a aussi mentionné que : « l͛eǆploitatioŶ du ŵilieu Ŷous seŵďle ġtƌe uŶ poiŶt 

de dĠpaƌt ŶĠĐessaiƌe, ŵais s͛il faut paƌtiƌ du ŵilieu, il ĐoŶvieŶt aussi de savoiƌ le dĠpasseƌ. L͛Ġtude de 

                                                           
27

 Jean Noël LUC : L’histoiƌe paƌ l’Ġtude du ŵilieu, 2ème
 édition ESF, Paris, 1984. 
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ŵilieu diffĠƌeŶt Ġlaƌgit la pƌise de ĐoŶsĐieŶĐe des vestiges laissĠs paƌ le passĠ et peƌŵet d͛utiles 

exercices de comparaison et de généralisation». 

Nous soŵŵes du ŵġŵe avis, puisƋu͛eŶtƌe ϭϵϳϲ-1986, les connaissances acquises étaient 

réduites aux ƌĠalitĠs ŶatioŶales et soŶt eŶ gĠŶĠƌale des faits ĐoŶteŵpoƌaiŶs. Ces Ġlğves de Ŷ͛oŶt pas 

des ĐoŶŶaissaŶĐes suƌ les ĐivilisatioŶs uŶiveƌselles Đaƌ ils Ŷ͛ĠtudiaieŶt poiŶt les ĐivilisatioŶs de la 

PƌĠhistoiƌe, de l͛AŶtiƋuitĠ, du MoǇeŶ Age, de la ReŶaissaŶĐe et du Classicisme. A notre avis, ce 

programme réduit aux réalités nationales est une des causes de la baisse du niveau des élèves à partir 

des aŶŶĠes ϴϬ et Ƌue le MiŶistğƌe de l͛EduĐatioŶ NatioŶale aveĐ les aides des ĠtƌaŶgeƌs essaie 

actuellement de rehausser. 

5- Le programme à tendance socio-économique 

La première chose que nous remarquons sur les programmes de TAJEFI (1976-1986) est son 

orientation socio-économique car la majorité des thèmes à étudier ce rapport à la production au sein 

de la société. Cette situation est conforme aux principes dictés par la loi 78-ϬϰϬ, Đ͛est-à-diƌe à l͛optioŶ 

de la voie socialiste pour Madagascar.  

5-1 Les thèmes sur le système «capitaliste »  

De 1975 à 1986, trois classes (T8, T11, T12) ont étudié le « capitalisme » à partir des exemples : les 

Etats-UŶis, l͛Euƌope de l͛ouest ;AŶgleteƌƌeͿ et le JapoŶ. Les leçoŶs suƌ le sǇstğŵe Đapitaliste ĐoŶĐeƌŶeŶt 

la ŶaissaŶĐe, l͛apogĠe du sǇstğŵe Đapitalisŵe, le sǇstğŵe ĐoloŶial et toutes les nouvelles formes 

d͛eǆploitatioŶ des pays capitalistes. L͛oďjeĐtif Ġtait doŶĐ de faiƌe disĐeƌŶeƌ paƌ les Ġlğves les ƌappoƌts 

de production existantes et d͛agiƌ eŶ ĐoŶŶaissaŶĐe de Đause.  

Il Ŷe faut pas ouďlieƌ Ƌue le ďut du TAJEFI Ġtait de foƌŵeƌ et d͛ĠduƋueƌ des Ġlğves à aĐƋuĠƌiƌ des 

connaissances « scientifiques », uŶ espƌit d͛aŶalǇse et uŶ espƌit ĐƌitiƋue suƌ les faits histoƌiƋues et 

géographiques, mais également socio-politiques et socio-économiques de leur pays. 

L͛eŶseigŶeŵeŶt du TAJEFI pƌĠseŶte le sǇstğŵe Đapitaliste d͛uŶe ŵaŶiğƌe ŶĠgative. OŶ iŶĐulƋue à 

l͛espƌit des Ġlğves Ƌue Đ͛est le sǇstğŵe Đapitaliste Ƌui est la Đause de Ŷotƌe sous-développement. 

D͛uŶ autƌe ĐôtĠ, l͛adŵiŶistƌatioŶ de l͛ĠpoƋue veut se seƌviƌ de l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛Histoiƌe et 

Géographie comme arme pour contrer le capitalisme.DE LANDSHEERE (V) et (G) ont défendus cela 

précédemment.
28
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DE LANDSHEERE (V) et (G) : DĠfiŶiƌ les oďjeĐtifs de l’ĠduĐatioŶ, PUF, Paris, 1989. 



 

 

Tableau n°4 : TABLEAU MONTRANT LES MEFAITS DU SYSTEME CAPITALISTE 

Année 

Classe 
1976 1980-1984 

 

 

 

 

 

 

T8 

Les fondements historiques du 

« sous-développement » 

 Le développement du 

capitalisme et le phénomène 

colonial ; le but de la 

colonisation. 

 La fin du colonialisme 

ĐlassiƋue et l͛appaƌitioŶ de 

formes nouvelles 

d͛eǆploitatioŶ. 

Ny Kapitalisma 

NǇ olaŶa ateƌaŶǇ aŵiŶ͛izao toŶtolo izao. 

 Fanjakazakana: 

 ara- toekarena 

 ara-tafika 

 ara-politika 

Madagasikara fiƌeŶeŶa ŶihaƌaŶ͛ŶǇ 

fanjakazakana nateraky ny kapitalisme. 

 Fanjanahantany. 

 FaŶjaŶahaŶtaŶǇ aŵiŶ͛ŶǇ eŶdƌiŶǇ 

vaovao. 

 Madagasikaƌa taŶǇ ihaƌaŶ͛ŶǇ tsǇ 

fahampiana. 

 

T11 

La crise mondiale du capitalisme 

 la crise et ses  prolongements 

dans le monde 

Le capitalisme ŵoŶopoliste et l͛iŵpĠƌialisŵe 

Le développement industriel et ses 

conséquences 

 Renforcement des clivages et des 

antagonismes socio-économiques : la 

lutte des classes entre la Bourgeoisie 

manufacturière et le prolétariat 

ouvrier (misère rural, bas salaire et 

absence de la règlementation du 

travail etc.) 

 Manifestation et conséquence de 

rivalités des puissances impérialistes. 

 Renforcement du système colonial. 

 Aggravation des contradictions au 

sein du capitaliste (la première 

Guerre Mondiale, la crise de 1929, le 



 

deuxième Guerre Mondiale 

 

T12 

L͛AŵĠƌiƋue aŶglo-saxonne : exemple 

des Etats-Unis 

Les malaises du système Américain 

« problème sociaux et problèmes 

raciaux » 

La société américaine 

 Une société non homogène : une 

société de classes. 

 Les malaises sociaux : le chômage, la 

population, les drogues, les violences 

sociales, les manifestations 

d͛iŶĠgalitĠs soĐiales « les 

contestataires ». 

 

Source : MiŶistğƌe de l͛EduĐatioŶ NatioŶale. 

L͛aŶalǇse de Đe taďleau Ŷous ŵoŶtƌe Ƌue le sǇstğŵe Đapitaliste à Đause de la concurrence illimitée 

des gƌaŶdes puissaŶĐes est la Đause de la ĐoloŶisatioŶ des paǇs d͛AfƌiƋue, d͛Asie et de MadagasĐaƌ. Les 

pays capitalistes cherchent par tous les moyens à dominer le monde économique, militaire et 

politiƋue. Et Đ͛est eŶĐoƌe les ƌivalités entre ces pays qui ont entraîné la première Guerre Mondiale, la 

crise de 1929 et la deuxième Guerre Mondiale qui ont ravagé le monde entier. Le monde capitaliste est 

aussi uŶ ŵoŶde d͛iŶĠgalitĠ soĐiale et de disĐƌiŵiŶatioŶ ƌaĐiale ;paƌ eǆeŵple : problème des noirs aux 

Etats-Unis). La classe  ouvrière est exposée à plusieurs sortes de problèmes, comme le bas salaire, 

l͛aďseŶĐe de la ƌğgleŵeŶtatioŶ du tƌavail etĐ. 

Le ďut de l͛eŶseigŶeŵeŶt de Đes ŵĠfaits du sǇstğŵe Đapitaliste est d͛appƌeŶdƌe auǆ Ġlğves 

malgaches que la voie capitaliste ne convient pas aux malgaches. Alors, il faut choisir la voie socialiste, 

si on veut se soustraire de la domination de ces pays capitaliste, si on veut acquérir notre 

indépendance sur tous les plans et combattre toutes sortes d͛iŶjustiĐe soĐiale. 

En 1990, dans les classes de T8, on enseignait surtout aux élèves que Madagascar était victime de 

toutes foƌŵes d͛eǆploitatioŶs du sǇstğŵe Đapitalisŵe à savoiƌ la ĐoloŶisatioŶ paƌ l͛ĠĐoŶoŵie de tƌaite 

et le pacte colonial et le néocolonialisme par la loi cadre et les accords de coopération franco-

malgaches. Le sous-développement de Madagascar est dû à la détérioration des teƌŵes de  l͛ĠĐhaŶge. 

On cherche surtout à ce que les jeunes malgaches détestent le système capitaliste. 

Le chauvinisŵe eǆĐessif des diƌigeaŶts de l͛ĠpoƋue allait eŶgeŶdƌeƌ ďeauĐoup de ŵĠfaits pouƌ le 

paǇs et Đe jusƋu͛à Ŷos jouƌs. 
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5-2 Les thèmes sur le système «socialiste» 

Comme sur le thème « capitaliste », le système socialiste en T8, T9, T11 et T12 avec des études de 

cas : l͛URSS et la ChiŶe. L͛oďjeĐtif Ġtait de ĐoŶvaiŶĐƌe les Ġlğves Ƌue la voie du soĐialisŵe est la voie à 

suivre, si on veut sortir de notre sous-développement en montrant aux élèves comment la Russie et la 

Chine arrivaient à se hisser au rang des pays développés en adoptant le système socialiste. Rappelons 

eŶĐoƌe Ƌue le souĐi de l͛Etat ŵalgaĐhe à Đette ĠpoƋue Ġtait la ĐƌĠatioŶ d͛uŶe soĐiĠtĠ plus juste aveĐ la 

ĐƌĠatioŶ d͛uŶ hoŵŵe Ŷouveau dĠďaƌƌassĠ de toutes les ĐoŶtƌaiŶtes et de tous les pƌĠjugĠs aĐƋuis à 

l͛optioŶ soĐialiste et pƌġt à lutteƌ pouƌ l͛iŶstauƌatioŶ d͛uŶe justiĐe soĐiale daŶs uŶ paǇs Ƌui eŶ a 

longtemps privé. 

L͛eŶseigŶeŵeŶt du TAJEFI Ġtait doŶĐ deveŶu uŶ iŶstƌuŵeŶt de liďĠƌatioŶ et de pƌogƌğs. 

Le programme montre alors aux élèves que si Madagascar était et est un pays sous-développé 

Đ͛est suƌtout à Đause de l͛eǆploitatioŶ du sǇstğŵe Đapitaliste et la voie soĐialisŵe est le seul ŵoǇeŶ 

efficace pour sortir du sous-développement
29

 et de la doŵiŶatioŶ des paǇs  dĠveloppĠs d͛où 

l͛iŶtƌoduĐtioŶ de l͛Ġtude de la ƌĠvolutioŶ soĐialiste et de la ƌĠvolutioŶ ƌusse daŶs le pƌogƌaŵŵe. 

Il ne faut pas oublier que la décolonisation donnait du Socialisme soviétique un nouvel élan auprès 

des pays du Tiers-MoŶde Ƌui voǇaieŶt daŶs la voie soĐialiste uŶ ŵoǇeŶ d͛ĠĐhappeƌ à l͛iŵpĠƌialisŵe et 

une solution au blocage du développement. 

Sous forme de tableau, reprenons tous les thèmes qui présentent que la voie  socialiste est une 

solution pour sortir du sous-développement. 

Tableau n°5 : La voie socialiste est une voie pour sortir du sous-développement 

Année 

Classe 
1976 1980-1984 

 

 

6
ème

 

 Les problèmes du monde 

rural. 

 NY asa fivelomana sy ny 

fihariana. 

 Ny fokonolona: ny anjara 

toeƌaŶǇ eo aŵiŶ͛ŶǇ faŶoƌeŶaŶa 

ny sosialisma. 

 

 

 

 La ƌĠfoƌŵe agƌaiƌe d͛apƌğs 

la charte de la révolution 

socialiste malagasy. 

 Ny vaha olana 

 Ny fanavaozana sy fizakan-tena 

araka ny sori-dalana voarakitra 
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 Livre rouge p.19. 



 

 

5
ème

 

 La terre appartient à ceux 

qui la travaillent. 

 Les problèmes de 

remembrement des terres 

: les coopératives des 

Fonkontany et le principe 

de « la maîtrise populaire 

du développement ». 

ao anaty Boky mena 

-Ny fananganana koperativa socialiste 

mamokatra  

-politikaŶ͛ŶǇ fifiŶdƌa-monina 

-ny famahoahana ny fampianarana  

4
ème

 

 La lutte contre le « sous-

développement ». 

 Le choix de la révolution 

socialiste malgache. 

 Les vois et moyen de 

réalisations du 

programme de la 

révlution socialiste. 

 NǇ adǇ aŵiŶ͛ŶǇ tsǇ fahaŵpiaŶa : 

 Ny sosialisma: 

 Famaritana. 

 Ny ady atao ho fampivoarana ny 

toekarena sy ny fiaraha-monina 

Malagasy, ny safidy sosialista 

arak any fototra ioƌeŶaŶ͛ŶǇ 

revolisiona sosialista. 

 Farimbona sosialista. 

 Orinasa sosialista. 

 Fanavaozana ny fizakan-tena. 

 Fandraisana ho fananam-

pirenena ireo fitaovam-

paŵokaƌaŶa iaŶkiŶaŶ͛ŶǇ aiŵ-

pirenena. 

 Politika mifandray vazan-tany 

efatra. 

 Ny fifandraisana ara-diplômasia, 

ara- barotra, ara- toe-karena. 

 

 

 

 

 

 

 

 La marche vers 

l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe et la lutte 

de libération nationale. 

 La révolution socialiste 

malagasy. 

 Option de la charte. 

 La république 

 Ny revolisiona Malagasy. 

 Ny antony nisafidianana ny 

sosialista. 

 Fampivoarana ara-toekarena, 

ara-pitondrana, ara-tsosialy. 



 

 

3
ème

 

démocratique Malagasy. 

 Mode de production 

socialiste. 

 Les fondements de 

l͛ĠĐoŶoŵie soĐialiste : 

l͛appoƌt ŵaƌǆisŵe 

léninisme. 

 Collectivisation et 

ƌĠalisatioŶ de l͛eŶtƌepƌise. 

 Planification. 

 Mode de distribution des 

revenus. 

 

 

T11 

  

 

Recherches de solutions (Tiers-Monde) 

 voie capitaliste : ex : « le faux 

miracle ivoirien » 

 voie socialiste : ex : «  

Mozambique et Algérie » 

Démontrer la possibilité de mobilisation 

de la masse 

 parler des différentes mesures 

socio-économiques et politiques 

prises par les pays du Tiers-

Monde, ayant opté pour 

l͛oƌieŶtatioŶ soĐialiste 

 Madagascar 

Etudier le cas de Madagascar pour 

l͛Ġtude de la voie soĐialiste ;doĐuŵeŶt 

de base : la charte de la révolution 

socialiste Malagasy). 

Année 

Classe 
1976 1980-1984 

  Le modèle soviétique Ex : URSS 



 

 

 

 

 

T12 

 Le modèle soviétique de 

développement et non 

évolution. 

 La société soviétique 

« l͛hoŵŵe Ŷouveau » « le 

réalisme socialisme » 

 Le modèle chinois 

 La « voie chinoise » du 

développement : 

évolution et originalité. 

 La révolution culturelle et 

la nouvelle société 

Une société de travail 

 L͛hoŵŵe oďjet d toutes 

préoccupations, travail, 

émulation, revenu, logement, 

salaiƌe, loisiƌs,…. 

 Le réalisme socialiste au service 

de l͛ĠduĐatioŶ soĐialiste, de la 

société et des intérêts du peuple 

travailleur : ĐƌĠatioŶ de l͛hoŵŵe 

nouveau. 

 

Source : MiŶistğƌe de l͛EduĐatioŶ NatioŶale. 
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L͛aŶalǇse de Đe taďleau ŵoŶtƌe Ƌue l͛eŶseigŶeŵeŶt de TAJEFI lĠgitiŵe le Đhoiǆ politiƋue de la 

République DĠŵoĐƌatiƋue de MadagasĐaƌ et tƌavail daŶs Đe seŶs pouƌ l͛ĠlaďoƌatioŶ soŶ ŵodğle de 

société. 

L͛eŶseigŶeŵeŶt de Đes tƌois disĐipliŶes iŶtĠgƌĠes Ġtait doŶĐ uŶ ŵoǇeŶ de pƌoŵouvoiƌ le soĐialisŵe 

car son but est de persuader les jeunes malgaches à opter pour la voie socialiste suivi par la Russie  qui 

est devenu une des grandes puissances mondiales ainsi que la Chine. 

En même temps, on enseignait aux jeunes malgaches que la voie capitaliste est néfaste même 

pour les modèles de réussite dans ce genre comme « le faux miracle ivoirien » ; malgré la hausse de 

soŶ tauǆ de ĐƌoissaŶĐe ĠĐoŶoŵiƋue, la Côte d͛Ivoiƌe Ƌui a Đhoisi la voie Đapitaliste devieŶt de plus eŶ 

plus endetté et son économie est dominée par les multinationales. On démontre aux jeunes malgaches 

les bienfaits du soĐialisŵe Đoŵŵe la possiďilitĠ de ŵoďilisatioŶ de la ŵasse eŶ vue de l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe 

économique qui est indiquée dans le programme de T11 comme la seule possibilité pour le Tiers-

MoŶde, ƌiĐhe eŶ ŵaiŶ d͛œuvƌe, d͛aŵĠlioƌeƌ le Ŷiveau de vie de sa populatioŶ. L͛eŶseigŶeŵeŶt leuƌ 

parle des différentes mesures socio-économiques et politique prises par le pouvoir politique des pays 

socialistes, la maîtrise populaire des richesses nationales, au service des intérêts du peuple travailleur. 

Et pour Madagascaƌ, l͛Ġtude de la Đhaƌte est iŶtƌoduite daŶs le pƌogƌaŵŵe de TAJEFI.30
 

 

5-3 Les thèmes « sous-développement » et « Tiers-Monde » 

A la suite  des revendications populaires de 1972, les planificateurs du programme scolaire  ont 

accordé une place importante à l͛Ġtude de MadagasĐaƌ. L͛Ġtude du sous- développement et du Tiers-

MoŶde aveĐ lesƋuels s͛ideŶtifie MadagasĐaƌ Ġtait de Đe fait ŶoŶ ŶĠgligeaďle. 

Pour la classe de quatrième, on enseignait le caractère « sous-développement » de l͛ĠĐoŶoŵie 

malgache de 1976-1986.Il s͛agit de la ƌĠalitĠ ŵalgaĐhe eŶ histoiƌe et eŶ gĠogƌaphie. Et l͛eŶseigŶeŵeŶt 

de cette vérité et de ce réalisme débouche vers  un diagnostic qui devrait permettre aux élèves 

malgaches de se situer par rapports à la communauté internationale.  

Tandis que pouƌ la Đlasse de pƌeŵiğƌe, le pƌogƌaŵŵe ŵet l͛aĐĐeŶt suƌ l͛appƌoĐhe ĐƌitiƋue de la 

notion du sous-dĠveloppeŵeŶt. Pouƌ la Đlasse de teƌŵiŶale, l͛eŶseigŶeŵeŶt se foĐalise suƌ l͛Ġtude de 

la civilisation du Tiers-Monde. Cette fréquence de thème sur le sous-développement dans le 

pƌogƌaŵŵe de TAJEFI justifie la voloŶtĠ de l͛Etat ŵalgaĐhe d͛ġtƌe solidaiƌe des afƌiĐaiŶs et asiatiƋues 

sous-développés.  
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De plus, l͛eŶseigŶeŵeŶt de TAJEFI est  destiŶĠ à faiƌe ĐoŶŶaitƌe auǆ Ġlğves les ďuts attƌiďuĠs paƌ 

l͛Etat daŶs sa politique de développement pour lutter contre le sous-développement. Ainsi, le 

programme scolaire concerne les problèmes des pays sous-développés et les recherches de solution. 

Parmi ces problèmes : la forte poussée démographique, la sous-alimentation et la malnutrition, 

l͛iŶsuffisaŶĐe des iŶfƌastƌuĐtuƌes soĐiales et Đultuƌelles, le ĐaƌaĐtğƌe pƌĠpoŶdĠƌaŶt de l͛agƌiĐultuƌe, la 

situatioŶ de dĠpeŶdaŶĐe daŶs laƋuelle se tƌouvait l͛ĠĐoŶoŵie ŵalgaĐhe. Il fait ĐoŶŶaîtƌe auǆ Ġlğves les 

obstacles au développement et les teŶdaŶĐes au ďloĐage et l͛ĠĐhaŶge iŶĠgal Ƌui soŶt les Đauses du 

dĠfiĐit de la ďalaŶĐe de paieŵeŶt et de l͛iŶĐapaĐitĠ des Etats du Tieƌs-Monde à faire des 

iŶvestisseŵeŶts, d͛où la solutioŶ la plus effiĐaĐe pouƌ soƌtiƌ du sous-développement : la voie socialiste. 

La voie socialiste permet de supprimer les rapports de production  capitaliste, au bénéfice de rapports 

soĐiauǆ dĠŵoĐƌatisĠs et d͛iŶstauƌeƌ uŶe soĐiĠtĠ juste et liďĠƌĠe de toutes foƌŵes d͛eǆploitatioŶ Đaƌ les 

moyens de production se trouvent entre les mains de la population toute entière ou la masse 

populaire. 

Bƌef, l͛eŶseigŶeŵeŶt de TAJEFI de ϭϵϳϲ-1986 est teinté du choix politique de la deuxième 

République de Madagascar. Voyons par la suite une autre tendance du programme. 

6- Le penchant pour une histoire politique 

Les programmes intégrés de 1976-1986 mettaient en exergue la structure sociale et économique 

de la soĐiĠtĠ. Le ďut de l͛eŶseigŶeŵeŶt de TAJEFI, ĐoŶfoƌŵĠŵeŶt auǆ pƌiŶĐipes diĐtĠs paƌ le Livƌe 

Rouge est d͛iŶĐulƋueƌ auǆ Ġlğves les ŶotioŶs de cause à effet des rapports socio-économiques existants 

pouƌ foƌŵeƌ des jeuŶes ƌespoŶsaďles, aǇaŶt uŶ espƌit d͛aŶalǇse ĐƌitiƋue pouƌ uŶe situatioŶ doŶŶĠe. 

Et pƌĠĐisĠŵeŶt, l͛histoiƌe politiƋue oĐĐupe uŶe paƌtie iŵpoƌtaŶte daŶs Đe pƌogƌaŵŵe iŶtĠgƌĠ, 

surtout l͛histoiƌe de MadagasĐaƌ des oƌigiŶes jusƋu͛à l͛ĠpoƋue de la RĠpuďliƋue DĠŵoĐƌatiƋue de 

Madagascar de 1976.  

Le pƌogƌaŵŵe sĐolaiƌe de la Đlasse de Tϲ ĐoŶtieŶt l͛Ġtude de la ĐivilisatioŶ ŵalgaĐhe tƌaditioŶŶelle 

et son évolution. 

L͛Ġtude histoƌiƋue et huŵaine de Madagascar; la mise en place du peuplement ; le problème des 

origines ; la population actuelle était étudié en classe de T7. 

Pouƌ la Đlasse de Tϴ, la ĐoloŶisatioŶ et les ƌĠaĐtioŶs à l͛oppƌessioŶ ĐoloŶiale et la ŵaƌĐhe veƌs 

l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe figuƌait dans le programme scolaire. 
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La classe de première étudiait: les forces en présence et le caractère mondial de la deuxième 

guerre mondiale et ses conséquences (ONU, la formation des deux blocs et le développement du 

nationalisme dans les pays colonisés). 

Et en classe de  terminale, on enseignait les problèmes des relations internationales, les 

problèmes des rapports entre « pays riche et pauvre », le non-alignement et les lutte de libération 

nationale et les mouvements révolutionnaires anti-impérialistes (ANC, OLP etc.). 

Tous Đes thğŵes suƌ l͛histoiƌe politiƋue se lieŶt auǆ foƌŵes d͛eǆploitatioŶs suďies paƌ l͛AfƌiƋue, 

l͛Asie, l͛AŵĠƌiƋue latiŶe et MadagasĐaƌ, au sǇstğŵe ĐoloŶial et auǆ luttes de liďĠƌatioŶ ŶatioŶale. 

Le but en est de montrer aux élèves combien l͛histoiƌe de peuple d͛AfƌiƋue, d͛Asie, d͛AŵĠƌiƋue 

latine et de Madagascar est bouleversées par la domination et la suprématie des Grandes puissances 

économiques, et dorénavant  il faut lutter contre cette hégémonie des pays capitalistes et pour ce faire 

il est esseŶtiel d͛ġtƌe solidaiƌe aveĐ les autƌes paǇs sous-développés. 

La principale lacune de ces programmes de TAJEFI est la réduction des connaissances acquises par 

les élèves aux réalités et aux quelques faits de civilisation nationale, au détriment des civilisations 

uŶiveƌselles. EŶ plus Đette iŶĐulĐatioŶ eǆĐessive à l͛espƌit des Ġlğves de Đette idĠologie soĐialiste 

pouƌƌait ġtƌe daŶgeƌeuse ;ƌejet de toutes les ŶouveautĠs oĐĐideŶtales, ƌisƋue d͛isoleŵeŶt, hostilitĠ 

dĠŵesuƌĠe eŶveƌs les ƌiĐhes,…Ϳ  
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CONCLUSION 

 AiŶsi, oŶ pouƌƌait diƌe Ƌue l͛eŶseigŶeŵeŶt à MadagasĐaƌ au Đouƌs la Pƌeŵiğƌe RĠpuďliƋue est 

façoŶŶĠ eŶ gƌaŶde paƌtie paƌ l͛hĠƌitage ĐoloŶial. Mġŵe si l͛oĐtƌoi de l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe fut à la fois souƌĐe 

de joie et d͛iŶƋuiĠtude. DaŶs Đe Đas la populatioŶ ŵalgaĐhe ĐoŵŵeŶĐe à s͛haďitueƌ daŶs uŶ sǇstğŵe 

de gouvernement moderne. En plus la prise importante de la place de  responsabilité des enseignants 

ŵalgaĐhes tieŶt uŶe plaĐe iŵpoƌtaŶte, aiŶsi Ƌue l͛iŵplaŶtatioŶ et l͛ouveƌtuƌe des ĠĐoles puďliƋues 

daŶs toutes les pƌoviŶĐes illustƌĠes aveĐ l͛augŵeŶtatioŶ du tauǆ de ƌĠussite auǆ diveƌs eǆaŵeŶs. Cette 

situation engendre des impacts flagrants au niveau du nombre des apprenants dans chaque province. 

Mais cet édifice scolaire commençait à basculer vers la deuxième moitié de la première décennie de 

l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe à Đause de l͛iŶadaptatioŶ de Đe sǇstğŵe ĠduĐatif et liŶguistiƋue à MadagasĐaƌ Ƌui 

provoque sans doute la chute des résultats aux examens officiels. 

La pƌopoƌtioŶ ĠlevĠe d͛illettƌĠs ;aŶalphaďğte et personnes sachant lire mais ne pas écrire) et 

l͛ĠĐaƌt ĐƌoissaŶt eŶtƌe villes et ĐaŵpagŶes, poƌtaieŶt atteiŶte à la ĐƌĠdiďilitĠ du ƌĠgiŵe eŶ gĠŶĠƌal et 

seŵďlaieŶt aĐĐĠlĠƌeƌ la peƌte de ĐoŶfiaŶĐe et de fidĠlitĠ à l͛iŶstƌuĐtioŶ ĠduĐative loĐale eŶ paƌtiĐulieƌ. 

A notre avis, cette mauvaise conjoncture socio-économique a incité, sans doute, le peuple malgache 

qui est de nature « irénique » à « mettre les pieds dans le plat » en 1972. 

L͛eŶseigŶeŵeŶt devƌait doŶĐ satisfaiƌe les atteŶtes de la soĐiĠtĠ, avaŶĐĠes par le pouvoir 

politique. 

La fiŶ du ƌĠgiŵe de la Pƌeŵiğƌe RĠpuďliƋue et l͛avğŶeŵeŶt de Didieƌ RATSIRAKA au pouvoiƌ aveĐ 

la mise en place de la charte de la révolution socialiste en 1975 ont entraîné un changement radical sur 

les pƌogƌaŵŵes d͛histoiƌe et de gĠographie à Madagascar à partir de cette année. Ainsi, les 

pƌogƌaŵŵes iŶtĠgƌĠs de TAJEFI pƌĠseŶteŶt saŶs aŵďivaleŶĐe le Đhoiǆ  et les valeuƌs de l͛idĠologie 

socialiste conformément aux dispositifs de la charte, la finalité eŶ est la ĐƌĠatioŶ d͛uŶe soĐiĠtĠ plus 

juste. 

Les législateurs des programmes scolaires ont cependant accordé une place prépondérante à 

l͛Ġtude soĐiale et ĠĐoŶoŵiƋue de la soĐiĠtĠ, pouƌ ŵettƌe eŶ saillie les ŵĠfaits du sǇstğŵe Đapitaliste et 

les bienfaits du système socialiste. 

Ils ont également attƌiďuĠ uŶe plaĐe iŵpoƌtaŶte à l͛Ġtude de l͛Histoiƌe et GĠogƌaphie de 

Madagascar : les ďuts soŶt d͛uŶiƌ, de ŵoďiliseƌ et de ĐoŶsolideƌ les ŵalgaĐhes paƌ le ďiais de  l͛histoiƌe 

l͛uŶitĠ ŶatioŶale eŶ dĠveloppaŶt Đhez les jeuŶes ŵalgaĐhes uŶ seŶtiŵeŶt d͛attachement à leur pays. 

Ce programme est marqué par les points suivant : son orientation idéologique, la décolonisation 

de l͛histoiƌe, le ŶatioŶalisŵe et la ŵalgaĐhisatioŶ. 
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A partir des années 1980, Madagascar et plusieurs pays ont entré dans une phase de crise 

économique et politique. En 1986, le retour au programme plus classique est remarquable, ce fait est 

lié évidemment aux visées politiƋues Ƌui teŶdaieŶt veƌs uŶe liďĠƌatioŶ et à uŶe ouveƌtuƌe à l͛ĠtƌaŶgeƌ. 

OŶ pƌoĐĠdait aloƌs à uŶ ƌĠajusteŵeŶt de l͛eŶseigŶeŵeŶt auǆ ƌĠalitĠs ŶatioŶales. Ce fait est liĠ au 

ĐoŶteǆte de l͛ĠpoƋue. 

I- LE CONTEXTE HISTORIQUE 

Au milieu des années 80, les bailleurs de fonds tels que le FMI (Fonds Monétaire International) et 

la BM ;BaŶƋue MoŶdialeͿ oŶt iŵposĠ à l͛Etat ŵalgaĐhe le « gel des fonctionnaires ». L͛eŶdetteŵeŶt 

sans issus des petits pays comme Madagascar vers la fin de la seconde du XXème siècle a entraîné la 

ŵise eŶ Đause de la ĐƌĠdiďilitĠ de Đes paǇs eŶ dĠveloppeŵeŶt Ƌui Ŷ͛aƌƌiveŶt plus à ƌeŵďouƌseƌ leuƌs 

dettes.  

Il s͛agit d͛uŶe sĠƌie de ŵesuƌes iŶteƌdisaŶt le ƌeĐƌuteŵeŶt de Ŷouveauǆ foŶĐtioŶŶaiƌes afiŶ de 

liŵiteƌ les dĠpeŶses. Le seĐteuƌ de l͛ĠduĐatioŶ a ĠtĠ la pƌiŶĐipale viĐtiŵe Đaƌ le Ŷoŵďƌe d͛eŶseigŶaŶts 

fonctionnaires était insuffisant. 

L͛attƌiďutioŶ de Đes foŶds est ĐoŶditioŶŶĠe paƌ l͛aĐĐeptatioŶ du paǇs solvaďle de suivƌe uŶ vaste 

pƌogƌaŵŵe, ƌeĐoŵŵaŶdĠ paƌ le FMI, dĠŶoŵŵĠ Pƌogƌaŵŵe d͛AjusteŵeŶt Structurel (PAS). 

En général, le PAS est synonyme de « redressement ».  

Par la suite, les pays concernés règlent chacun leur programme de gouvernement suivant les 

eǆigeŶĐes de l͛ajusteŵeŶt stƌuĐtuƌel, ŵatĠƌialisĠs paƌ des sĠƌies de ƌestƌiĐtioŶ Ƌue le gouvernement 

assisté doit respecter, sous la stricte surveillance du FMI comme la diminution des dépenses publiques, 

le dĠseŶgageŵeŶt de l͛Etat, la suppƌessioŶ des suďveŶtioŶs des dĠpeŶses puďliƋue, etĐ. DoŶĐ, le 

recours au FMI est inévitable pour la plupart des paǇs de la plaŶğte. C͛Ġtait le Đas et Đ͛est eŶĐoƌe le Đas 

de Ŷotƌe paǇs et l͛adoptioŶ d͛uŶe ĠĐoŶoŵie liďĠƌale Ƌue Đela eǆige a oďligĠ Ŷotƌe paǇs à l͛ĠĐoŶoŵie 

plaŶifiĠe à ĐhaŶgeƌ la politiƋue, d͛où la fiŶ de la fiŶ de la RĠpuďliƋue DĠŵoĐƌatiƋue de Madagascar en 

1991, car Madagascar entrait à partir de mai 1991 dans une phase de crise politique qui se traduit par 

des contestations et des manifestations de rues et le régime de la seconde République est ébranlé.  

La ŵauvaise gestioŶ des affaiƌes de l͛Etat peŶdaŶt la deuǆiğŵe RĠpuďliƋue a eŶtƌaîŶĠ l͛ĠĐoŶoŵie 

de Madagascar dans une phase de difficulté. Madagascar ne pouvait plus investir et la balance de 

paieŵeŶt se tƌouvait daŶs uŶe situatioŶ dĠfiĐitaiƌe. C͛Ġtait pouƌƋuoi on a été obligé de faire recours à 

la Banque Mondiale et ou le FMI et d͛aĐĐepteƌ le PAS, Đ͛Ġtait doŶĐ la fiŶ du ƌĠgiŵe soĐialiste à 

Madagascar.  
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A partir des 80, des accords ont été successivement ratifiés entre Madagascar en vue de redresser 

l͛ĠĐoŶoŵie ŵalgaĐhe, l͛aĐtioŶ ŵeŶĠe paƌ la ďaŶƋue ŵondiale et le FMI pour combattre et améliorer 

l͛ĠduĐatioŶ, à pƌĠseƌveƌ l͛eŶviƌoŶŶeŵeŶt, à aĐĐƌoîtƌe les possiďilitĠs ĠĐoŶoŵiƋues offeƌtes auǆ 

femmes, à renforcer les services de planification démocratique, de santé et nutrition et à développer 

le secteur privĠ. Ces aĐtioŶs viseŶt paƌtiĐuliğƌeŵeŶt la ƌestƌuĐtuƌatioŶ et la ƌedǇŶaŵisatioŶ d͛uŶ sous-

seĐteuƌ, Đoŵŵe l͛ĠduĐatioŶ ŶatioŶale ;appuǇĠe paƌ le CREdit d͛assistaŶĐe au SeĐteuƌ de l͛EDuĐatioŶ ou 

CRESED), la santé publique (assistée par le CREdit pour la SANté ou CRESAN).  

II- LE PLAN D͛AJUSTEMENT STRUCTUREL ;PASͿ 

Pouƌ ƌĠsoudƌe les pƌoďlğŵes de l͛ĠduĐatioŶ à MadagasĐaƌ, l͛Etat a ŵis eŶ plaĐe le CRESED ;CREdit 

d͛assistaŶĐe au SeĐteuƌ de l͛EDuĐatioŶͿ eŶ ϭϵϵϬ et la PRESEM ;Pƌogƌaŵŵe de REŶfoƌĐeŵeŶt du 

SeĐteuƌ de l͛Education à MadagascarͿ. Leuƌ oďjeĐtif est d͛aŵĠlioƌeƌ la ƋualitĠ et l͛effiĐaĐitĠ du seĐteuƌ 

de l͛ĠduĐatioŶ ;pƌiŵaiƌe et seĐoŶdaiƌe CEGͿ le CRESED aǆe ses aĐtivitĠs suƌ les ŵatiğƌes suivaŶtes : 

MalgaĐhe, l͛Histoiƌe-GĠogƌaphie, l͛AŶglais, les SĐieŶĐes Ŷatuƌelles et le PRESEM sur le Français, le 

Mathématique, la Physique-Chimie. 

Le projet comprend les parties suivantes : 

-le ƌeŶfoƌĐeŵeŶt des aptitudes seĐtoƌielles eŶ ŵatiğƌe d͛adŵiŶistƌatioŶ de gestioŶ et de 

plaŶifiĐatioŶ et l͛ĠƋuipeŵeŶt eŶ ƌessouƌĐes huŵaiŶes et matérielles. 

-l͛aŵĠlioƌatioŶ de la ƋualitĠ  de l͛eŶseigŶeŵeŶt de ďase et de l͛eŶseigŶeŵeŶt seĐoŶdaiƌe gĠŶĠƌale 

paƌ la foƌŵatioŶ des eŶseigŶaŶts. Pouƌ aƌƌiveƌ à Đette fiŶ dĠfiŶie, l͛UERP ou UŶitĠ d͛Etude et de 

Recherche Pédagogique a été créée par le décret N°89356 du 17 octobre 1989. 

L͛UERP est eŶ Đhaƌge de la ƌeĐheƌĐhe pĠdagogiƋue, de l͛Ġtude et de la ŵise eŶ foƌŵe des voies et 

ŵoǇeŶs pƌopƌes à l͛aŵĠlioƌatioŶ de la ƋualitĠ de l͛eŶseigŶeŵeŶt. 

Elle est doŶĐ ĐƌĠĠe pouƌ ŵettƌe eŶ œuvƌe la ƌatioŶalisatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt et ŶotaŵŵeŶt des 

programmes scolaires. 

Elle a déjà aménagé les programmes de 1986-1987-1988-ϭϵϴϵ appliĐaďles à paƌtiƌ de l͛aŶŶĠe 

scolaire 1990-1991
31

. 

L͛avğŶeŵeŶt de ϭϵϵϭ à MadagasĐaƌ ŶĠĐessite aussi uŶe autƌe ƌefoŶte des pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes, 

l͛UERP a aloƌs pƌoĐĠdĠ à uŶ autƌe ƌĠaŵĠŶageŵeŶt des pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes, Đ͛est le pƌogƌaŵŵe de la 

                                                           
31

 Voir annexe N° 7 
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période transitoire de 1992
32

 et en 1994
33

. Tout ce changement est lié aux changements 

foŶdaŵeŶtauǆ d͛oƌieŶtatioŶ politiƋue et ĠĐoŶoŵiƋue de la ŶatioŶ ŵalgaĐhe. 

III- LE CADRE JURIDIQUE : LA LOI 94-033 

On a mis du temps pour remplacer la loi 78-040 car après la chute de la République démocratique 

de Madagascar, le modèle de société malgache est devenu flou. 

Les fiŶalitĠs de l͛ĠduĐatioŶ 

La loi 94-Ϭϯϯ poƌtaŶtes oƌieŶtatioŶs gĠŶĠƌales du sǇstğŵe de l͛ĠduĐatioŶ et de foƌŵatioŶ à 

Madagascar
34

 est votĠ paƌ l͛AsseŵďlĠe NatioŶale le Ϯϯ Ŷoveŵďƌe ϭϵϵϰ. Ce ĐhaŶgeŵeŶt d͛oƌieŶtatioŶ 

de la politique éducation malgache, officialisée par la loi 94-033 est rendue indispensable à cause de 

l͛adoptioŶ du pƌogƌaŵŵe d͛ajusteŵeŶt stƌuĐtuƌel et le ĐoŶteǆte ĠĐoŶoŵiƋue et politiƋue. 

Il faut noter que le cadre est défini très tardivement car en fin de compte les planificateurs du 

pƌogƌaŵŵe Ŷ͛atteŶdaieŶt pas la puďliĐatioŶ de Đe Đadƌe juƌidiƋue avaŶt de ƌĠaŵĠŶageƌ les 

programmes. 

Si peŶdaŶt la deuǆiğŵe RĠpuďliƋue, l͛ĠduĐatioŶ vise à la ĐƌĠatioŶ d͛uŶe soĐiĠtĠ soĐialiste, 

l͛eŶseigŶeŵeŶt, apƌğs la fiŶ du Đe ƌĠgime doit conférer aux élèves dans la pleine jouissance et de 

liďeƌtĠ le seŶs de leuƌ ƌespoŶsaďilitĠ eŶ taŶt Ƌue ŵeŵďƌe d͛uŶe soĐiĠtĠ dĠŵoĐƌatiƋue daŶs uŶ Etat de 

droit. 

Les objectifs fondamentaux qui constituent cette nouvelle loi sont : 

 La libération des ĐoŶteŶus et du sǇstğŵe d͛eŶseigŶeŵeŶt de tout pƌĠĐepte idĠologiƋue 

 La promotion du partenaire dans la gestion des établissements scolaires 

 L͛aŵĠŶageŵeŶt d͛uŶ espaĐe laƌge au pƌofit des laŶgues ĠtƌaŶgğƌes à ĐôtĠ de la laŶgue 

nationale 

 La  décentralisation du pouvoir de responsabilité en matière de gestion des établissements 

scolaires et de formation transférés aux Collectivités Territoriales Décentralisées (CTD). 

FaisoŶs la ĐoŵpaƌaisoŶ de fiŶalitĠs de l͛ĠduĐatioŶ ĐoŶteŶue daŶs la loi ϳϴ-040 et 94-033 
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 Voir annexe N° 10 
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 Voir annexe N° 10 
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 Voir annexe N°8 
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Tableau n°6 : COMPARAISON ENTRE LES FINALITES des lois 78-040 et 94-033 

Lois 78-040 94-033 

 

Finalités 

La ĐoŶstƌuĐtioŶ d͛uŶe soĐiĠtĠ 

socialiste moderne décentralisée 

harmonieusement équilibrée et 

techniquement aux développée, 

conformément aux  dispositions 

de la charte de la Révolution 

socialiste Malagasy. 

Les objectifs fondamentaux sont : 

-la démocratisation du système 

de foƌŵatioŶ et d͛ĠduĐatioŶ. 

- la décentralisation du système 

de l͛ĠduĐatioŶ. 

-la Malgachisation de 

l͛eŶseigŶeŵeŶt 

Favoƌiseƌ l͛ĠpaŶouisseŵeŶt 

physique, intellectuel, moral et 

artistique de la personnalité de 

l͛iŶdividu, daŶs la pleiŶe jouissaŶĐe 

de sa liberté. 

-Conférer aux membres de la 

société malgache le sens de leur 

responsabilité. 

-De pƌotĠgeƌ l͛eŶviƌoŶŶeŵeŶt, de 

pƌoŵouvoiƌ l͛ĠduĐatioŶ d͛autrui, de 

défendre la cause de la justice 

sociale. 

-De se montrer tolérants envers les 

systèmes sociaux politiques ou 

religieux différents de leur. 

-PƌĠpaƌe l͛iŶdividu à uŶe vie aĐtive 

-LiďĠƌĠ l͛iŶitiative, favoƌiseƌ la 

ĐƌĠativitĠ, dĠveloppeƌ l͛espƌit 

d͛eŶtƌeprise. 

 

Source : Auteur. 

A première vue, ces deux lois sont très différentes. 

D͛uŶ ĐôtĠ, la loi ϳϴ-ϬϰϬ a pouƌ ďut de ĐoŶstƌuiƌe uŶe soĐiĠtĠ soĐialiste ŵalgaĐhe et de l͛autƌe Đôte 

la loi 94-033 cherche à protéger les droits de chacun dans une société libérale. 

Si la loi 78-ϬϰϬ pƌivilĠgie la solidaƌitĠ et l͛ĠduĐatioŶ de ŵasse paƌ « la démocratisation » et « la 

décentralisation », en outre la loi 94-Ϭϯϯ ŵet eŶ valeuƌ l͛ĠpaŶouisseŵeŶt phǇsiƋue, iŶtelleĐtuel, ŵoƌal 

et aƌtistiƋue de la peƌsoŶŶalitĠ de l͛iŶdividu daŶs la pleiŶe jouissaŶĐe de sa liďeƌtĠ. De plus, l͛uŶ des 

objectifs principaux de la loi 78-ϬϰϬ est la ŵalgaĐhisatioŶ d l͛eŶseigŶeŵeŶt. OŶ Ŷote au ĐoŶtƌaiƌe daŶs 

la loi 94-Ϭϯϯ uŶe teŶdaŶĐe veƌs uŶe liďeƌtĠ et uŶe ouveƌtuƌe à l͛ĠtƌaŶgeƌ. Cela se tƌaduit par cette 
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phrase : « l͛ĠduĐatioŶ et la foƌŵatioŶ à MadagasĐaƌ doiveŶt pƌioƌitaiƌeŵeŶt ĐoŶfĠƌeƌ auǆ ŵeŵďƌes de 

la soĐiĠtĠ ŵalgaĐhe le seŶs de leuƌ ƌespoŶsaďilitĠ et la ĐapaĐitĠ d͛ġtƌe et de se ŵoŶtƌeƌ tolĠƌaŶts 

envers les systèmes sociaux, politiques ou religieux différents de leur mais veillent à ce que soient 

sauvegardés les droits de la personne et les valeurs humanistes communément admises ainsi que 

d͛œuvƌe pouƌ la sauvegaƌde de la souveƌaiŶetĠ et de la ĐohĠsioŶ ŶatioŶale, la paiǆ et la solidaƌitĠ 

inteƌŶatioŶales daŶs uŶ ŵoŶde ĐaƌaĐtĠƌise paƌ l͛iŶteƌdĠpeŶdaŶĐe ». 

Donc, si la loi 78-040 montre une tendance vers la fermeture, au contraire la loi 94-033 annonce 

uŶe ouveƌtuƌe veƌs l͛ĠtƌaŶgeƌ. 

Cette loi 94-033 lance un appel à tous les membres de la société pour contribuer au 

dĠveloppeŵeŶt ĠĐoŶoŵiƋue de la ŶatioŶ, à la pƌoteĐtioŶ de l͛eŶviƌoŶŶeŵeŶt et du patƌiŵoiŶe du 

pays. 

L͛aƌtiĐle ϰ de la loi ϵϰ-Ϭϯϯ pƌĠseƌve l͛ĠduĐatioŶ ĐoŶtƌe l͛iŶflueŶĐe des idĠologies, d͛où 

dĠpolitisatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt. 

Cet article 4 a mentionné également que: « l͛ĠduĐatioŶ et la foƌŵatioŶ doiveŶt ġtƌe pƌotĠgĠ 

contre tout risque de dérives, notamment contre leur confirmation par un groupe social, politique, 

religieux ou autre ».  

CepeŶdaŶt, duƌaŶt la deuǆiğŵe RĠpuďliƋue, l͛ĠĐole est un moyen efficace pour la diffusion de 

l͛idĠologie soĐialiste. De Đe fait, la Đhaƌte de la RĠpuďliƋue soĐialiste soviĠtiƋue a ĠtĠ iŶtƌoduit d͛offiĐe 

par dans le programme de TAJEFI
35

. 

IV- La laŶgue d͛eŶseigŶeŵeŶt 

Si auparavant, par la loi 78-040, le gouvernement malgache a procédé à « malgachiser » 

l͛eŶseigŶeŵeŶt, la laŶgue d͛eŶseigŶeŵeŶt Ġtait doŶĐ le MalgaĐhe offiĐiel. Mais plus taƌd, eŶ ϭϵϵϬ, 

daŶs le Đadƌe gĠŶĠƌal de  l͛aŵĠlioƌatioŶ de la ƋualitĠ de l͛eŶseigŶeŵeŶt, le MiŶistğƌe de 

l͛eŶseigŶeŵeŶt seĐoŶdaiƌe et de l͛ĠduĐatioŶ de ďase a pƌis uŶe dĠĐisioŶ pƌĠĐise suƌ l͛usage des laŶgues 

dans tous les établissements scolaires ? Ainsi, Mr Velompanahy Aristide, le 01 octobre 1990 a 

promulgué la décision N°1001-ϵϬ/MINESEB ƌelative à l͛usage des laŶgues daŶs les établissements 

scolaires des niveaux I, II, III. 

L͛aƌtiĐle Ϯ de Đette dĠĐisioŶ a stipulĠ Ƌu͛à paƌtiƌ de la ƌeŶtƌĠe ϭϵϵϬ-1991 les langues 

d͛eŶseigŶeŵeŶt à utiliseƌ : 
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DE LANDSHEERE (V) et (G) : DĠfiŶiƌ les oďjeĐtifs de l’ĠduĐatioŶ, PUF, Paris, 1989. 
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-Pour les niveaux II et III : 

*le ŵalgaĐhe pouƌ l͛eŶseigŶeŵeŶt de ŵalgaĐhe, de la ŵoƌale et de l͛IŶstƌuĐtioŶ ĐiviƋue, de 

l͛histoiƌe et de la gĠogƌaphie de MadagasĐaƌ. 

*le fƌaŶçais pouƌ l͛eŶseigŶeŵeŶt du fƌaŶçais, des ŵatiğƌes sĐieŶtifiƋues, de l͛histoiƌe et de la 

géographie des autres pays et de la philosophie. 

Il seŵďle Ƌu͛il est tƌğs diffiĐile d͛appliƋueƌ Đette dĠĐisioŶ Đaƌ iŵagiŶeƌ uŶ peu uŶ pƌofesseuƌ 

d͛histoiƌe et de gĠogƌaphie Ƌui doit eŶseigŶeƌ l͛histoiƌe et la gĠogƌaphie de MadagasĐaƌ eŶ ŵalgaĐhe 

et celles des autres pays en français. Cette situation pourrait perturber énormément les cours. 

S͛iŶsĐƌivaŶt daŶs la politiƋue de ƌevaloƌisatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt à MadagasĐaƌ aĐtuelleŵeŶt la 

laŶgue d͛eŶseigŶeŵeŶt de toutes les ŵatiğƌes sauf le ŵalgaĐhe est le fƌaŶçais. 

La section 5 de la loi 94-Ϭϯϯ ĐoŶĐeƌŶaŶt les laŶgues d͛eŶseigŶeŵeŶt est très vague car elle ne 

pƌĠĐise pas ĐlaiƌeŵeŶt les laŶgues d͛eŶseigŶeŵeŶt à utiliseƌ. Ce soŶt doŶĐ les disĐouƌs politiƋues Ƌui 

Ŷous diĐteŶt Ƌue le fƌaŶçais est deveŶu la laŶgue d͛eŶseigŶeŵeŶt. Mais vu la situatioŶ aĐtuelle : non-

maîtrise du français par les enseignants et les élèves, la plupart des professeurs expliquent encore les 

leçoŶs eŶ ŵalgaĐhe et doŶŶeŶt les ƌĠsuŵĠs eŶ fƌaŶçais. La ŵaîtƌise du fƌaŶçais s͛aŵĠlioƌe pƌogƌessive 

Mais en tant que citoyen malgache, il nous faut nous poser de question : est-ce- que la 

fƌaŶĐisatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt est uŶe solutioŶ pouƌ aŵĠlioƌeƌ la ƋualitĠ de l͛eŶseigŶeŵeŶt à 

Madagascar ? Car il est vrai que parler une langue ne signifie pas uniquement transcrire un mot, elle 

véhicule une idée, un principe et une conception. 

Il est utile de rappeler que pour l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛Histoiƌe et la Géographie, la langue est juste 

un moyen et non une fin ou un but. 
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V- LES AMENAGEMENTS DU PROGRAMME D͛HISTOIRE ET DE GEOGRAPHIE A PARTIR DE ϭϵϴϲ 

A NOS JOURS 

A partir de 1986, il existait quatre ĐhaŶgeŵeŶts des pƌogƌaŵŵes d͛Histoiƌe et de Géographie. Le 

premier en 1986-1987-1988 pour les classes de première et de cinquième et en 1988 pour les classes 

de terminale et de quatrième et en 1989 pour la classe de troisième. 

Le deuxième aménagement en 1990. 

Le troisième pendant la période transitoire de 1992. 

Et le quatrième en 1994. 

La crise politique et économique de la deuxième République a obligé Madagascar à demander 

l͛aide des paǇs ƌiĐhes et d͛adopteƌ le PAS Đe Ƌui eŶtƌaîŶe uŶe teŶdaŶĐe vers une libéralisation et une 

ouveƌtuƌe du paǇs à l͛ĠtƌaŶgeƌ à paƌtiƌ de ϭϵϴϲ.  

En 1991, Madagascar entre dans une phase de crise politique, marquée par des manifestations 

des rues qui ont abouti à la chute de la deuxième République de Madagascar. Le libéralisme a 

fortement inspiré la population malgache. Cette situation est liée au contexte international ;l͛ĠĐheĐ de 

l͛URSSͿ, Đ͛est-à-dire la naissance des mouvements pour le libéralisme, modèle occidental dans le 

monde entier, surtout dans les pays sous-développé. 

PoiŶt Ŷ͛est ďesoiŶ de souligŶeƌ iĐi l͛ouveƌtuƌe de la tƌoisiğŵe RĠpuďliƋue à l͛ĠtƌaŶgeƌ.  

Les pƌogƌaŵŵes d͛histoiƌe-gĠogƌaphie seƌveŶt d͛iŶdiĐateuƌ à Đe Ŷouveau ĐhaŶgeŵeŶt du 

ĐoŶteǆte politiƋue, ĠĐoŶoŵiƋue de MadagasĐaƌ à paƌtiƌ de ϭϵϴϲ Đaƌ l͛Ġtude de l͛histoiƌe et de la 

géographie nationale et socio-ĠĐoŶoŵiƋue est dĠlaissĠe au pƌofit de l͛histoiƌe uŶiveƌselle. 

SeloŶ les iŶstƌuĐtioŶs offiĐielles, le ƌĠaŵĠŶageŵeŶt du pƌogƌaŵŵe d͛histoiƌe et de gĠogƌaphie eŶ 

1986 était fait à cause de nombreuses remarques formulés par les Commissions Pédagogiques 

d͛EtaďlisseŵeŶt ;CPEͿ, Ƌui oŶt deŵaŶdĠ la ƌĠaĐtualisatioŶ et la ƌevaloƌisatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt. 

La CPE est ŵise eŶ plaĐe paƌ l͛aƌƌġtĠ N°ϯϲϬϳ ENAC du Ϭϴ oĐtoďƌe ϭϵϴϲ et plaĐĠe sous l͛autoƌitĠ 

directe du chef d͚ĠtaďlisseŵeŶt. Les ŵeŵďƌes de CPE soŶt tous les eŶseigŶaŶts de l͛ĠtaďlisseŵeŶt et 

toutes peƌsoŶŶes ƌelevaŶt de l͛adŵiŶistƌatioŶ et pouvaŶt ĠĐlaiƌeƌ les tƌavauǆ de ƌeĐheƌĐhes 

pĠdagogiƋues. SoŶ ƌôle est d͛assuƌeƌ le foŶĐtioŶŶeŵeŶt d͛uŶ sǇstğŵe peƌŵaŶeŶt à chaque enseignant 

de prendre part à tous les travaux de recherches pédagogiques selon les directives ministérielles. 
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Les eŶseigŶaŶts oŶt doŶĐ vu  les faiďlesses du pƌogƌaŵŵe d͛avaŶt ϭϵϴϲ et plusieuƌs peƌsoŶŶes oŶt 

souligné également la diminution du niveau de connaissance des élèves qui ont suivi les programmes 

de 1976 à 1986. 

Alors, pour résoudre ces problèmes, la CNEP réunie en 1986, 1987, 1988 ont fait réintroduire 

l͛histoiƌe et la gĠogƌaphie uŶiveƌselles daŶs le pƌogƌaŵŵe. Elle a sĠpaƌĠ le TAJEFI eŶ ϯ disciplines 

iŶdĠpeŶdaŶts l͛uŶe de l͛autƌe. Elle a ƌĠhaďilitĠ l͛histoiƌe et la gĠogƌaphie Đoŵŵe ĠtaŶt des disĐipliŶes 

Ŷe s͛iŶĐluaŶt pas seuleŵeŶt daŶs la soĐio-économie. 

Elles retrouvaient par conséquent leur spécificité, leurs propres méthodes et leur enseignement 

Ġtait alteƌŶĠ Đoŵŵe Đe Ƌui s͛Ġtait passĠ avaŶt ϭϵϳϯ. 

VI- PRESENTATATION DES THEMES D͛ETUDES 

De 1976-ϭϵϴϲ, l͛histoiƌe-gĠogƌaphie thĠŵatiƋue aǆĠe suƌ l͛aspeĐt soĐio-ĠĐoŶoŵiƋue et l͛ĠvolutioŶ 

politiƋue s͛est iŵposĠ daŶs un lit basé autour  programme de TAJEFI. L͛effoƌt Ġtait ďasĠ autouƌ de la 

formation de citoyens responsables et engagés, dictée par la charte de la révolution socialiste. 

Cependant, à partir de 1986, le retour dans le programme à la périodisation classique analogue à celui 

d͛avaŶt ϭϵϳϯ était en marche. Les élèves étudient des thèmes classiques relatifs à la division des 

gƌaŶdes pĠƌiodes de l͛histoiƌe, eŶ ĐoŵŵeŶçaŶt paƌ la pƌĠhistoiƌe et les ŶotioŶs de ďase de l͛histoiƌe 

universelle. 

Le pƌogƌaŵŵe de TAJEFI d͛avaŶt ϭϵϴϲ, sĠpaƌĠ eŶ tƌois disĐiplines est donc complètement remanié 

eŶ ϭϵϴϲ. OŶ Ŷote uŶe ƌepƌise de pƌogƌaŵŵe d͛histoiƌe-gĠogƌaphie d͛avaŶt ϭϵϳϮ. 

Si on compare les thèmes étudiés dans les programmes de 1986-1987-1989  et ceux des 

programmes réaménagés, applicables à partir de 1990-1991, les pƌogƌaŵŵes Ŷ͛oŶt pas ĐhaŶgĠ daŶs le 

ĐoŶteŶu, sauf l͛ĠliŵiŶatioŶ de ĐeƌtaiŶs Đhapitƌes Ƌui Ŷ͛ajouteŶt ƌieŶ à l͛eŶĐhaîŶeŵeŶt logiƋue des 

thğŵes seloŶ l͛iŶstƌuĐtioŶ offiĐielle. Ce ƌĠaŵĠŶageŵeŶt a ĠtĠ fait Đaƌ la leĐtuƌe des diveƌs ƌappoƌts des 

CPE
36

 et CPIE
37

 parvenus aux services de la pédagogie du MINESEB
38

 a montré que la plupart des 

eŶseigŶaŶts Ġpƌouvait uŶe ĐeƌtaiŶes diffiĐultĠ daŶs l͛eǆĠĐutioŶ des pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes car on a 

constaté que ceux de 1986-1987-1988 est en général trop chargé. 

En effet, les programmes de 1986-1987-1988 demeuraient le document de référence, ainsi, les 

instructions officielles et les objectifs quo y sont définis restaient en vigueur. Pour les programmes de 

1990 restaient un document de référence, seulement toutes les parties du programme  se référant au 
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 CoŵŵissioŶ PĠdagogiƋue d͛EtaďlisseŵeŶt. 
37

 CoŵŵissioŶ PĠdagogiƋue d͛IŶteƌ-Etablissement.  
38

 MiŶistğƌe de l͛EŶseigŶeŵeŶt SeĐoŶdaiƌe et de l͛EduĐatioŶ de Base. 
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pƌogƌaŵŵe soĐialiste oŶt ĠtĠ eŶlevĠe ;Etude de l͛UŶioŶ soviĠtiƋue, de la ChiŶeͿ, eŶ plus ƋuelƋues 

Đhapitƌes oŶt ĠtĠ ƌajoutĠ Đoŵŵe l͛ĠŵeƌgeŶĐe du Tieƌs-Monde, une nouvelle mutation dans les 

relations internationales (essoufflement du système communiste). 

OŶ sait Ƌue l͛aŶŶĠe sĐolaiƌe de ϭϵϵϮ à Đause de la gƌğve de ϭϵϵϭ a ĠtĠ ĠĐouƌtĠ, Đ͛est pouƌƋuoi les 

élaborateurs du programme ont fait un allègement général. Ils se sont inspirés du manuel de 

géographie GREGH pour le programme de géographie de la classe de seconde. Ainsi, retour à la case 

départ des années de la première République. 

Enfin, pour les programmes de 1994-1995, les thèmes étudiés en 1992 étaient en général 

maintenus, mais en plus, quelques chapitres ont été soit transférĠs d͛uŶ Ŷiveau à uŶ autƌe, soit 

rajoutés comme la réapparition de la Révolution russe dans le programme de première, la gestion des 

ƌessouƌĐes et de l͛eŶviƌoŶŶeŵeŶt, le touƌisŵe. OŶ a ƌeŵaƌƋuĠ aussi daŶs Đe Ŷouveau pƌogƌaŵŵe de 

1994-ϭϵϵϱ l͛adoptioŶ d͛uŶe Ŷouvelle appƌoĐhe Đaƌ  iĐi les pƌogƌaŵŵes se pƌĠseŶteŶt d͛uŶe façoŶ 

différentes car en dehors du contenu, les législateurs du programme ont mentionné aussi les objectifs 

de la ŵatiğƌe et les oďjeĐtifs de l͛eŶseigŶeŵeŶt de la disĐipliŶe à ĐhaƋue Ŷiveau d͛Ġtude : sixième, 

ĐiŶƋuiğŵe, aiŶsi de suite jusƋu͛eŶ Đlasse de teƌŵiŶale. 

OŶ se deŵaŶde aloƌs Đe Ƌue Đ͛est Ƌue l͛oďjeĐtif ? 

Pour DEWEY
39

 : « uŶ oďjeĐtif sigŶifie la pƌĠĐisioŶ à l͛avaŶĐe de la fiŶ ou de l͛aĐhğveŵeŶt possible 

d͛uŶ pƌoĐessus d͛eŶseigŶeŵeŶt ». Pour RF Mager
40

 : « uŶ oďjeĐtif est la desĐƌiptioŶ d͛uŶ eŶseŵďle de 

ĐoŵpoƌteŵeŶt ;peƌfoƌŵaŶĐesͿ ƌ ġtƌe doŶt l͛ĠtudiaŶt doit se ŵoŶtƌeƌ Đapaďle pouƌ ġtƌe ƌeĐoŶŶu 

ĐoŵpĠteŶt, uŶe fois  Ƌu͛il a suivi tel ou tel eŶseigŶeŵeŶt». 

Et quels en sont les avantages pour définir les objectifs ? 

Cette détermination de préciser les objectifs aide énormément les professeurs et les étudiants, 

Đaƌ elle peƌŵet d͛Ġvalueƌ aveĐ effiĐaĐitĠ la valeuƌ d͛uŶ Đouƌs ou d͛uŶ pƌogƌaŵŵe et à Ǉ suggĠƌeƌ des 

améliorations du futur, de choisir conveŶaďleŵeŶt les ŵoǇeŶs et les ŵĠthodes d͛eŶseigŶeŵeŶt. 

L͛Ġlğve a aussi le ŵoǇeŶ d͛Ġvalueƌ ses pƌopƌes pƌogƌğs tout au loŶg du Đouƌs. 

A titƌe eǆeŵple, les oďjeĐtifs assigŶĠs paƌ l͛UERP à la ŵatiğƌe histoiƌe soŶt : 

- acquérir les concepts de base en histoire 

- comprendre la diversité des conditions matérielles et socio-culturelles 

- pouvoiƌ se situeƌ daŶs le teŵps et daŶs l͛espaĐe 
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- être sensibilisé aux réalisations humaines nationales et étrangères 

- développer son esprit de curiosité 

- faiƌe pƌeuve d͛espƌit ĐƌitiƋue et de tolĠƌaŶĐe etĐ… 

Les oďjeĐtifs de l͛histoiƌe soŶt les suivaŶts : 

- ĐoŵpƌeŶdƌe  le ŵoŶde d͛aujouƌd͛hui daŶs sa diveƌsitĠ et daŶs soŶ uŶitĠ, ideŶtifieƌ les 

ƌelatioŶs de Đause à effets de l͛histoiƌe, 

- sélectionner les informations, 

- distinguer faits et opinions en histoire, 

- s͛iŶfoƌŵeƌ pouƌ dĠveloppeƌ l͛espƌit ĐƌitiƋue. 

Enfin, les objectifs par niveau : 

- ĐoŵpƌeŶdƌe les foŶdeŵeŶts et l͛ĠvolutioŶ de ƋuelƋues ĐivilisatioŶs plaŶĠtaiƌes jusƋu͛au 

XIX siècle. 

- utiliser le savoir-faiƌe peƌŵettaŶt l͛appƌĠheŶsioŶ de la dĠŵaƌche historique. 

Cette nouvelle approche a pour but de diriger les enseignants 

RF Mager a dit : « Ƌu͛il est iŵpoƌtaŶt de pouvoiƌ eǆpƌiŵeƌ ĐlaiƌeŵeŶt le ďut Ƌue vous ;les 

eŶseigŶaŶtͿ voulez atteiŶdƌe. C͛est Ƌue loƌsƋue vous Ŷe savez pas au juste ou vous allez, votre voyage 

a des chances de mal se terminer avant même que vous ayez pu vous en apercevoir. » 

Tout Đela est aloƌs dû à l͛ouveƌtuƌe de MadagasĐaƌ suƌ les iŶŶovatioŶs eŶ ŵatiğƌe de pĠdagogie à 

savoiƌ la pĠdagogiƋue paƌ oďjeĐtifs et l͛eŶseigŶeŵeŶt ĐeŶtƌĠ suƌ l͛Ġlğve. 

Selon Jerry POCZTAR
41

 : « Nous appelons « objectifs » ce que saura, sera ou fera un « élève » au 

teƌŵe d͛uŶ pƌoĐessus d͛appƌeŶtissage  doŶt oŶ Ŷe pƌĠjuge eŶ ƌieŶ pouƌ l͛iŶstaŶt. OŶ passeƌa d͛uŶe 

pédagogie dite « des contenus » à une pédagogie ĐeŶtƌĠ suƌ l͛Ġlğve daŶs la ŵesuƌe où l͛oďjeĐtif 

implique sa réussite car tout comme une « cible » Ƌu͛oŶ Ŷe peut viseƌ Ŷ͛est pas uŶ Điďle, uŶ oďjeĐtif 

pĠdagogie Ƌu͛oŶ Ŷe peut pas atteiŶdƌe Ŷ͛est pas uŶ oďjeĐtif ». 

La pédagogie par objectif et la pédagogie ceŶtƌĠe suƌ l͛Ġlğve devait doŶĐ pƌĠĐiseƌ la ĐapaĐitĠ de 

l͛Ġlğve à la fiŶ de l͛appƌeŶtissage. 

De 1986-ϭϵϵϱ, les Ġlğves de la Đlasse de siǆiğŵe oŶt à Ġtudieƌ la pƌĠhistoiƌe et l͛aŶtiƋuitĠ, la Tϳ : le 

monde du VII-XVIII siğĐle, la Tϴ l͛ĠvolutioŶ du ŵoŶde auǆ XVII-XIX siècle et T9 le monde du XX siècle. 

CeĐi ŵaƌƋue la ƌepƌise des thğŵes ĐlassiƋues d͛avaŶt ϭϵϳϮ. 
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1- La ƌepƌise de l͛histoiƌe et de la gĠogƌaphie uŶiveƌselles 

Si le pƌogƌaŵŵe d͛avaŶt ϭϵϴϲ Ġtait ĐeŶtƌĠ suƌ l͛Ġtude de MadagasĐaƌ au pƌeŵieƌ ĐǇĐle du 

secondaire, au contraire, à partir de 1986 on note un très grand élargissement des champs d͛Ġtude 

histoƌiƋue et gĠogƌaphiƋue Đaƌ le pƌogƌaŵŵe ŵaƌƋue uŶe laƌge ouveƌtuƌe veƌs l͛ĠtƌaŶgeƌ. 

Les élèves ont à approfondir de la classe de sixième à la classe terminale toutes les civilisations du 

monde entier. 

Aloƌs, les plaŶifiĐateuƌs du pƌogƌaŵŵe oŶt ƌĠiŶtƌoduit daŶs le pƌogƌaŵŵe d͛Ġtude de plusieuƌs 

pays : l͛AfƌiƋue, l͛AŵĠƌiƋue LatiŶe, l͛AŵĠƌiƋue aŶglo-saǆoŶ, l͛Euƌope, l͛OĐĠaŶie, l͛Asie et suƌtout 

Madagascar. 

La notion de civilisation est bien définie en classe de seconde. Le but pédagogique est de faire 

aĐƋuĠƌiƌ Đhez les Ġlğves uŶe ŵĠthode d͛appƌeŶtissage doŶt ils eŶ auƌoŶt ďesoiŶ pouƌ ĐoŵpƌeŶdƌe 

l͛ĠvolutioŶ histoƌiƋue de l͛huŵaŶitĠ. Que ĐhaƋue peuple possğde la Đivilisation qui lui est particulière. 

Il faut doŶŶeƌ auǆ Ġlğves uŶe ĐoŶŶaissaŶĐe gĠŶĠƌale de l͛histoiƌe taŶt daŶs le teŵps Ƌue daŶs l͛espaĐe 

et leuƌ faiƌe aĐƋuĠƌiƌ des ĐoŶŶaissaŶĐes suƌ les thğŵes jaloŶŶaŶt l͛histoiƌe uŶiveƌselle. AiŶsi, l͛histoiƌe 

de Madagascaƌ est iŶtĠgƌĠe daŶs le ĐǇĐle uŶiveƌsel Đaƌ l͛oďjeĐtif est de ƌeŶdƌe les Ġlğves Đapaďles de 

ŵaîtƌiseƌ les ĐoŶĐepts foŶdaŵeŶtauǆ  de l͛histoiƌe de la ĐivilisatioŶ ŵalgaĐhe et eŶsuite de pouvoiƌ 

situeƌ eǆaĐteŵeŶt l͛histoiƌe de MadagasĐaƌ daŶs le ĐǇĐle uŶiveƌsel. EŶ ϭϵϴϲ, l͛Ġtude du sǇstğŵe 

Đapitaliste et soĐialiste fait paƌtie des leçoŶs suƌ l͛histoiƌe uŶiveƌselle. Il Ŷe faut pas ouďlieƌ Ƌue le souĐi 

de l͛Etat est de foƌŵeƌ les Ġlğves pouƌ uŶe ĐoŵpƌĠheŶsioŶ iŶteƌŶatioŶale plus vaste. Ce fait est liĠ à uŶ 

contexte économique bien déterminé : la politiƋue ĠĐoŶoŵiƋue est l͛ouveƌtuƌe à l͛ĠtƌaŶgeƌ paƌ des 

coopérations en vue de résoudre les problèmes économiques qui pesait sur la nation malgache.
42

 

Pouvons- Ŷous diƌe aloƌs Ƌue le pƌogƌaŵŵe d͛histoiƌe et gĠogƌaphie de 1986 ont une conception 

européocentriste ? 

RANDRIAMIANDRISOA écrit dans son mémoire que : « l͛euƌopĠo-centricité du programme de 

ϭϵϴϲ se juge ŶoŶ pas paƌ la plaĐe Ƌu͛oĐĐupe l͛Euƌope ŵais des ĠlĠŵeŶts Ƌui soŶt plutôt d͛oƌdƌe 

sĠŵaŶtiƋue, à titƌe d͛eǆeŵple : les divisions historiques (préhistoire, antiquité, moyen-âge etĐ…Ϳ soŶt 

employées pour la première fois par les européens. Et qui nous dit de tel vocable intègre au contexte 

malgache ? 

Il Ŷous seŵďle Ƌue ĐƌitiƋueƌ l͛euƌopĠoĐeŶtƌisŵe daŶs le pƌogƌaŵŵe d͛histoire-géographie est un 

non-seŶs Đaƌ taŶt Ƌu͛oŶ adopte les ŵatiğƌes de peŶseƌ oĐĐideŶtales, leuƌ ŵaŶiğƌe de vivƌe, oŶ doit 
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l͛aĐĐepteƌ Đoŵŵe valeuƌ uŶiveƌselle et il faut devaŶĐeƌ le Ŷiveau politiƋue, sĐieŶtifiƋue ou ĠĐoŶoŵiƋue 

d͛uŶ paǇs doŶŶĠ pouƌ s͛affƌanchir de cette situation ; ĠgaleŵeŶt uŶiveƌsel Ƌue soit, soŶ Ġtat d͛espƌit, la 

vision du monde sera toujours focalisée par un pays qui a su être le pionnier dans un domaine 

quelconques. 

A Ŷotƌe avis, ĐeĐi est vƌai Đaƌ si oŶ aŶalǇse la situatioŶ aveĐ l͛adoption de ce programme 

d͛ajusteŵeŶt stƌuĐtuƌel, aveĐ la fƌaŶĐisatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt. Plusieuƌs doŵaiŶes à MadagasĐaƌ soŶt 

ĐoŵŵaŶdĠs paƌ les ĠtƌaŶgeƌs suƌtout FƌaŶçais Ƌui Ŷ͛oŶt pas ŵĠŶagĠ leuƌs effoƌts pouƌ Ŷous aideƌ, 

Toutes fois, il  faut faire attention à cette immixtion du PRESEM et de CRESED dans le domaine de 

l͛eŶseigŶeŵeŶt, ŵġŵe si oŶ a ďesoiŶ de leuƌs aides Đaƌ oŶ ƌisƋue de pƌesseƌ Ŷotƌe autoŶoŵie, Ŷotƌe 

langue et notre culture. 

2- La dĠpolitisatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt 

Dğs l͛aŶŶĠe ϭϵϴϲ, ŵaƌƋuĠs paƌ uŶe teŶdaŶĐe veƌs la liďĠƌalisatioŶ et l͛ouveƌtuƌe à l͛ĠtƌaŶgeƌ, les 

plaŶifiĐateuƌs de pƌogƌaŵŵe oŶt soulagĠ le pƌogƌaŵŵe d͛histoiƌe-géographie en vigueur des notions 

idéologiques comme le système socialiste et capitaliste. 

Pouƌ ďieŶ voiƌ Đe ĐhaŶgeŵeŶt d͛oƌieŶtation du programme à partir de 1986, nous allons comparer 

les programmes de la classe terminale de 1984-1986 et de 1996. 

 

Tableau n°7 : LES CAUSES ET LES SOLUTIONS DU SOUS-DEVELOPPEMENT dans les programmes de 

1984-1986 et de 1996 

Sous-

développement 
Les causes du sous-développement 

Les solutions contre le sous-

développement 

 

 

 

 

 

Année 1984-

1986 

-facteurs internes 

-facteurs externes 

*ordre économique international 

et échange inégal 

*développement du capitalisme et 

le phénomène colonial 

-à l͛ĠĐheloŶ national 

*la voie socialiste 

*les mesures économiques 

(nationalisation etc...) 

-à l͛ĠĐheloŶ iŶteƌŶatioŶal 

*lutte ĐoŶtƌe l͛hĠgĠŵoŶie des 

grandes puissances 

*OUA, non-alignement 

*dialogue Nord-Sud 

*dialogue Sud-Sud 



                  

-Madagascar : étude de la voie 

soĐialiste ;d͛apƌğs la Đhaƌte de la 

révolution socialiste malagasy).  

 

 

 

 

1996 

-cause humaines 

*croissance démographique 

*carences fondamentales 

-causes économiques 

*sur le plan agricole 

*sur le plan industriel 

*sur le plan commercial 

*solutions internes (PAS pour 

l͛aŶŶĠe sĐolaiƌe ϭϵϵϰ-1995) 

*solutions externes 

-dialogue Nord-Sud 

-dialogue Sud-Sud 

-Groupement régionaux 

-aides externes 

-aides extérieures 

-attitude devant les dettes 

 

Source : MiŶistğƌe de l͛EduĐatioŶ Nationale. 

L͛aŶalǇse de Đe taďleau Ŷous peƌŵet d͛avaŶĐeƌ Ƌue le pƌogƌaŵŵe d͛histoiƌe-géographie avant 

ϭϵϴϲ aĐĐuse les paǇs Đapitalistes et la ĐoloŶisatioŶ d͛ġtƌe ƌespoŶsaďles du sous-développement du 

Tiers-Monde et la principale solution avancée est la voie socialiste. Par conséquent, on a enseigné en 

Đlasse les diffĠƌeŶtes ŵesuƌes pƌises paƌ l͛Etat soĐialiste ŵalgaĐhe. Paƌ ĐoŶtƌe, à paƌtiƌ de ϭϵϴϲ, 

l͛eŶseigŶeŵeŶt Ŷe pƌôŶe plus l͛idĠologie soĐialiste et ŵet l͛aĐĐeŶt suƌ les Đauses iŶteƌŶes ;essoƌ 

démographiƋue, faiďlesse de l͛agƌiĐultuƌe, de l͛iŶdustƌie et du ĐoŵŵeƌĐeͿ du sous-développement, on 

ne prend plus la voie socialiste comme une solution. Ceci est lié au contexte historique et économique 

après : le libéralisme. 

Paƌ suite, l͛Ġtude du PAS est iŶĐluse daŶs le pƌogƌaŵŵe de la Đlasse teƌŵiŶale à paƌtiƌ de l͛aŶŶĠe 

scolaire 1995-1996. 

L͛Ġtude de l͛UŶioŶ soviĠtiƋue est ĐaƌƌĠŵeŶt ĠliŵĠe daŶs le pƌogƌaŵŵe d͛histoiƌe et de la 

géographie de 1992, en 1995, les législateurs du programme ont réintroduit dans le programme de la 

Đlasse de pƌeŵiğƌe l͛Ġtude de la RĠvolutioŶ ƌusse, ŵais daŶs uŶe Ŷouvelle oƌieŶtatioŶ Đaƌ l͛Ġtude Ŷ͛est 

plus aǆĠe pouƌ ŵettƌe eŶ valeuƌ les ďieŶfaits du sǇstğŵe soĐialiste suivi paƌ l͛URSS. 

 OŶ l͛Ġtudie seuleŵeŶt eŶ taŶt Ƌue fait histoƌiƋue Đoŵme la révolution française qui a bouleversé 

le Đouƌs d͛histoiƌe uŶiveƌselle. 

CeĐi ŵaƌƋue la voloŶtĠ de l͛Etat de ĐhaŶgeƌ ĐoŵplğteŵeŶt l͛oƌieŶtatioŶ du paǇs. 
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3- L’iŶtƌoduĐtioŶ de l’Ġtude de l’eŶviƌoŶŶeŵeŶt daŶs le pƌogƌaŵŵe à paƌtiƌ de ϭϵϴϲ 

OŶ sait Ƌu͛aĐtuelleŵeŶt le pƌoďlğŵe de la destƌuĐtioŶ de l͛eŶviƌoŶŶeŵeŶt est uŶ des pƌoďlğŵes 

ŵajeuƌs du ŵoŶde eŶtieƌ. L͛aĐtioŶ de la ďaŶƋue MoŶdiale et du FMI à MadagasĐaƌ vise aussi Đette 

pƌoteĐtioŶ de l͛eŶviƌoŶŶeŵeŶt. 

On sent par conséquent se dessiner à travers le programme un objectif moralisateur pour 

seŶsiďiliseƌ les Ġlğves suƌ les ŵĠfaits de l͛iŶĐeŶdie, le tavǇ, la Đultuƌe suƌ ďƌulis Ƌui soŶt tƌğs iŵpoƌtaŶts 

dans les milieux chauds comme Madagascar. 

On met en garde les élèves que la rupture des équilibres des phénomènes naturels est très 

daŶgeƌeuǆ pouƌ l͛huŵaŶitĠ. 

Cela se tƌaduit paƌ l͛iŶseƌtioŶ de la paƌtie iŶtitulĠ : la conservation de la nature dans le chapitre sur 

les pƌoďlğŵes du ŵoŶde aĐtuel. Ce thğŵe ĐoŶsaĐƌĠ à l͛eŶviƌoŶŶeŵeŶt est ďeauĐoup plus dĠtaillĠ daŶs 

le programme de 1995. 

En géographie de seconde, un chapitre intitulé tectonique des plaques est aussi introduit dans le 

pƌogƌaŵŵe à paƌtiƌ de  ϭϵϴϲ, ŵais vu l͛aďseŶĐe de doĐuŵeŶts d͛aĐĐoŵpagŶeŵeŶt et l͛iŶsuffisaŶĐe de 

manuels, les enseignants « éprouvent des difficultés dans la réalisation du cours ».
43

 

Si tels soŶt les oƌieŶtatioŶs de pƌogƌaŵŵes d͛histoiƌe-géographie de 1986-1996. Faisons une 

Ġtude plus appƌofoŶdie suƌ les ŵĠthodes adoptĠes paƌ l͛UERP pouƌ ĐoŶstƌuiƌe les pƌogƌaŵŵes 

scolaires actuels. 

VII- UNE NOUVELLE APPROCHE POUR LA CONCEPTION DES PROGRAMME SCOLAIRES : 

L͛APPROCHE CURRICULAIRE 

L͛UERP a adoptĠ uŶe Ŷouvelle appƌoĐhe appelĠe « approche curriculaire » pour la conception des 

programmes scolaires. Depuis longtemps dans beaucoup de pays et à Madagascar, les programmes 

scolaires officiels se réduisent encore à une liste de matières à enseigner et à une spécification du 

teŵps heďdoŵadaiƌe à ĐoŶsaĐƌeƌ à ĐhaĐuŶe d͛eŶtƌe elles. 

Avant tout, il faut bien connaître la différence entre « un programme scolaire » et un curriculum
44

. 

Si le programme scolaire est la liste des contenus à enseigner, rédigée de chapitre en chapitre au 

niveau de chaque discipline et le découpage à priori des durées (horaires) affectés à chaque 

enseignement, le curriculum est au contraire uŶ eŶseŵďle d͛aĐtioŶs planifiées pour susciter 
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l͛iŶstƌuĐtioŶ, il ĐoŵpƌeŶd eŶ effet la dĠfiŶitioŶ des oďjeĐtifs de l͛eŶseigŶeŵeŶt, les ĐoŶteŶus, les 

ŵĠthodes ;Ǉ Đoŵpƌis l͛ĠvaluatioŶͿ, les ŵatĠƌiels ;Ǉ Đoŵpƌis les ŵaŶuels sĐolaiƌesͿ et les dispositioŶs 

relatives à la formation adéquate des enseignants. 

D͛apƌğs le pƌofesseuƌ Louis d͛HaiŶaut45, gƌaŶd spĠĐialiste de l͛ĠlaďoƌatioŶ des ĐuƌƌiĐuluŵs daŶs les 

pays francophones, « un curriculum est un projet éducatif » qui définit : 

 Les fins, les buts et les objectifs d͛uŶe aĐtioŶ ĠduĐative 

 Les voies, les ŵoǇeŶs et les aĐtivitĠs ŵis eŶ œuvƌe pouƌ atteiŶdƌe Đes ďuts 

 Les ŵĠthodes et les outils pouƌ Ġvalueƌ daŶs Ƌuelle ŵesuƌe l͛aĐtioŶ a poƌtĠ ses fƌuits. 

L͛appƌoĐhe ĐuƌƌiĐulaiƌe essaie paƌ ĐoŶsĠƋueŶt de ĐoŶĐilieƌ tƌois pƌéoccupations majeures : 

ĐeŶtƌatioŶ suƌ l͛Ġlğve, suƌ le savoiƌ à aĐƋuĠƌiƌ et suƌ la soĐiĠtĠ. 

-L͛appƌoĐhe ĐuƌƌiĐulaiƌe doit faiƌe passeƌ au pƌeŵieƌ plaŶ les ďesoiŶs, les iŶtĠƌġts, les aptitudes et 

l͛eǆpĠƌieŶĐe vĠĐu de l͛Ġlğve. 

-La pƌogƌessioŶ daŶs l͛appƌeŶtissage des disciplines est caractérisée par la netteté des objectifs 

poursuivis et la précisions des contenus à enseigner. 

-La prise de conscience des principales activités sociales et des problèmes individuels et collectifs 

Ƌu͛elles soulğveŶt est ƌeĐheƌĐhĠe pouƌ favoƌiseƌ l͛iŶtelligeŶĐe soĐiale. 

La ĐlĠ de Đette Ŷouvelle ŵĠthode d͛ĠlaďoƌatioŶ des ĐuƌƌiĐula est pƌĠĐisĠŵeŶt la dĠfiŶitioŶ des 

objectifs. 

V et G De Landsheere eux aussi ont précisé que : « les questions de curriculum portent toujours 

sur les fins de l͛ĠduĐatioŶ et les pƌogƌaŵŵes seƌoŶt d͛autaŶt plus effiĐaĐes et Đlaiƌes Ƌu͛ils s͛eǆpƌiŵeŶt 

en comportements à apprendre et subsidiairement en liste des matières.  

Pour une meilleure compréhension de cette nouvelle approche, reproduisons et faisons ici la 

ĐoŵpaƌaisoŶ eŶtƌe les tƌois tǇpes de pƌogƌaŵŵe d͛histoiƌe, suƌ le pƌeŵieƌ Đhapitƌe iŶtitulĠe la ŶotioŶ 

de ĐivilisatioŶ, pƌoduits suĐĐessiveŵeŶt paƌ l͛UERP eŶ ϭϵϵϬ eŶ ϭϵϵϱ et eŶ ϭϵϵϲ. 

 

 

Tableau n°8 : Comparaison entre les programmes scolaires de 1990-1995 et 1996  
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 Louis d͛HaiŶaut : Des fiŶs auǆ oďjeĐtifs de l’ĠduĐatioŶ, Paris, Nathan, 2
ème

 édition, 1980. 
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1-En 1990 

Semaines CHAPITRE LECON 

 

1-2 

LA NOTION DE 

CIVILISATION 

1-Etude gĠŶĠƌale d͛uŶe 

civilisation 

-Qu͛est-ce-Ƌu͛ uŶe ĐivilisatioŶ ? 

-Les ĠlĠŵeŶts ĐoŶstitutifs d͛uŶe ĐivilisatioŶ 

-Les ĐaƌaĐtğƌes d͛uŶe ĐivilisatioŶ 

-Les grandes civilisations actuelles 

1 
2-Les grandes périodes de 

l͛histoiƌe 

-Taďleau gĠŶĠƌal de l͛histoiƌe de l͛huŵaŶitĠ et 

particularités essentielles de chaque période 

 

 

          2-En 1995  

 Objectifs de la matière 

 OďjeĐtifs de l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛histoiƌe au lǇĐĠe 

 Objectifs de l͛histoiƌe eŶ Đlasse de seĐoŶde 

 

A la fiŶ de la Đlasse de seĐoŶde, l͛Ġlğve doit ġtƌe Đapaďle de : 

 ĐoŵpƌeŶdƌe les foŶdeŵeŶts et l͛ĠvolutioŶ de ƋuelƋues ĐivilisatioŶs plaŶĠtaiƌes jusƋu͛au 

XIX siècle 

 utiliser les savoir-faiƌe peƌŵettaŶt l͛appƌĠheŶsioŶ de la démarche historique 

- volume horaire : 2 heures par semaine 

CONTENU 

1-Notion de civilisation : définitions, caractères, évolution 

          3-En 1996 

         -Objectifs de la matière 

         -OďjeĐtifs de l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛histoiƌe au lǇĐĠe 

         -OďjeĐtifs de l͛histoiƌe eŶ Đlasse de seĐoŶde 

A la fiŶ de la Đlasse de seĐoŶde, l͛Ġlğve doit ġtƌe Đapaďle de : 

 ĐoŵpƌeŶdƌe les  foŶdeŵeŶts et l͛ĠvolutioŶ de ƋuelƋues ĐivilisatioŶs plaŶĠtaiƌes jusƋu͛au XIX 

siècle. 
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 utiliser le savoir-faire permettant l͛appƌĠheŶsioŶ de la dĠŵaƌĐhe histoƌiƋue 

 volume horaire : 2 heures par semaine 

CONTENU 

LA NOTION DE CIVILISATION 

(02 semaines de 2 heures) 

Objectifs général : L͛Ġlğve doit ġtƌe Đapaďle de ĐoŵpƌeŶdƌe les ĠlĠŵeŶts ĐoŶstitutifs d͛uŶe ĐivilisatioŶ 

et son évolution. 

OBJECTIFS 

SPECIFIQUES 
CONTENU OBSERVATIONS 

L͛Ġlğve doit ġtƌe 

capable d(e) : Définir 

une « civilisation » 

-Identifier les 

éléments constitutifs 

d͛uŶe ĐivilisatioŶ 

- Définition de civilisation 

- Les éléments 

ĐoŶstitutifs d͛uŶe 

civilisation : 

*un espace 

géographique 

*une organisation 

politique et sociale 

*des valeurs culturelles 

et religieuses. 

Discuter les deux définitions de 

civilisation du pluri dictionnaire 

Larousse 

1. action de civilisation (la présence 

française en Afrique a contribué à la 

civilisation de vastes régions) 

Ϯ. Foƌŵe paƌtiĐuliğƌe de la vie d͛uŶe 

société, dans les domaines moral et 

religieux, politique, artistique, 

intellectuel, économique. 

Caractériser 

l͛ĠvolutioŶ d͛uŶe 

civilisation 

-L͛ĠvolutioŶ d͛uŶe 

civilisation 

- naissance 

-apogée 

-déclin 

-fin 

-Donner des exemples de civilisations 

dispaƌues, d͛autƌes Ƌui oŶt suƌvĠĐu tƌğs 

longuement. REMARQUE : cette leçon 

introductive doit être traitée assez 

rapidement 

La prise de note se limitera à : 

-noter les définitions de civilisation 

-ĠŶuŵĠƌeƌ les ĠlĠŵeŶts d͛uŶe 

civilisation 

 

 Nous ĐoŶstatoŶs  Ƌu͛eŶ ϭϵϵϬ, le pƌogƌaŵŵe d͛histoiƌe eŶ Đlasse de seĐoŶde se ƌĠduit à uŶe 

liste des contenus à enseigner, rédigée de chapitre en chapitre et à la spécification du volume horaire 
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attribué à chaque Đhapitƌe. Les plaŶifiĐateuƌs des pƌogƌaŵŵes Ŷ͛oŶt pas dĠfiŶi Ŷi les oďjeĐtifs Ŷi les 

aĐtivitĠs, Ŷi les ŵĠthodes d͛eŶseigŶeŵeŶt. 

 DaŶs les pƌogƌaŵŵes d͛histoiƌe de seĐoŶde de ϭϵϵϱ et de ϭϵϵϲ, les oďjeĐtifs soŶt ideŶtiƋues et 

bien définis, mais celui de 1996 essaie déjà de diriger les professeurs (3
ème

 grille : observations) et à la 

fiŶ du pƌogƌaŵŵe, les plaŶifiĐateuƌs oŶt doŶŶĠ des iŶstƌuĐtioŶs suƌ la ŵise eŶ œuvƌe du pƌogƌaŵŵe et 

suƌ le ƌôle iŵpoƌtaŶt de l͛ĠvaluatioŶ. La pƌeŵiğƌe gƌille est ƌĠseƌvĠe auǆ oďjectifs spécifiques, ceci 

tĠŵoigŶe Ƌu͛oŶ passeƌa aĐtuelleŵeŶt d͛uŶe pĠdagogiƋue dite « des contenus » à une pédagogie 

ĐeŶtƌĠe suƌ l͛Ġlğve daŶs la ŵesuƌe où l͛oďjeĐtif iŵpliƋue sa ƌĠussite. ;L͛Ġlğve seƌa Đapaďle de + veƌďe 

d͛aĐtioŶͿ. A paƌtiƌ de Đette ĐoŵpaƌaisoŶ, dĠgageoŶs iĐi les avaŶtages Ƌu͛oŶ peut tiƌeƌ de Đette Ŷouvelle 

approche. 

 Tout d͛aďoƌd, l͛aďseŶĐe des oďjeĐtifs ouvƌe la poƌte auǆ dĠviatioŶs et auǆ esƋuives Đaƌ le 

pƌofesseuƌ est liďƌe d͛iŶteƌpƌĠteƌ à sa façoŶ ĐhaƋue Đhapitƌe. Cette situatioŶ est dangereuse, 

ŶotaŵŵeŶt pouƌ l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛histoiƌe et de la gĠogƌaphie ;deuǆ disĐipliŶes pouvaŶt vĠhiĐuleƌ 

une idéologie).  

 Alors actuellement, les compétences exigées aux élèves, les méthodes et les moyens utilisées 

sont bien précisés, tout risque de déviation est éliminé. En plus, mettre en partie à la disposition des 

eŶseigŶaŶts des ďatteƌies d͛oďjeĐtifs opĠƌatioŶŶels ;pƌogƌaŵŵe de ϭϵϵϲͿ leuƌ ĠpaƌgŶe uŶ tƌavail 

considérable, selon V et G de Landsheere
46. EŶ effet, l͛adoptioŶ de Đette Ŷouvelle appƌoĐhe se 

présente comme une solution pour les pays sous-développés comme Madagascar, face au manque de 

ŵatĠƌiels didaĐtiƋues, à l͛iŶsuffisaŶĐe des ŵaŶuels et de la foƌŵatioŶ des eŶseigŶaŶts. 

Cette nouvelle approche facilite vraiment le travail des professeurs. Prenons comme exemple : 

Đe pƌogƌaŵŵe suƌ la ŶotioŶ de ĐivilisatioŶ Ƌu͛oŶ va appliƋueƌ à MadagasĐaƌ, à paƌtiƌ de l͛aŶŶĠe 

scolaire 1996-1997. 

Dans la grille intitulée «  observation », les planificateurs du programme mentionnent déjà  les 

activités que le professeur devait accomplir (discuter les deux définitions de civilisation du 

pluridictionnairre Larousse).  

SeloŶ les ƌespoŶsaďles à ĐôtĠ de Đes tƌois gƌilles, il devait Ǉ avoiƌ uŶe autƌe pouƌ l͛ĠvaluatioŶ, 

mais il leur paraît nécessaire de laisser à chaque eŶseigŶaŶt l͛iŶitiative. Ils leuƌs doŶŶeŶt seuleŵeŶt 

ƋuelƋues iŶstƌuĐtioŶs suƌ les ŵĠthodes, les tǇpes et les suppoƌts d͛ĠvaluatioŶ. 
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AssigŶeƌ à l͛eŶseigŶeŵeŶt des oďjeĐtifs Ƌui se tƌaduiseŶt Đhez les Ġlğves paƌ des 

comportements observables bien spécifiés présente donc de nombreux avantages : une aide précieuse 

aux professeurs, une meilleure évaluation des élèves qui est liée à la précision des  critères et des 

oďjeĐtifs, ŵais aussi uŶe ŵeilleuƌs ĠvaluatioŶ des eŶseigŶaŶts Đaƌ savoiƌ aveĐ pƌĠĐisioŶ si l͛objectif est 

atteiŶt ou ŶoŶ peƌŵet uŶ ajusteŵeŶt adĠƋuat de l͛eŶseigŶeŵeŶt. 

RF Mager
47

 pƌopose lui aussi Ƌu͛ « avaŶt d͛Ġtaďliƌ vos pƌogƌaŵŵe d͛eŶseigŶeŵeŶt, avaŶt de 

déterminer la méthode ou matériel à utiliser, il est important de pouvoir exprimer clairement le but 

Ƌue vous voulez atteiŶdƌe. C͛est loƌsƋue vous Ŷe savez pas au juste où vous allez, votƌe voǇage a des 

chances de mal se terminer, avant même que vous ayez pu vous en apercevoir ». 

Savoiƌ ĐlaiƌeŵeŶt où l͛oŶ veut alleƌ faĐilite ĐoŶsidĠƌaďleŵeŶt le Đhoix des moyens ou révèle 

ƌapideŵeŶt l͛iŶadĠƋuatioŶ de Đeuǆ doŶt oŶ dispose ou Ƌue l͛oŶ a Đhoisi. 

Cette Ŷouvelle appƌoĐhe vise aussi  l͛haƌŵoŶisatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt au Ŷiveau ŶatioŶal. 

EŶ ƌĠsuŵĠ, le ĐoŶĐept d͛oďjeĐtif est esseŶtiel à Đette appƌoĐhe Đuƌƌiculaire, mais quels objectifs 

ĠduĐatifs l͛ĠĐole doit-elle cherche à atteindre ? 

Pouƌ TǇleƌ, les oďjeĐtifs soŶt dĠteƌŵiŶĠs paƌ l͛Ġtude de l͛eŶfaŶt, de la soĐiĠtĠ et de la Ŷatuƌe 

des disciplines. Quant aux critères des choix à opérer, ils proviennent de la philosophie et de la 

psychologie. 

La dĠŵaƌĐhe gĠŶĠƌale de la ĐoŶstƌuĐtioŶ d͛uŶ ĐuƌƌiĐuluŵ peut se sĐhĠŵatiseƌ de la façoŶ 

suivante : 

1- Adoption de la politique éducative. Les intentions de curriculum en découlent 

2- Evaluation des besoins et des faisabilités 

3- Définition des buts et des objectifs 

4- Planification : 

a. Les fiŶalitĠs ĠtaŶt ĐoŶŶues, oŶ s͛iŶteƌƌoge suƌ les ĐoŶteŶus à doŶŶeƌ à l͛eŶseigŶeŵeŶt suƌ la 

ŵĠthodologie, les ŵatĠƌiels et les iŶstƌuŵeŶts ŶĠĐessaiƌes, suƌ les foƌŵes d͛ĠvaluatioŶ. 

b. Les besoins  en formatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt 

5- Première élaboration structurée du programme 

6- Expérimentation et évaluation 

7- ElaďoƌatioŶ dĠfiŶitive et diffusioŶ gĠŶĠƌale aĐĐoŵpagŶĠe d͛uŶ ĐoŶtƌôle de ƋualitĠ 
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EŶ fait, Đette dĠŵaƌĐhe Ŷ͛a guğƌe ĠtĠ suivie daŶs soŶ iŶtĠgƌalitĠ. Toutefois, l͛appƌoĐhe 

curriculaire des programmes scolaires essaie de respecter la triple cohérence : 

1- La cohérence entre les objectifs des programmes scolaires et les contenus de 

l͛eŶseigŶeŵeŶt. 

2- La ĐohĠƌeŶĐe eŶtƌe les ĐoŶteŶus et la Ŷatuƌe de l͛ĠvaluatioŶ 

3- La ĐohĠƌeŶĐe eŶtƌe les oďjeĐtifs et la Ŷatuƌe de l͛ĠvaluatioŶ 

Toute violation grave de l͛uŶe de Đes tƌois ƌğgles iŶvalide l͛eŶseŵďle de l͛aĐtioŶ ĠduĐative et les 

essais et les eǆpĠƌiŵeŶtatioŶs soŶt iŶĐoŶtouƌŶaďles. La duƌĠe de l͛eǆpĠƌiŵeŶtatioŶ Ŷe peut pas ġtre 

inférieure à 2 ans pour avoir une validité scientifique car il faudra procéder à de longues observations 

pouƌ aĐƋuĠƌiƌ uŶe iŵage d͛eŶseŵďle de la vie ƋuotidieŶŶe de la Đlasse et de la façoŶ doŶt les Ġlğves la 

perçoivent. 

Aloƌs, l͛UERP a ĐoŶçu uŶ ĐaleŶdƌier faisant ressortir la programmation des travaux 

d͛ĠlaďoƌatioŶ, d͛eǆpĠƌiŵeŶtatioŶ et de la ŵise eŶ plaĐe des Ŷouveauǆ pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes, ĐoŶçus 

suivaŶt l͛appƌoĐhe ĐuƌƌiĐulaiƌe. 

LE CALENDRIER D͛ELABORATION DES CURRICULA 

La stratégie retenue prévoit 2 ans 6 mois pour la construction de curriculum dont :  

 ϲ ŵois pouƌ l͛ĠlaďoƌatioŶ de la veƌsioŶ eǆpĠƌiŵeŶtale, ƌĠalisĠe paƌ des ĐhaƌgĠs d͛Ġtude de 

l͛UERP, des Đadƌes de la diƌeĐtioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt seĐoŶdaiƌe et de la diƌeĐtioŶ de 

l͛eŶseigŶeŵeŶt pƌiŵaiƌe, des eŶseigŶaŶts de l͛EĐole Noƌŵale SupĠƌieuƌe et des eŶseigŶaŶts de 

collèges et des lycées. Ces programmes expérimentaux sont par la suite distribués aux 

enseignants expérimentateurs. 

 UŶe ;ϭͿ aŶŶĠe pouƌ l͛eǆpĠƌiŵeŶtatioŶ et l͛ĠvaluatioŶ. Les ĠĐoles d͛eǆpĠƌimentation sont 

ƌĠpaƌties daŶs toute l͛île 

 18 écoles primaires 

 Ϯϯ Đollğges d͛eŶseigŶeŵeŶt gĠŶĠƌal 

 ϵ lǇĐĠes d͛eŶseigŶeŵeŶt gĠŶĠƌal 

La ŵise eŶ œuvƌe est ĠtudiĠe et les ƌĠsultats soŶt ĠvaluĠs. Ces tests Ŷous peƌŵetteŶt doŶĐ de 

vérifier si les performances des Ġlğves soŶt ďieŶ Đelles souhaitĠes, si les oďjeĐtifs d͛appƌeŶtissage et le 

contenus du curriculum sont adaptés aux besoins de formation des élèves, à leur niveau et à leur 

iŶtĠƌġts et de savoiƌ Ƌuelles soŶt les Đauses d͛ĠĐheĐs et de ƌĠussites. 



 

Par exemple, la ŶotioŶ de ĐivilisatioŶ Ŷe figuƌe pas daŶs le pƌogƌaŵŵe d͛histoiƌe veƌsioŶ 

eǆpĠƌiŵeŶtale, appliƋuĠ daŶs les ĠĐoles d͛eǆpĠƌiŵeŶtatioŶ peŶdaŶt l͛aŶŶĠe sĐolaiƌe ϭϵϵϰ-1995,  mais 

à partir des ƌĠsultats des essais, les ƌespoŶsaďles oŶt pƌis ĐoŶsĐieŶĐe Ƌu͛il faut iŶtƌoduiƌe l͛Ġtude de 

ĐivilisatioŶ paƌ l͛Ġtude de la ŶotioŶ de ĐivilisatioŶ. CeƌtaiŶs Đhapitƌes faisaŶt paƌtie de la veƌsioŶ 

eǆpĠƌiŵeŶtale soŶt aussi ĠliŵiŶĠs, paƌ eǆeŵple le Đhapitƌe II iŶtitulĠ l͛AfƌiƋue Ŷoiƌe, à Đause du faĐteuƌ 

temps. 

-1 (une) année pour élaboration définitive, impression et la distribution. 

Les curricula du secondaire seront élaborés et publiés suivant le calendrier suivant : 

LE CALENDRIER D͛ELABORATION DES CURRICULAS 

Classes 

Année scolaire 
6

ème 
/ 2

nde
 5

ème
 / 1

ère
 4

ème
 /Tle 3

ème
 

janv à sept 1994 ETUDE    

1994-1995 
Test et 

expérimentation 

ETUDE   

 

1995-1996 

-rectification 

-finalisation 

-impression 

-distribution 

-formation 

Test et 

expérimentation 

ETUDE  

 

 

1996-1997 

Généralisation -rectification 

-finalisation 

-impression 

-distribution 

-formation 

Test et 

expérimentation 

ETUDE 

1997-1998 

 Généralisation -rectification 

-finalisation 

-impression 

-distribution 

-formation 

Test et 

expérimentation 

 

 

1998-1999 

  Généralisation -rectification 

-finalisation 

-impression 



 

-distribution 

-formation 

1999-2000    Généralisation 

 

D͛apƌğs Đe ĐaleŶdƌieƌ, les pƌogƌaŵŵes de la Đlasse de siǆiğŵe et de seĐoŶde seƌoŶt appliƋuĠs à 

paƌtiƌ de l͛aŶŶĠe sĐolaire 1996-1997 ; à cette époque, l͛UERP est eŶ tƌaiŶ d͛iŵpƌiŵeƌ Đes pƌogƌaŵŵes 

et il va les distribuer dès le début  des grandes vacances ;  ceux de la classe de terminale et de 

Ƌuatƌiğŵe eŶ phase d͛eǆpĠƌiŵeŶtatioŶ et eŶfiŶ Đelui de la Đlasse de tƌoisiğŵe se tƌouve eŶĐoƌe eŶ 

phase d͛Ġtude. EŶ uŶ ŵot, la ĐoŶstƌuĐtioŶ des pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes ou la traduction des buts en 

ĐoŶteŶus d͛ĠduĐatioŶ est tƌğs diffiĐile, aloƌs il faut Đhoisiƌ la ŵĠthode la plus effiĐaĐe et doŶŶeƌ auǆ 

lĠgislateuƌs des pƌogƌaŵŵes uŶe foƌŵatioŶ plus appƌofoŶdie suƌ les teĐhŶiƋues d͛ĠlaďoƌatioŶ de 

curricula. 

Ce fait est également remarqué pour la matière Histoire-géographie et ce fait  ressentir ou 

ƌeŵaƌƋuĠ jusƋu͛à la tƌoisiğŵe RĠpuďliƋue. 

Voici un tableau qui précise cela : 

Tableau N°9 : Taďleau ƌĠĐapitulatif des gƌaŶdes idĠes des pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes d͛Histoiƌe-

Géographie de la première, seconde et troisième République. 

Première République Deuxième République Troisième République 

Le programme scolaire était 

identique à celui de la 

France. (Cf tableau N° 1 et 2) 

Le programme scolaire était 

centré autour du monde 

socialisme. L͛iŵpliĐatioŶ 

étatique était remarquée  (Cf 

tableau N° 4 et 5) 

Le programme scolaire est 

recentré sur la dépolitisation 

de l͛eŶseigŶeŵeŶt ;Cf 

tableau N° 7-8) 

 

Source : Auteur. 
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VIII- La loi 2004-004 du 26 juillet 2004 et N°2008-011 du 17 juillet 2008 (EPT : Education Pour 

Tous) 

Ces lois portant orientation générale du  SEEFM revêtent des principes fondamentaux articulés 

autour de quelques idées forces : 

 Dƌoit  à l͛ĠduĐatioŶ et à la foƌŵatioŶ ;EduĐatioŶ Pouƌ TousͿ 

 Décentralisation de pouvoirs et compétences en matière de gestion des établissements 

scolaires aux CTD 

 Adaptation des partenariats dans la gestion des établissements scolaires 

 IŵpoƌtaŶĐe de l͛ĠĐole et des ĠtaďlisseŵeŶts d͛eŶseigŶeŵeŶt et de foƌŵatioŶ eŶ ŵatiğƌe 

d͛ĠduĐatioŶ 

 Dƌoit et oďligatioŶ de l͛Ġlğve (apprenant) 

 Mise eŶ plaĐe de l͛OffiĐe NatioŶale de l͛EduĐatioŶ de Masse et du Civisŵe ;OECMͿ 

Remarque : 

 Cette deƌŶiğƌe loi a fait l͛oďjet d͛uŶ pƌojet de loi Ŷ°ϮϬϬϱ-041 du 23 novembre 2005 modifiant 

ĐeƌtaiŶes dispositioŶs eŶ ŵatiğƌe d͛oƌieŶtatioŶ du SEEFM. Cette modification concerne 

particulièrement éducation fondamentale  du second cycle réduite à trois ans au lieu de quatre 

aŶs. AiŶsi, l͛ĠduĐatioŶ foŶdaŵeŶtale est dispeŶsĠe suƌ diǆ aŶs. 

 Le nouveau Plan EPT (2008) est en ligne avec les objectifs du MAP
48

 et avec du ceux du 

ŵillĠŶaiƌe. Paƌŵi les pƌiŶĐipales ƌĠfoƌŵes, l͛alloŶgeŵeŶt du pƌiŵaiƌe de ϱ à ϳ et la fouƌŶituƌe 

d͛uŶe  ĠduĐatioŶ de ďase de diǆ aŶs figuƌeŶt paƌŵi les gƌaŶds ĐhaŶtieƌs. La ŵise eŶ plaĐe des 

réformes est prévue de manière progressive. Ainsi, l͛eǆpƌessioŶ du pƌiŵaiƌe se feƌait-t- elle sur 

une période de sept ans, avec une expérience des nouveaux curricula et des manuels avant leur 

généralisation progressive. 
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 MADAGASCAR : EN MARCHE VERS L͛EDUCATION PRIMAIRE UNIVERSELLE POUR TOUS ? : Diana COURY et Nelly RAKOTO-TIANA, Edition 

IRD, Marseille 2010. 
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CONCLUSION 

Les ĐhaŶgeŵeŶts foŶdaŵeŶtauǆ d͛oƌieŶtatioŶ politique et économique de la nation et 

l͛ouveƌtuƌe suƌ les iŶŶovatioŶs eŶ ŵatiğƌe de pĠdagogie soŶt autaŶt de ƌaisoŶs ŵajeuƌes Ƌui oŶt diĐtĠ 

la ƌeĐoŶteǆtualisatioŶ des pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes à paƌtiƌ de ϭϵϴϲ jusƋu͛à ŵaiŶteŶaŶt. Depuis  ϭϵϵϬ, le 

MiŶistğƌe de l͛ĠduĐatioŶ ŶatioŶale paƌ le ďiais de l͛uŶitĠ d͛Ġtude et de ƌeĐheƌĐhe pĠdagogiƋues s͛est 

donné comme tache le réexamen, voire la réforme de ces derniers. 

Pouƌ Đe faiƌe, eŶ ϭϵϵϬ, l͛UERP  a ƌĠaŵĠŶagĠ les pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes de ϭϵϴϲ, ϭϵϴϳ,ϭϵϴϴ de la 

classe de seconde, première et terŵiŶale. Paƌ la suite, à Đause de la gƌğve de ϭϵϵϭ, l͛aŶŶĠe sĐolaiƌe 

ϭϵϵϮ ĠtaŶt ĠĐouƌtĠe, aloƌs l͛UERP est oďligĠ d͛allĠgeƌ les pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes de ϭϵϵϬ, eŶ ĠliŵiŶaŶt 

quelques chapitres. Puis en 1994, la grève terminée, il faut eŶĐoƌe Ƌue  l͛UERP fasse un autre 

ƌĠaŵĠŶageŵeŶt pouƌ les ƌĠaĐtualisatioŶs. C͛est pouƌ ƌeŵĠdieƌ doŶĐ à Đe ĐhaŶgeŵeŶt fƌĠƋueŶt des 

pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes Ƌue l͛UERP a Đhoisi l͛appƌoĐhe ĐuƌƌiĐulaiƌe. 

L͛eŶseigŶeŵeŶt de la ŵatiğƌe Histoiƌe-GĠogƌaphie Ŷ͛Ǉ fait pas eǆĐeptioŶ. Des ƌĠfoƌŵes dans les 

pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes oŶt ĠtĠ effeĐtuĠes et elles soŶt toujouƌs d͛aĐtualitĠ. A paƌtiƌ de la tƌoisiğŵe 

République, cette matière a de trouver un nouveau souffle. 

 

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

TROISIEME PARTIE 
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Après avoir pƌis ĐoŶŶaissaŶĐe de la situatioŶ gloďale de l͛eŶseigŶeŵeŶt et de l͛ĠduĐatioŶ 

ŶatioŶale, Ŷous avoŶs pouƌsuivi Ŷotƌe Ġtude daŶs la ĐoŶstatatioŶ des ƌĠalitĠs vĠĐues. L͛eŶseigŶeŵeŶt à 

Madagascar a connu des hauts et des bas depuis la première République jusqu͛à la tƌoisiğŵe 

République voire ŵġŵe jusƋu͛à Ŷos jouƌs. Des ƌĠfoƌŵes oŶt ĠtĠ  eŶtƌepƌises daŶs Đe seŶs Ƌue Đe soit 

pour le  perfectionnement ou la pratique. Ils ont constitué entre autres des blocages au niveau de la 

qualité, des résultats et de motivations. Comment peut-oŶ appliƋueƌ l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛Histoiƌe et de 

GĠogƌaphie devaŶt Đes pƌotuďĠƌaŶĐes, d͛où les ƌeĐoŵŵaŶdatioŶs et peƌspeĐtives devaŶt les pĠƌiodes 

considérées. Ainsi, nous allons proposer des solutions par le biais de cette dernière partie. Elle 

comporte deux chapitres dont en première lieu les recommandations et en dernier lieu les 

peƌspeĐtives d͛aveŶiƌ. 

Chapitre I : RECOMMANDATIONS 

I- Renforcement des formations 

L͛aƌƌġtĠ ŵiŶistĠƌiel Ŷ° Ϯϯϳϰ/ϳϭ-MINESEB du 22 Avril 1991 porte la création au niveau de chaque 

DREN d͛uŶe ĐoŵŵissioŶ pĠdagogiƋue iŶteƌ-ĠtaďlisseŵeŶt ;EPIEͿ, l͛EPIE est le Đadƌe de la foƌŵatioŶ 

continue des enseignants. Elle a pour rôle : 

- de ƌeŶfoƌĐeƌ et ƌedǇŶaŵiseƌ la CoŵŵissioŶ PĠdagogiƋue d͛EtaďlisseŵeŶt ;EPEͿ afiŶ d͛assuƌeƌ 

la forŵatioŶ ĐoŶtiŶue des eŶseigŶaŶts de l͛eŶseigŶeŵeŶt seĐoŶdaiƌe puďliĐ ; 

- d͛haƌŵoŶiseƌ le tƌaiteŵeŶt des pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes eŶ vigueuƌ daŶs le Đadƌe d͛EPIE, pouƌ 

application du dit arrêté que les enseignants du lycée doivent bénéficier des formations régulières. 

Les maîtres-FRAM étaient sans formation initiale. Toutefois, ils participeront aux programmes 

de foƌŵatioŶ ĐoŶtiŶue oƌgaŶisĠs à l͛iŶteŶtioŶ des eŶseigŶaŶts des ĠĐoles pƌiŵaiƌes daŶs le Đadƌe des 

journées pédagogiques (3 à5 jours par bimestre). La circonscription  scolaire définissait le thème de la 

formation en se basant sur les besoins exprimés par les enseignants ou sur ceux qui était constatés par 

les eŶĐadƌeuƌs loĐauǆ ;diƌeĐteuƌ d͛ĠĐole, Đhef ZAP, ĐoŶseilleƌ pĠdagogiƋue, iŶspeĐteuƌsͿ. 

1- Recyclage et stage de foƌŵatioŶ daŶs l͛eŶseigŶeŵeŶt 

Depuis, 1992, à Madagascar, la formation continue est organisée sous forme de stages 

ŵodulaiƌes à l͛iŶteŶtioŶ des eŶseigŶaŶts. CoŶçue daŶs le Đadƌe de l͛aŵĠlioƌatioŶ Ƌualitative de 

l͛eŶseigŶeŵeŶt, la foƌŵatioŶ ĐoŶtinue est un prolongement nécessaire de la formation initiale des 

eŶseigŶaŶts Đaƌ elle ĐheƌĐhe à appƌofoŶdiƌ à la luŵiğƌe de la pƌatiƋue Đe Ƌue la foƌŵatioŶ iŶitiale  Ŷ͛a 

pas pu être réalisée. Elle comporte deux volets, celui du recyclage et du perfectionnement. Le premier 

se fiǆe pouƌ ďut l͛aĐtualisatioŶ des ĐoŶŶaissaŶĐes au poiŶt de vue de la ŵĠthode et du ĐoŶteŶue. Le
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seĐoŶd vise l͛aŵĠlioƌatioŶ de la ĐapaĐitĠ de l͛aƌgeŶt et l͛optiŵisatioŶ des aĐƋuis des eŶseigŶaŶts aiŶsi 

Ƌue l͛aŵĠlioƌatioŶ de leuƌs poteŶtialités respectives. 

Alors, face à ces importances de la formation, les stages de formation sont nécessaires afin de 

mettre les enseignants à la hauteur de nouvelles méthodes pédagogiques et des exigences des 

changements fréquents des programmes. Toutefois, l͛eŶseigŶaŶt Ŷe devƌa pas atteŶdƌe de stage pouƌ 

s͛auto foƌŵeƌ Đaƌ « uŶ eŶseigŶaŶt de voĐatioŶ à la passioŶ de peƌfeĐtioŶŶeŵeŶt eŶ peƌŵaŶeŶĐe soŶ 

aƌt d͛eŶseigŶeƌ »ϴϱ. Cette foƌŵatioŶ Ŷe se ƌĠalise Ƌu͛au seiŶ des ĠĐoles et iŶstituts spĠĐialisĠs ;ENS ; 

INFP
49…Ϳ. PouƌtaŶt, « elle doit se pouƌsuivƌe peŶdaŶt la Đaƌƌiğƌe et pƌeŶd la foƌŵe d͛uŶe foƌŵatioŶ 

peƌŵaŶeŶte, Đ͛est à diƌe foƌmation cyclique régulier réservé à tout enseignant en activité. La formation 

intéresse à la fois la culture générale et la connaissance dans la discipline »
50.A paƌt l͛eǆpĠƌieŶĐe 

pƌatiƋue d͛eŶseigŶeŵeŶt, la foƌŵatioŶ des eŶseigŶaŶts est telleŵeŶt ŶĠĐessaiƌe Đaƌ « la faŵiliaƌitĠ 

avec les matières enseignées, la compétence acquise dans le maniement de certains procédés comme 

l͛aŶiŵatioŶ du gƌoupe Đlasse et l͛utilisatioŶ de la teĐhŶologie de l͛ĠduĐatioŶ soŶt au Đœuƌ de la plupaƌt 

des programmes de formation des maîtres »
51

. 

L͛aŵĠlioƌatioŶ de la foƌŵatioŶ des eŶseigŶaŶts, Ƌui tieŶdƌa à faiƌe d͛euǆ des eǆpeƌts eŶ 

pédagogie autant que des spécialistes de leuƌ disĐipliŶe, appaƌaît Đoŵŵe uŶe ŶĠĐessitĠ. L͛iŶstaŶĐe 

supĠƌieuƌe devƌait peŶseƌ à l͛aŵĠlioƌatioŶ de la ƋualitĠ et la peƌtiŶeŶĐe du pƌogƌaŵŵe tout eŶ 

ƌĠvisaŶt pƌogƌessiveŵeŶt le ĐuƌƌiĐuluŵ et ƌĠoƌgaŶisaŶt le sǇstğŵe d͛iŶspeĐtioŶ et d͛Ġvaluation 

pĠdagogiƋue afiŶ Ƌue les eŶseigŶaŶts soieŶt au diapasoŶ de l͛iŶŶovatioŶ pĠdagogiƋue ƌĠĐeŶte à savoiƌ 

« l͛iŶfoƌŵatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt ». Il seƌait souhaitaďle Ƌue le haut ƌespoŶsaďle de l͛ĠduĐatioŶ 

ĐhaŶge eŶ ŵieuǆ le pƌoĐessus d͛appƌeŶtissage tout eŶ forçant la maîtrise de la langue française comme 

la laŶgue d͛eŶseigŶeŵeŶt à tous les Ŷiveauǆ. Pouƌ Đe faiƌe, il faudƌait ƌĠaliseƌ uŶ pƌogƌaŵŵe de 

formation des enseignants en langue française. En réalité, la formation des enseignants est toujours 

située après la formation académique or cette dissociation des formations académiques et 

pédagogiques qui est presque négligées récemment, pourrait être préjudiciable en créant de 

spĠĐialiste d͛uŶe disĐipliŶe plutôt Ƌue pĠdagogiƋues. DevaŶt l͛eŶseigŶeŵeŶt de ŵasse ;effectif 

plĠthoƌiƋueͿ et l͛hĠtĠƌogĠŶĠitĠ des Đlasses, devaŶt les eǆigeŶĐes ƌelatives des Ŷiveauǆ de 

ĐoŶŶaissaŶĐe, l͛eŶseigŶaŶt Ŷe peut plus« tƌaŶsvaseƌ » uŶ savoiƌ. Il lui faudƌa ŵaîtƌiseƌ les teĐhŶiƋues 

pédagogiques les plus élaborés, les connaissances les plus récentes en psychologie, il doit devenir un 

vĠƌitaďle pƌofessioŶŶel eŶ psǇĐhologie, Đela Ŷ͛eǆĐlue pas Đe Ƌu͛il doŵiŶe paƌfaiteŵeŶt. Pouƌ ƌeŶdƌe 

opérationnelles les stratégies sus-évoquées : 
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 Institut Nation de Formation Pédagogique 
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Manuel de Pédagogie Appliquée « Notre Beau Métier » Mecaire F, les classiques Africains 1993, p 48. 
51MaƌĐel GRAHAY et DoŵiŶiƋue LAFONTAINE « L͛aƌt et la sĐieŶĐe de l͛eŶseigŶeŵeŶt ĠditioŶ ϮϬϬ p 48. 
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- La foƌŵatioŶ des Đhefs d͛ĠtaďlisseŵeŶts s͛avğƌe ŶĠĐessaiƌe Đaƌ l͛ĠĐole doit s͛ouvƌiƌ veƌs le 

monde extérieur pour y puiser ses ressources et pour y produire ses résultats. Dans ce sens, le 

ƌeŶfoƌĐeŵeŶt des ĐapaĐitĠs ƌatioŶŶelles et iŶstitutioŶŶelles des Đhefs d͛ĠtaďlisseŵeŶt a le dƌoit de 

Điteƌ afiŶ d͛assuƌeƌ le dĠveloppeŵeŶt des paƌteŶaƌiats de l͛ĠĐole ;paƌteŶaiƌes ƋuaŶtitatifs, fiŶaŶĐiğƌes 

et teĐhŶiƋuesͿ eŶ vue d͛aĐĐƌoîtƌe le poteŶtiel ĠĐoŶoŵiƋue et fiŶaŶĐieƌ de l͛ĠtaďlisseŵeŶt. 

- La foƌŵatioŶ des eŶseigŶaŶts pouƌ l͛aŵĠlioƌatioŶ de la peƌfoƌŵaŶĐe pĠdagogiƋue de l͛ĠƋuipe 

enseignante des lycées serait une nécessité. Pourquoi ? 

L͛eŶseigŶeŵeŶt Ŷe se liŵite pas au transfert mécanique du savoir inhérent aux disciplines 

ƌespeĐtives. SoŶ effiĐaĐitĠ dĠpeŶd daŶs uŶe laƌge ŵesuƌe des faĐteuƌs psǇĐhologie s͛avğƌe 

incontournaďle pouƌ l͛ĠƋuipe eŶseigŶaŶte d͛uŶ lǇĐĠe, d͛uŶ CISCO afiŶ d͛assuƌeƌ le dĠveloppeŵeŶt 

ƋualifiĐatif du Đliŵat de l͛ĠtaďlisseŵeŶt et eŶ vue de pƌoŵouvoiƌ eŶ eŶseigŶaŶt adaptĠ à 

l͛eŶviƌoŶŶeŵeŶt sĐolaiƌe loĐal tout eŶ dĠveloppaŶt ses ĐoŶŶaissaŶĐes psǇĐhologiƋues. 

- La foƌŵatioŶ pĠdagogiƋue des eŶseigŶaŶts du lǇĐĠe s͛avğƌe iŶdispeŶsaďle aĐtuelleŵeŶt. 

- Sa ƌaisoŶ d͛ġtƌe et les différences manifestées chez les apprenants. 

- La foƌŵatioŶ des Đhefs d͛ĠtaďlisseŵeŶts s͛avğƌe ŶĠĐessaiƌe Đaƌ l͛ĠĐole doit s͛ouvƌiƌ veƌs le 

monde extérieur pour y puiser ses ressources et pour y produire ses résultats. Dans ce sens, le 

ƌeŶfoƌĐeŵeŶt des ĐapaĐitĠs ƌatioŶŶelles et iŶstitutioŶŶelles des Đhefs d͛ĠtaďlisseŵeŶt a le dƌoit de 

Điteƌ afiŶ d͛assuƌeƌ le dĠveloppeŵeŶt des paƌteŶaƌiats de l͛ĠĐole ;paƌteŶaiƌes ƋuaŶtitatifs, fiŶaŶĐiğƌes 

et teĐhŶiƋuesͿ eŶ vue d͛aĐĐƌoîtƌe le poteŶtiel ĠĐoŶoŵiƋue et fiŶaŶĐieƌ de l͛ĠtaďlisseŵeŶt. 

- La foƌŵatioŶ des eŶseigŶaŶts pouƌ l͛aŵĠlioƌatioŶ de la peƌfoƌŵaŶĐe pĠdagogiƋue de l͛ĠƋuipe 

enseignante des lycées serait une nécessité. Pourquoi ? 

L͛eŶseigŶeŵeŶt Ŷe se liŵite pas au tƌaŶsfeƌt ŵĠĐaŶiƋue ses savoiƌs iŶhĠƌeŶts auǆ disĐipliŶes 

ƌespeĐtives. SoŶ effiĐaĐitĠ dĠpeŶd daŶs uŶe laƌge ŵesuƌe des faĐteuƌs psǇĐhologie s͛avğƌe 

iŶĐoŶtouƌŶaďle pouƌ l͛ĠƋuipe eŶseigŶaŶte d͛uŶ lǇĐĠe, d͛uŶ CISCO afiŶ d͛assuƌeƌ le dĠveloppeŵeŶt 

ƋualifiĐatif du Đliŵat de l͛ĠtaďlisseŵeŶt et eŶ vue de pƌoŵouvoiƌ eŶ eŶseigŶaŶt adaptĠ à 

l͛eŶviƌoŶŶeŵeŶt sĐolaiƌe loĐal tout eŶ dĠveloppaŶt ses ĐoŶŶaissaŶĐes psǇĐhologiƋues. 

- La formation pédagogique des eŶseigŶaŶts du lǇĐĠe s͛avğƌe iŶdispeŶsaďle aĐtuelleŵeŶt. 

- Sa ƌaisoŶ d͛ġtƌe et Ƌue les diffĠƌeŶĐes ŵaŶifestĠes Đhez les appƌeŶaŶts ;CapaĐitĠ 

d͛appƌeŶtissage, iŶtelleĐtuelles, âges-ĐoŶditioŶs soĐiales, oƌigiŶe etĐ.….Ϳ peuveŶt deveŶiƌ uŶ vƌai 

obstacle à a ƌĠussite de l͛Ġlğve à l͛ĠĐole et l͛effiĐaĐitĠ de l͛eŶseigŶeŵeŶt. La ĐapaĐitĠ de ŵaîtƌiseƌ, paƌ 
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la suite, la différenciation pédagogique dans une classe en vue de promouvoir un enseignement 

ƌĠpoŶdaŶt auǆ ďesoiŶs spĠĐifiƋues de ĐhaĐuŶ des Ġlğves d͛uŶe ŵġŵe, tout en initiant sommairement 

ces enseignants à la psychologie. 

- Cette formation est une nécessité car les innovations pédagogiques introduites dans une 

Đlasse pouƌƌaieŶt dĠstaďiliseƌ et dĠĐouƌageƌ l͛eŶseigŶaŶt daŶs l͛aĐĐoŵplisseŵeŶt de ses foŶĐtioŶs. 

- La formation des enseignants en pédagogie est suggérée car la professionnalisation de la 

foŶĐtioŶ d͛eŶseigŶaŶt vise l͛aĐĐƌoisseŵeŶt de l͛effiĐaĐitĠ de l͛ĠtaďlisseŵeŶt. 

 DaŶs Đette optiƋue, tout eŶseigŶaŶt devƌait ġtƌe eŶ ŵesuƌe de ĐeŶtƌeƌ l͛eŶseigŶeŵeŶt 

suƌ l͛appƌeŶaŶt, les aĐtivitĠs de l͛Ġlğve ;l͛eŶfaŶt ĐoŶstƌuit sa peŶsĠe, soŶ savoiƌ, paƌtiƌ de soŶ aĐtioŶͿ et 

de s͛appƌopƌieƌ des ŵĠĐaŶisŵes d͛auto ĠvaluatioŶ d͛uŶe paƌt et d͛auto ƌĠgulatioŶ d͛autƌe paƌt eŶ vue 

de la ĐapaĐitĠ des eŶseigŶaŶts de ĐeŶtƌeƌ l͛eŶseigŶeŵeŶt suƌ l͛appƌeŶaŶt et s͛appƌopƌieƌ de la 

teĐhŶiƋue de l͛ĠvaluatioŶ foƌŵative. Il appaƌtieŶt auǆ ƌespoŶsaďles de l͛Etat d͛iŶitieƌ les diƌeĐteuƌs 

d͛ĠĐole suƌtout les pƌoviseuƌs du lǇĐĠe au sǇstğŵe ŵaŶagĠƌial afiŶ d͛atteiŶdƌe les oďjeĐtifs pouƌsuivis. 

La ƌĠussite sĐolaiƌe de l͛Ġlğve est liĠe à uŶe ďoŶŶe oƌgaŶisatioŶ de l͛ĠtaďlisseŵeŶt, oƌ Ƌui dit 

organisation dit management. 

Le management peut se concevoir « comme une démarche rationnelle par laquelle les 

ressources humaines, physiques et financières sont coordonnées vers la réalisation des buts poursuivis 

» (M) LA FLAMME. Cette démarche se traduit par un processus qui consiste à planifier, organiser et 

contrôler les activités de façon à en tirer un rendement optimal. Le management est un élément 

crucial de notre civilisation « considérant que les réalisations sociales économiques et politiques en 

dépendent étroitement » (M) FLAMME
52

. 

Le ƌôle du sǇstğŵe ŵaŶagĠƌial ĐoŶsiste à « assuƌeƌ Ƌue l͛oƌgaŶisatioŶ soit au diapasoŶ aveĐ soŶ 

eŶviƌoŶŶeŵeŶt, Ƌu͛elle soit adéquatement finalisée, et que ses composantes ou sous-systèmes soient 

sǇŶthĠtiƋueŵeŶt iŶtĠgƌĠs ». L͛adaptatioŶ de l͛ĠtaďlisseŵeŶt à soŶ eŶviƌoŶŶeŵeŶt outƌe Ƌu͛elle Ŷe 

rende pasattractif. L͛eŶseigŶeŵeŶt, ƌĠduiƌa les ƌuptuƌes et pƌĠpaƌe l͛Ġlğve à soŶ iŶseƌtion sociale et 

professionnelle. 

2- Solution au niveau pédagogique : Concernant la méthodologie 

La ƌĠussite de l͛Ġlğve à l͛ĠĐole dĠpeŶd de sa ŵotivatioŶ auǆ aĐtivitĠs ƌelatives à l͛appƌopƌiatioŶ 

des ĐoŶŶaissaŶĐes, de savoiƌ. CoŶĐeƌŶaŶt l͛appƌĠĐiatioŶ de l͛histoiƌe, il a ĠtĠ ĐoŶstatĠ Ƌue les Ġlğves 

des classes Terminales éprouvent plus de besoin à apprendre cette matière. Cette prédilection 
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ƌĠsulteƌait du fait Ƌue l͛Histoiƌe ĐoŶstitue uŶ ŵodule oďligatoiƌe affeĐtĠ d͛uŶ ĐoeffiĐieŶt dĠteƌŵiŶaŶt 

aux examens du baccalauréat. Par contre, les classes de seconde et de première perçoivent la matière 

différemment. Toutefois, la motivation des élèves est fonction du taux de leur participation à toutes 

les aĐtivitĠs de Đlasse ;dĠplaĐeŵeŶt au taďleau, ƋuestioŶs, ƌĠpoŶses,…Ϳ. Le tauǆ de paƌtiĐipatioŶ des 

Ġlğves ƌeflğte ĠgaleŵeŶt le degƌĠ d͛appƌĠĐiatioŶ de la ŵatiğƌe. D͛où le ƌeŶfoƌĐeŵeŶt de la ŵotivatioŶ 

des élèves reste impératif. Il est nécessaire de motiver les élèves. La motivation pourrait donc nourrir 

la ƌĠussite de l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛Histoiƌe et de Géographie car : 

- l͛Ġlğve ŵotivĠ se seŶt ƌespoŶsaďle de soŶ rendement 

- il utilise des stƌatĠgies Ƌui favoƌiseŶt et soutieŶŶeŶt l͛appƌeŶtissage 

- il travaille au perfectionnement des stratégies autorégulatrices 

- il entreprend des tâches pleines de confiance et de ressource 

- il trouve des façons de conter les difficultés 

- il sait Đe Ƌu͛il Ŷe ĐoŶŶaît pas 

- il est Đapaďle de tƌouveƌ l͛iŶfoƌŵatioŶ doŶt il a ďesoiŶ 

Pouƌ Đela, l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛histoiƌe doit ġtƌe suppoƌtĠ paƌ la ĐoŶĐƌĠtisatioŶ et l͛aĐtualisatioŶ 

des leçons par des illustrations et des exemples concrets. La loi du 13 mai 1995 stipule dans son article 

ϯ Ƌue : « l͛ĠduĐatioŶ et la foƌŵatioŶ à MadagasĐaƌ…doiveŶt ŶotaŵŵeŶt : liďĠƌeƌ l͛iŶitiative ; favoƌiseƌ 

la ĐƌĠativitĠ ; Đultiveƌ le goût de l͛effoƌt ; dĠveloppeƌ l͛espƌit d͛eŶtƌepƌise, le souĐi d͛effiĐaĐitĠ, l͛espƌit 

de ĐoŵpĠtitioŶ, le seŶs de la ĐoŵŵuŶiĐatioŶ, la ƌeĐheƌĐhe de l͛eǆĐelleŶĐe»53
. 

 Pouƌ ĐoŶĐƌĠtiseƌ Đela, l͛adŵiŶistƌatioŶ sĐolaiƌe doit diŵiŶueƌ l͛effeĐtif des Ġlğves paƌ seĐtioŶ eŶ 

créant une autre classe parallèle. 

Entre 2004 et 2006, deux mille maîtres FRAM par an ont été sélectionnés par voie de concours 

pour suivre une formation pédagogique (CRINFP) : 6 mois de cours intra-muros et 6 mois de stage 

pƌatiƋue eŶ alteƌŶaŶĐe daŶs les ĠĐoles. A l͛issue de leuƌ foƌŵatioŶ, ils avaieŶt le statut de contractuels 

de l͛Etat peŶdaŶt ϲ ŵois, avaŶt d͛aĐĐĠdeƌ au statut de foŶĐtioŶŶaiƌe. 

En 2005, 7500 nouveaux maîtres FRAM ont reçu une formation initiale courte de 12 jours, axée 

paƌtiĐuliğƌeŵeŶt suƌ la pƌise eŶ ŵaiŶ d͛uŶe  Đlasse. La foƌŵatioŶ a ĠtĠ assuƌĠe paƌ des ONG. Elle Ŷ͛a 

pas été reconduite les années suivantes. Ce programme continuera et recevra les nouveaux recrutés. 
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II- Réforme curriculaire 

Il Ŷ͛est poiŶt ŶĠĐessaiƌe de pƌĠĐiseƌ Ƌue le pƌogƌaŵŵe sĐolaiƌe aĐtuel datait de la Tƌoisiğŵe 

République, plus précisément en 1996. Après 20 années, il serait plus que temps de le rénové et de 

l͛aĐtualisĠ eŶ foŶĐtioŶ des ďesoiŶs du ŵoŶde aĐtuel, Đ͛est-à-dire Madagascar. Nous trouvons que 

certains rubrique voir même des chapitres du programme scolaire devraient être actualisés ou à 

étudier dans les classes antérieures, et que des nouvelles devront être étudiés à leurs places. A notre 

avis, les élèves de la classe de seconde ou T10 devront commencer à étudier la Chine et les autres pays 

ĠŵeƌgeŶts Đaƌ Đ͛est à paƌtiƌ de Đe Ŷiveau d͛Ġtude Ƌue les Ġlğves ĐoŵŵeŶĐeŶt à avoiƌ des espƌits 

d͛aŶalǇse plus ŵatuƌe. CoŶĐeƌŶaŶt l͛Ġtude de MadagasĐaƌ, ils devƌaieŶt Ġtudieƌ la plaĐe de 

MadagasĐaƌ daŶs l͛OĐĠaŶ IŶdieŶ Đaƌ Ŷ͛ouďlioŶs pas Ƌue Ŷotƌe paǇs Ǉ oĐĐupe uŶe plaĐe pƌĠpoŶdĠƌaŶte.  

Le développement de nouvelles approches pédagogiques constituerait également une solution 

adéquate : 

 ReŶfoƌĐeŵeŶt de l͛AppƌoĐhe Paƌ les CoŵpĠteŶĐes ;APCͿ dĠveloppĠ eŶ ϮϬϬϬ et qui a été 

gĠŶĠƌalisĠ eŶ ϮϬϬϱ pouƌ Ƌue l͛eŶseigŶaŶt aiŶsi Ƌue l͛appƌeŶaŶt saĐheŶt avec précision 

Đe Ƌue l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛Histoiƌe et GĠogƌaphie atteŶd d͛euǆ et vis veƌs ça.   

 De ŵġŵe pouƌ l͛Approche Par les Situations (APS) qui était développé en 2008. 

La dotation ou le renforcement des divers matériaux didactiques : 

 DotatioŶs d͛outils et matériels pédagogiques comme par exemple des vidéos 

projecteurs. 

 Dotation de manuels standards pour tous les enseignants FRAM. 

Ces ƌeĐoŵŵaŶdatioŶs pouƌƌoŶt ġtƌe favoƌaďles pouƌ l͛eŶseigŶeŵeŶt de la ŵatiğƌe. C͛est-à-

diƌe, de faiƌe aiŵeƌ d͛avaŶtage auǆ apprenants cette matière. 
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Chapitre II : PERSPECTIVES D͛AVENIR SUR L͛ENSEIGNEMENT A MADAGASCAR 

I- LA DOTATION DE NOUVEAUX MATIERIELS, A TITRE DE MOTIVATION 

1- L͛utilisatioŶ des Ŷouvelles teĐhŶologies 

L͛Etat ŵalgaĐhe s͛est iŶtĠgƌĠ daŶs la diŵeŶsioŶ de la nouvelle technologie des systèmes 

éducatifs. Une convention de partenaire portant sur la poursuite des remises des tablettes numériques 

auǆ lǇĐĠes, aƌtiĐulĠe d͛uŶe dotatioŶ de ŵatĠƌiels iŶfoƌŵatiƋues, des postes tĠlĠviseuƌs ŶuŵĠƌiƋues, 

ainsi que des SmartphoŶes. L͛aĐĐoƌd a ĠtĠ sigŶĠ le ŵeƌĐƌedi Ϯ juillet ϮϬϭϱ eŶtƌe le MiŶistğƌe de 

l͛EduĐatioŶ NatioŶal ;MENͿ et Đelui du MiŶistğƌe de la Poste, de la TĠlĠĐoŵŵuŶiĐatioŶ et des 

Nouvelles TeĐhŶologies Ƌui pƌĠvoit eŶ outƌe l͛ĠleĐtƌifiĐatioŶ des ĠtaďlisseŵeŶts ďĠŶĠficiaires par 

souƌĐe d͛ĠŶeƌgie ƌeŶouvelaďle. Des iŶstallatioŶs de ŵatĠƌiels de pƌoduĐtioŶ d͛ĠŶeƌgie solaiƌe soŶt de 

Đe fait plaŶifiĠes. L͛oďjeĐtif est d͛aŵĠlioƌeƌ la ƋualitĠ de l͛eŶseigŶeŵeŶt à MadagasĐaƌ. Ceci pourrait 

ġtƌe utile pouƌ l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛Histoire et Géographie car les cours pourront être facilement 

assiŵilĠs paƌ les appƌeŶaŶts gƌâĐe à leuƌs utilisatioŶs, paƌ eǆeŵple l͛eŵploi des vidĠos pƌojeĐteuƌs 

pouƌ l͛eŶseigŶeŵeŶt de ƋuelƋues Đouƌs d͛Histoiƌe ou de GĠogƌaphie. 

2- Concernant les moyens à mettƌe eŶ œuvƌe 

a. Renforcement de la pratique du français 

Autƌe Đhose aussi, il iŵpoƌte d͛aŵĠlioƌeƌ le pƌoĐessus d͛appƌeŶtissage eŶ ƌeŶfoƌçaŶt la ŵaîtƌise 

de la laŶgue fƌaŶçaise, iŵposĠe paƌ l͛adŵiŶistƌatioŶ Đoŵŵe laŶgue d͛eŶseigŶeŵeŶt à tous les Ŷiveauǆ 

au même titre que le malgache. Le programme de formation des enseignants en langue française 

devrait être lancé. Le MENRS
54

devrait recruter auprès du secteur privé et de la société civile des 

services pour assurer une plus large conversion des formations et le contrôle de qualité. On doit 

augŵeŶteƌ le voluŵe hoƌaiƌe pouƌ l͛appƌeŶtissage des laŶgues ĠtƌaŶgğƌes pouƌ Ƌue les Ġlğves puisseŶt 

avoiƌ plusieuƌs oĐĐasioŶs pouƌ les appƌofoŶdiƌ. DaŶs l͛eŶseigŶeŵeŶt ŵalgaĐhe, le fƌaŶçais est 

considéré à partir de 1991 (après avoir été abandonné au profit du malgache à partir de 1975 avec la 

ŵalgaĐhisatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶtͿ Đoŵŵe laŶgue d͛eŶseigŶeŵeŶt au lǇĐĠe. 

b. Contenus des cours et les méthodes bien préparés 

Il seƌait ŵieuǆ Ƌu͛il eǆiste pouƌ ĐhaƋue Đouƌs uŶ desĐƌiptif du Đouƌs qui expose les objectifs, le 

ĐoŶteŶu, les ŵĠthodes pĠdagogiƋues, le ŵode d͛ĠvaluatioŶ ;ƋuestioŶ iŶteƌŵĠdiaiƌeͿ. Il est ĐoŶveŶaďle 

aussi que le contenu du cours soit cohérent avec les objectifs pédagogiques et didactiques ; soit bâtie 
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en fonction des critères de progression intellectuelle, psychologique. Dans ce sens, les méthodes 

pédagogiques seront utilisées en fonction de leur adéquation avec les objectifs pédagogiques et la 

nature du cours, la taille de la classe, le niveau de la classe, le matériel pédagogiƋue et l͛ĠƋuipeŵeŶt 

pĠdagogiƋue dispoŶiďles. Pouƌ aƌƌiveƌ à Đet oďjeĐtif, le pƌofesseuƌ d͛Histoiƌe doit se ƌĠfĠƌeƌ des teǆtes 

officiels car ces derniers délimitent des contenus. Les programmes désignent, sur le plan national, les 

thèmes que les élèves doiveŶt Ġtudieƌ paƌ Ŷiveau de Đlasse. Ils tƌaĐeŶt uŶ Đadƌe et Đ͛est l͛eŶseigŶaŶt 

Ƌui va Đhoisiƌ de Ƌuelle ŵaŶiğƌe il va pƌĠseŶteƌ Đes oďjeĐtifs d͛Ġtude. Le pƌogƌaŵŵe Ƌui ĠtaŶt 

oďligatoiƌe dit ġtƌe suivi et tƌaite daŶs soŶ eŶseŵďle Ŷ͛est pas pouƌ autaŶt un carcan, il ne constitue ni 

uŶ Đahieƌ des Đhaƌges, Ŷi uŶ vĠƌitaďle itiŶĠƌaiƌe de pƌogƌessioŶ. La liďeƌtĠ de l͛eŶseigŶaŶt est gƌaŶde. 

Les pƌogƌaŵŵes dĠsigŶeŶt des Đadƌes ĐhƌoŶologiƋues et des thğŵes saŶs iŶdiƋueƌ foƌĐeŵeŶt l͛oƌdƌe 

et l͛aŶgle d͛Ġtude ; l͛eŶseignant est donc invité à mettre un point une programmation annuelle. Dans le 

Đadƌe sĐolaiƌe, l͛aŵouƌ du tƌavail iŵpliƋue la pƌĠpaƌatioŶ soigŶĠe des Đouƌs et des aĐtivitĠs ĠduĐatives. 

L͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛Histoiƌe-géographie comme toutes les autres matières nécessite des préparations. 

c. Programme scolaire allégé 

Le programme scolaire en vigueur actuellement est défini par loi N°94/033 en date du 13 mars 

ϭϵϵϱ, ĐoŶfoƌŵĠŵeŶt à l͛oƌieŶtatioŶ gĠŶĠƌale de la politiƋue ĠduĐative à MadagasĐaƌ.EŶ Đe Ƌui 

concerne le coŶteŶu paƌ ƌappoƌt au voluŵe hoƌaiƌe, ďeauĐoup d͛eŶseigŶaŶts s͛eŶ plaigŶeŶt, 

ĐoŶsidĠƌaŶt Ƌue le teŵps iŵpaƌti du ĐoŶteŶu du pƌogƌaŵŵe eŶ gĠŶĠƌal et à laŵaŶiğƌe d͛histoiƌe 

gĠogƌaphie eŶ paƌtiĐulieƌ, Ŷe s͛avğƌe pas suffisaŶt. AiŶsi, la plupaƌt des eŶseigŶaŶts proposent soit 

l͛allğgeŵeŶt, soit l͛adaptatioŶ du ĐoŶteŶu pouƌ Ġviteƌ la ŵise eŶ œuvƌe d͛uŶ pƌogƌaŵŵe liŵitatif, 

surtout dans le cadre des examens officiels. 

Le pƌogƌaŵŵe doit ġtƌe allĠgĠ, eŶ veillaŶt de suppƌiŵeƌ ĐeƌtaiŶs thğŵes Đaƌ il Ŷ͛est telleŵeŶt 

néĐessaiƌe de ĐhaŶgeƌ le ĐoŶteŶu. A dĠfaut de teŵps, les pƌofesseuƌs Ŷ͛aƌƌiveŶt pas à teƌŵiŶeƌ le 

pƌogƌaŵŵe sĐolaiƌe, ils aďaŶdoŶŶeŶt ĐeƌtaiŶs eǆeƌĐiĐes pƌatiƋues ŵalgƌĠ l͛iŵpoƌtaŶĐe de Đes deƌŶieƌs 

daŶs l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛histoiƌe. DaŶs Đe seŶs, il faut iŶsister sur les thèmes qui intéressent les élèves, 

à pƌioƌi l͛histoiƌe de MadagasĐaƌ. Il est doŶĐ ĐoŶseillĠ auǆ pƌofesseuƌs de dĠďuteƌ le pƌogƌaŵŵe 

d͛histoiƌe paƌ Đelle de MadagasĐaƌ si Đette deƌŶiğƌe figuƌe daŶs le pƌogƌaŵŵe. 

Nous pensons que lorsque le progƌaŵŵe seƌait allĠgĠ, les Ġlğves s͛iŶtĠƌesseƌaieŶt ŵieuǆ à leuƌ 

touƌ au Đouƌs et auƌoŶt des sĠaŶĐes ĐoŶsaĐƌĠs à la pƌatiƋue d͛eǆeƌĐiĐes d͛histoiƌe, Đaƌ aveĐ uŶ 

pƌogƌaŵŵe suƌĐhaƌgĠ, le pƌofesseuƌ Ŷe ĐheƌĐhe Ƌu͛à dispeŶseƌ uŶ listiŶg de leçoŶ, pƌĠseŶtĠ sous 

forme de cours magistral. En plus, on doit adapter le programme scolaire aux réalités Malgaches et 

ĐoŶfoƌŵes auǆ ďesoiŶs de la soĐiĠtĠ, Đaƌ l͛ĠduĐatioŶ sĐolaiƌe doit ĐoƌƌespoŶdƌe auǆ ŵeŶtalitĠs et 
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ƌĠalitĠs du paǇs pouƌ faĐiliteƌ d͛aďoƌd l͛appƌeŶtissage des cours par des enfants malgaches et ensuite 

les connaissances acquises lesquelles seraient bénéfiques pour tous en raison de leur pertinence. 

II- SUR LE PLAN INSTITUTIONEL 

1. PolitiƋue de l͛Etat 

Les eŶseigŶaŶts soŶt ĐoŶvaiŶĐus de l͛iŶtĠƌġt susĐitĠ paƌ la dĠpolitisation du système éducatif. Ils 

l͛oŶt eǆigĠe ĐhaƋue fois Ƌue possiďle. Pouƌ euǆ, l͛AdŵiŶistƌatioŶ igŶoƌe tous les pƌoďlğŵes affĠƌeŶts à 

l͛ĠduĐatioŶ ĐoŶteŵpoƌaiŶe. L͛autoƌitĠ ĐoŵpĠteŶte gğƌe ŵal l͛ĠduĐatioŶ et laisse les avaŶtages auǆ 

autres occupations. 

Quoi que nous disions précédemment que la municipalité aussi bien que les parents, les 

enseignants, la direction des établissements et les équipes pédagogiques ne doivent pas attendre 

l͛aide de l͛Etat, doŶĐ du ŵiŶistğƌe de l͛eŶseigŶeŵeŶt, l͛Etat Ŷ͛est pouƌtant pas exclu de ce problème 

d͛iŶsuffisaŶĐe de ŵatĠƌiels peƌŵettaŶt auǆ eŶseigŶaŶts et auǆ Ġlğves d͛aĐtiveƌ leuƌs Đlasses paƌĐe Ƌue 

l͛Etat a iŶtĠƌġt daŶs la ŵesuƌe Ƌue « si uŶe ŶatioŶ a peƌdu uŶe paƌtie de sa puissaŶĐe ŵatĠƌielle, elle 

peut se relever et se reconstruire, elle est vouée à la décadence si elle perd sa vitalité intellectuelle »
55

. 

DoŶĐ, pouƌ aŵĠlioƌeƌ la ƋualitĠ de l͛eŶseigŶeŵeŶt, l͛Etat pouƌƌait augŵeŶteƌ le ďudget des 

ŵatĠƌiels pĠdagogiƋues, de ďiďliothğƋue, de laďoƌatoiƌe, d͛ĠƋuipeŵeŶts iŶformatiques au lieu 

d͛augŵeŶteƌ Đelui du peƌsoŶŶel adŵiŶistƌatif, et ĐeĐi afiŶ de doteƌ les diplôŵes de ĐoŵpĠteŶĐes 

ŶĠĐessaiƌes au dĠveloppeŵeŶt de la foƌŵatioŶ des ĐitoǇeŶs ;futuƌsͿ ƌespoŶsaďles Đapaďles d͛appoƌteƌ 

leuƌ paƌt aĐtive pouƌ le ďieŶ de l͛eŶseŵďle de la société et du pays. 

Nous ajoutons ici ce que rapporte la Banque mondiale dans un rapport datant de 2001 : 

« CepeŶdaŶt pouƌ les ƌaisoŶs d͛ĠƋuitĠ, la stƌatĠgie de dĠveloppeŵeŶt du seĐteuƌ 

d͛eŶseigŶeŵeŶt pƌivĠ Ƌue puďliĐ suƌ la ƋualitĠ du seĐoŶd ĐǇĐle devrait également inclure des mesures 

destinées à aider finalement les élèves méritants issus des familles pauvres, en leur octroyant les 

bourses nécessaires à leur scolarisation dans le secteur privé ou leur permettent de couvrir les coûts 

de leur scolarisation dans le secteur public ». 

Cela est possible selon notre constatation vu les aides multiples reçues par le gouvernement 

daŶs le Đadƌe de la pƌoŵotioŶ du dĠveloppeŵeŶt de l͛ĠduĐatioŶ et de la foƌŵatioŶ à MadagasĐaƌ, 

seulement pour y arriver, il faut mieux gérer la stratégie à adopter pour le contrôle et suivi des 

dĠpeŶses daŶs ĐhaƋue sǇstğŵe ĠduĐatif . Le ďut d͛uŶe telle pƌopositioŶ ĠtaŶt de ƌĠduiƌe les Đoûts 

unitaires des élèves et des établissements. En tout, nous demandons au gouvernement, en matière 
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d͛eŶseigŶeŵeŶt et d͛ĠduĐatioŶ, de savoiƌ ƌĠpoŶdƌe de façoŶ effiĐaĐe auǆ dĠfis. La ĐƌĠatioŶ d͛uŶ 

sǇstğŵe peƌŵaŶeŶt de suivi et d͛ĠvaluatioŶ des politiƋues adoptĠes est uŶ ĠlĠŵeŶt esseŶtiel ƋuaŶd il 

s͛agit de doŶŶeƌ uŶe ƌĠpoŶse effeĐtive au dĠfi Ƌui se pƌĠseŶte : ŵettƌe d͛avaŶtage l͛aĐĐeŶt suƌ 

l͛aŵĠlioƌatioŶ de la ƋualitĠ du seĐoŶd ĐǇĐle pouƌ ƌĠpoŶdƌe auǆ deŵaŶdes du ŵaƌĐhĠ du tƌavail de plus 

eŶ plus ŵodeƌŶisĠ. « Le gouveƌŶeŵeŶt aǇaŶt fait ďieŶ l͛eŶgageŵeŶt eǆpliĐitĠ de ƌĠduiƌe la pauvƌetĠ, et 

puisque le ministère a engagé des reformes significatives ces dernières années » pour améliorer la 

production des services offerts. La poursuite des aspects les plus déterminants de ces reformes de 

ŵġŵe Ƌue la dĠfiŶitioŶ pƌogƌessive d͛autƌes ŵesuƌes susĐeptiďles, voŶt sans aucun doute contribuer à 

aĐĐƌoîtƌe les peƌfoƌŵaŶĐes de l͛ĠduĐatioŶ à MadagasĐaƌ et ĐeĐi au ďĠŶĠfiĐe de tous les jeuŶes, 

notamment de ceux issus des familles pauvres ». 

2. IŵplaŶtatioŶ d͛uŶ ĐoŶtƌat pƌogƌaŵŵe 

 Il a été constaté que les proviseurs des établissements publics ne parviennent pas bien gérer 

soŶ ĠtaďlisseŵeŶts, à dĠveloppeƌ eŶ ŵġŵe teŵps les ƌelatioŶs à l͛eǆtĠƌieuƌ. Le dĠveloppeŵeŶt 

relationnel et institutionnel est déficient. La solution que nous proposons est la formation en 

élaboration et eŶ gestioŶ d͛uŶ ĐoŶtƌat-pƌogƌaŵŵe des diƌeĐteuƌs d͛ĠtaďlisseŵeŶts puďliĐs. 

a. Notion du contrat programme 

 Il s͛agit d͛uŶ ĐoŶtƌat ĐoŶĐlu paƌ l͛eŶseŵďle des sǇstğŵes sĐolaiƌes eŶ vue d͛eǆĠĐuteƌ et 

d͛atteiŶdƌe des oďjeĐtifs ĐoŵŵuŶĠŵeŶt dĠfiŶis et paƌtagĠs : eǆeŵple ĐoŶstƌuĐtioŶ d͛uŶ Ŷouveau 

bâtiment avec un système scolaire moins élargi. On définit le système scolaire comme « un ensemble 

de paƌtie ĐooƌdoŶŶĠe eŶtƌe elles eŶ vue d͛atteiŶdƌe uŶ ďut ou uŶ eŶseŵďle de ďuts ». De paƌt Đette 

définition, le système scolaire comporte deux sous-systèmes : 

- un système ressource qui est composé des différents acteurs, contribuent de façon ponctuelle 

ou ĐoŶtiŶue à l͛aŵĠlioƌatioŶ des ƌessouƌĐes de l͛ĠtaďlisseŵeŶt ;ƌessouƌĐes fiŶaŶĐiğƌes, ƌessouƌĐes 

matérielles, ressources humains). Ici, donc le système ressources englobe les parents, la commune, la 

CISCO, les opérateurs économiques, les bailleurs de fonds etc. 

- le sǇstğŵe ĐlieŶt Ƌui est foƌŵĠ paƌ des iŶdividus à l͛iŶtĠƌieuƌ de l͛ĠtaďlisseŵeŶt auǆƋuels il 

produit des résultats. Il se compose nécessairement des élèves. La pratique de ce contrat programme 

pour être efficace, dans une école nécessite des connaissances préalables de : 

- l͛appƌoĐhe sǇstĠŵatiƋue eŶ Đe seŶs Ƌue le Đhef de l͛ĠtaďlisseŵeŶt doit ġtƌe uŶ hoŵŵe de 

système ou avoiƌ uŶ espƌit de sǇstğŵe et ĐoŶsidĠƌeƌ l͛ĠtaďlisseŵeŶt Đoŵŵe uŶ sǇstğŵe ouveƌt Đ͛est à 

dire en relation permanente avec son environnement. 
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- l͛appƌoĐhe ƌĠseauǆ ;Đ͛est uŶ pƌoĐessus de ƌeŶfoƌĐeŵeŶt iŶstitutioŶŶel Ƌui ƌepose suƌ les 

communications, la ciƌĐulatioŶ de l͛iŶfoƌŵatioŶ et la négociation entre acteurs. 

- la ŵise eŶ plaĐe d͛uŶ ĐoŶtƌat pƌogƌaŵŵe au Ŷiveau d͛uŶ sǇstğŵe sĐolaiƌe oĐĐasioŶŶe 

d͛iŵpoƌtaŶts pƌofits. 

- L͛ĠŵeƌgeŶĐe d͛uŶe vĠƌitaďle dĠŵoĐƌatie Đaƌ l͛ĠlaďoƌatioŶ et la gestioŶ d͛uŶ ĐoŶtƌat  

pƌogƌaŵŵe peƌŵetteŶt eŶ effet d͛appeleƌ solidaiƌeŵeŶt et ĐolleĐtiveŵeŶt tous les aĐteuƌs du sǇstğŵe 

scolaire (APE, proviseurs, enseignants, élèves) à identifier et à défendre leurs intérêts communs et à 

trouver un consensus sur les objectifs à attendre et sur les objectifs à adopter pour y parvenir. 

- Le dĠveloppeŵeŶt d͛uŶ pƌoĐessus de gestioŶ d͛uŶ ĐoŶtƌat pƌogƌaŵŵe peƌŵet de dĠveloppeƌ 

les échanges, le partage et la consultation des idées dans la prise de décision. Il favorise donc 

l͛adŵiŶistƌatioŶ dĠŵoĐƌatiƋue de l͛ĠtaďlisseŵeŶt sĐolaiƌe. Le diƌeĐteuƌ est aiŶsi ĐoŶtƌaiŶt d͛ġtƌe eŶ 

iŶteƌaĐtioŶ dǇŶaŵiƋue aveĐ l͛eŶseŵďle des ƌĠseauǆ soĐiauǆ. 

 - Le développement qualitatif des relations avec les bailleurs de fonds. Le contrat programme 

est très sollicité par les ďailleuƌs de foŶds aĐtuelleŵeŶt daŶs la ŵesuƌe où il gaƌaŶtit l͛effiĐaĐitĠ et la 

pĠƌeŶŶisatioŶ de leuƌs aĐtioŶs daŶs uŶ eŶdƌoit doŶŶĠ. AiŶsi sous la pƌatiƋue d͛uŶ ĐoŶtƌat-programme 

dans un établissement secondaire, les facteurs sociologiques (organisationnel et économique) liés à la 

ƌĠussite de l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛histoiƌe s͛aŵĠlioƌeŶt. 

Les suggestions glissées dans ce chapitre ont pour buts : 

- PƌoŵotioŶ d͛uŶ eŶseigŶeŵeŶt ƌĠpoŶdaŶt auǆ ďesoiŶs spĠĐifiƋues de ĐhaĐuŶ des Ġlğves pouƌ 

Ƌu͛il ƌĠussisse à l͛ĠvaluatioŶ de l͛histoiƌe. 

- AĐĐƌoisseŵeŶt de l͛effiĐaĐitĠ de l͛ĠĐole. 

- AĐĐƌoisseŵeŶt de l͛effiĐaĐitĠ de l͛AdŵiŶistƌatioŶ 

- PeƌfoƌŵaŶĐe de l͛AdŵiŶistƌatioŶ sĐolaiƌe 

- DĠveloppeŵeŶt Ƌualitatif du Đliŵat de l͛ĠtaďlisseŵeŶt. 

Tous Đes ďuts ĐoŶĐouƌeŶt à l͛aŵĠlioƌatioŶ des faĐteuƌs liĠs à l͛eŶseigŶeŵeŶt et l͛appƌeŶtissage 

de l͛histoiƌe. 

b. SoutieŶ fiŶaŶĐieƌ et ŵatĠƌiel de l͛Etat 
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 L͛Etat devƌait ƌeŶfoƌĐeƌ leuƌ ƌelatioŶ, ou ƌeŶouveleƌ les ĐoŶtƌats aveĐ les diffĠƌeŶts ďailleuƌs de 

fonds pour trouver des solutions immédiates à tous les problèmes qui nuisent le système éducatif à 

MadagasĐaƌ. Paƌ ĐoŶsĠƋueŶt, l͛Etat veille à la ŵotivatioŶ des eŶseigŶaŶts, eŶ augŵeŶtaŶt les salaiƌes 

vu la situation qui prévaut actuellement dans le pays. Les salaires restent en effet dérisoires. L͛Etat 

devƌait ġtƌe Đapaďle d͛ideŶtifieƌ d͛aďoƌd les pƌoďlğŵes eŶsuite les ďesoiŶs ƌelatifs à l͛ĠƋuipeŵeŶt de 

l͛ĠtaďlisseŵeŶt depuis les eŶtƌetieŶs des salles de Đlasse jusƋu͛auǆ ŵatĠƌiels didaĐtiƋues 

indispensables aux enseignants et aux élèves. A savoir la multiplication des manuels scolaires. Avant en 

1972, chaque élève disposait de plusieurs livres pour étudier en classe, il va sans dire que presque la 

totalitĠ des eŶfaŶts ŵaîtƌisait la teĐhŶiƋue d͛usage des livƌes. MalgƌĠ l͛ĠvolutioŶ à uŶe vitesse 

fulguƌaŶte de la teĐhŶologie de l͛iŶfoƌŵatioŶ, les ŵaŶuels sĐolaiƌes soŶt ƌestĠs jusƋu͛à pƌĠseŶt 

irremplaçables et restent les supports didactiques les plus employés tant du côté des élèves que des 

enseignants. En raison de la multiplicité des fonctions positives de ce type de document, il est 

nécessaire de relancer la production des manuels scolaires. 

 L͛Etat doit ĐoŶtiŶueƌ de fouƌŶiƌ d͛avaŶtage des doĐuŵeŶts, et de ƌeŶfoƌĐeƌ les ĐeŶtƌes de 

documentation existant afin de résoudre les problèmes posés par le manque des manuels et des livres 

des ŵaîtƌes paƌ eǆeŵple. L͛appƌovisioŶŶeŵeŶt eŶ livƌes et ŵaŶuels daŶs la ďiďliothğƋue sĐolaiƌe aussi 

devƌait aĐĐoŵpagŶeƌ paƌ la possiďilitĠ de pƌġt auǆ Ġlğves. OŶ doit Ġlaƌgiƌ aussi les salles d͛Ġtudes où les 

élèves peuvent appƌeŶdƌe leuƌs leçoŶs paƌ ŵaŶƋue de ĐoŶditioŶ suffisaŶte d͛Ġtudes à la ŵaisoŶ. Pouƌ 

le cas des élèves en particulier, chacun devrait en disposer et gratuitement. Vu le coût exorbitant des 

ĠditioŶs, la ƌĠalisatioŶ d͛uŶ tel pƌojet appelle l͛iŶteƌveŶtioŶ de l͛Etat pouƌ fiŶaŶĐeƌ les tƌavauǆ. Le 

Ministère de tutelle devrait accélérer le processus de production de manuels scolaires déjà lancé 

depuis fĠvƌieƌ ϮϬϬϰ, ŶotaŵŵeŶt pouƌ le Ŷiveau lǇĐĠe, afiŶ de ŵaiŶteŶiƌ le ƌatio d͛uŶ ŵaŶuel sĐolaiƌe 

par matière et par élève. Il faudra aussi redynamiser le phénomène des bibliothèques scolaires par 

l͛aĐhat de ŵaŶuels destiŶĠs auǆ Ġlğves Đaƌ ŶoŶ seuleŵeŶt les ŵaŶuels eǆistaŶt au lǇĐĠe iŶtĠƌesseŶt 

pƌesƋue tous les eŶseigŶaŶts, ŵais ils s͛avğƌeŶt aussi suffisaŶts. GĠƌaƌd ChaƌŶoz eǆpliƋue l͛iŵpoƌtaŶĐe 

de la ďiďliothğƋue eŶ affiƌŵaŶt : « uŶe ďoŶŶe ďiďliothğƋue est uŶe ĐoŶtƌiďutioŶ esseŶtielle à l͛auto 

ĠduĐatioŶ d͛uŶ Ġlğve »56
. La dotation de la bibliothèque du lycée par des livres pour professeurs est 

également vivement sollicitée. Il est iŵpoƌtaŶt iĐi de ƌappeleƌ, l͛iŵpoƌtaŶĐe du ŵaŶuel daŶs 

l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛histoiƌe. EŶ histoiƌe, il est ŶĠĐessaiƌe de se doĐuŵeŶteƌ, puisƋue « le pƌofesseuƌ 

hoƌs de sa Đlasse, a ĐoŶstƌuit Đe savoiƌ, Đ͛est lui Ƌui a ĠlaďoƌĠ soŶ teǆte du savoiƌ »57
. Ici, le savoir 

sĐolaiƌe dĠpeŶd des ŵaŶuels, le savoiƌ est ĐoŶstƌuit paƌ l͛eŶseigŶaŶt hoƌs de la Đlasse et Ƌui seƌa ŵise 

eŶ œuvƌe pouƌ Ƌue l͛Ġlğve appƌeŶŶe. 
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 En tout cas, les manuels sont des livres qui retracent des fonctions multiples, et comme le 

souligne Henri Moniot « Le manuel scolaire est un objet foisonnant, multiple et fascinant, compagnon 

fort de la scolarité »
58

. 

 Le ŵaŶuel ƌeŵplit possiďleŵeŶt diveƌs foŶĐtioŶs, il est ƌĠseƌvoiƌ d͛iŶfoƌŵatioŶ, ƌĠfĠƌeŶĐe d͛uŶ 

savoir, trésor de leçons, de révision et d͛eǆeƌĐiĐes, voiƌe iŶstƌuŵeŶt d͛appƌeŶtissage. Caƌ oŶ pouƌƌait 

même dire que les élèves arrivent facilement à comprendre les informations livrées par ce genre 

d͛ouvƌage. Auƌe Đhose aussi, Đoŵŵe Ŷous le savoŶs, l͛effeĐtif des Ġlğves paƌ Đlasse est Ŷetteŵent 

ĠlevĠ, d͛où l͛utilitĠ de les ƌepaƌtiƌ daŶs plusieuƌs seĐtioŶs eŶ vue d͛oďteŶiƌ uŶ effeĐtif ĐoŶveŶaďle et 

aĐĐeptaďle d͛eŶviƌoŶ Ϯϱ Ġlğves paƌ salle. TeŶaŶt uŶe Đlasse de ϰϬ à ϰϱ Ġlğves, Đet effeĐtif est ƋuaŶd 

ŵġŵe ŶoŶ ŶĠgligeaďle loƌsƋue l͛oŶ eŶvisage de pƌĠseƌveƌ la ƋualitĠ de l͛eŶseigŶeŵeŶt ; le ĐoŶtƌôle de 

travail individuel de chaque élève est rendu difficile comme on le sait déjà, et ce surnombre peut 

eŶgeŶdƌeƌ d͛iŶsaluďƌitĠ de la salle. Il est ŶĠĐessaiƌe doŶĐ de pƌoĐĠdeƌ à l͛augŵeŶtatioŶ du ďudget 

allouĠ à l͛ĠduĐatioŶ. Cela peƌŵettƌa de ƌeŶfoƌĐeƌ le ƌeŶdeŵeŶt du Ŷiveau de l͛ĠduĐatioŶ ŶotaŵŵeŶt 

dans le niveau secondaire car on a réalisé que ces dernières années, le gouvernement accorde plus de 

pƌioƌitĠ à l͛ĠduĐatioŶ foŶdaŵeŶtale. EspĠƌoŶs Ƌu͛aveĐ allğgement de nos dettes envers les autres 

paǇs, le ďudget ƌĠseƌvĠ à l͛aŵĠlioƌatioŶ du sǇstğŵe ĠduĐatif va augŵeŶteƌ. EŶ tout doŶĐ, tout le 

ŵoŶde doit faiƌe de soŶ ŵieuǆ pouƌ oƌgaŶiseƌ et faiƌe pƌogƌesseƌ l͛eŶseigŶeŵeŶt eŶ lui fouƌŶissaŶt 

tous les outils dont les élèves et les enseignants ont besoin pour que chaque élève puisse identifier son 

niveau, se fixer des objectifs, réfléchir ses méthodologies et évaluer ses acquisitions. 
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CONCLUSION 

AfiŶ d ͚aŵĠlioƌeƌ le sǇstğŵe ĠduĐatif et la ƋualitĠ de l͛eŶseigŶeŵeŶt à Madagascar, quelques 

suggestioŶs soŶt pƌoposĠes. EŶ effet, l͛Ġtude a ƌĠvĠlĠ plusieuƌs aŶoŵalies daŶs le sǇstğŵe ĠduĐatif 

ŵalgaĐhe Ƌue Đe soit au Ŷiveau du pƌoĐessus d͛eŶseigŶeŵeŶt ou daŶs l͛adŵiŶistƌatioŶ gĠŶĠƌale de 

l͛eŶseigŶeŵeŶt ou ďieŶ daŶs l͛eŶviƌonnement scolaire des élèves. 

- D͛aďoƌd des pƌopositioŶs plus pƌatiƋues pouƌ aideƌ les eŶseigŶaŶts à fƌaŶĐhiƌ les oďstaĐles 

ƌeŶĐoŶtƌĠs ƋuotidieŶŶeŵeŶt eŶ pƌatiƋues de Đlasse. Elles se ƌappoƌteŶt à la pƌĠpaƌatioŶ, à l͛illustƌatioŶ 

des matériels didactiques, à la psychopédagogie. 

- Ensuite des propositions de formations des enseignants afin que ces derniers puissent 

dominer une classe hétérogène, maîtriser et gérer leur temps en vue de terminer à temps voulu le 

programme scolaire, formuler et fixer les différents objectifs opérationnels, des activités pédagogiques 

eŶ Đouƌs d͛uŶe leçoŶ, ŵaîtƌiseƌ la laŶgue d͛eŶseigŶeŵeŶt Ƌui est le fƌaŶçais. 

Nous pensons que ces formations consistent à développer leurs compétences en tant que des 

acteurs pédagogiques et acteurs du système éducatif. 

- Et puis, Ŷous avoŶs avaŶĐĠ aussi Ƌue l͛aŵĠlioƌatioŶ ĐoŶtiŶue de la ƋualitĠ de l͛oƌgaŶisatioŶ 

iŶteƌŶe et de la Đultuƌe de l͛ĠtaďlisseŵeŶt seƌait uŶe ŶĠĐessitĠ pouƌ peƌŵettƌe le dĠfi de l͛iŶtĠgƌatioŶ 

au Ŷiveau de l͛ĠtaďlisseŵeŶt. 

- Apƌğs, Ŷous avoŶs suggĠƌĠ, l͛iŵplaŶtatioŶ d͛uŶ ĐoŶtƌat pƌogƌaŵŵe Ƌui a pouƌ ďuts : 

l͛ĠŵeƌgeŶĐe d͛uŶe vĠƌitaďle dĠŵoĐƌatie soĐiale ; le dĠveloppeŵeŶt d͛uŶ pƌoĐessus de ĐoŵŵuŶiĐatioŶ 

interactive ; le développement qualitative des relations avec les bailleurs de fonds. 

- EŶfiŶ, Ŷous avoŶs pƌoposĠ Ƌue la dĠpolitisatioŶ de l͛adŵiŶistƌatioŶ sĐolaiƌe à tous les Ŷiveauǆ 

doive ġtƌe appliƋuĠe. PouƌtaŶt, l͛aŵĠlioƌatioŶ ĐoŶtiŶue de la peƌfoƌŵaŶĐe du peƌsoŶŶel de 

l͛ĠtaďlisseŵeŶt s͛avğƌe iŶdispeŶsaďle pouƌ dĠveloppeƌ les capacités spécifiques des proviseurs et des 

enseignants. 

- CoŶĐeƌŶaŶt les peƌspeĐtives d͛aveŶiƌ suƌ l͛eŶseigŶeŵeŶt à MadagasĐaƌ, la ŵise eŶ plaĐe des 

postes budgétaires pour le recrutement de nouveaux enseignants, en particulier les enseignants- 

FRAM est une décision très importante. En outre, une orientation politique du régime en place qui 

favoƌise l͛ĠduĐatioŶ ĐoŶstitue ĠgaleŵeŶt uŶe ďoŶŶe iŶitiative. Paƌ ailleuƌs, uŶe stƌuĐtuƌatioŶ et 

dynamisation de la structure en charge des enseignants-FRAM par la pérennisation du financement 



                                                                                               75

des maîtres-FRAM et le ƌeŶfoƌĐeŵeŶt de la foƌŵatioŶ est uŶ effoƌt louaďle de la paƌt de l͛Etat. EŶfiŶ, 

l͛utilisatioŶ de Ŷouvelles teĐhŶologies et la dotatioŶ de ŵatĠƌiels ƌoulaŶts Đoŵŵe des ŵotos auǆ Đhefs 

ZAP constitue un nouvel ĠlaŶ pouƌ le sǇstğŵe ĠduĐatif ŵalgaĐhe, afiŶ d͛aĐĐƌoîtƌe les ƌeŶdeŵeŶts. 
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CONCLUSION GENERALE 

Le programme scolaire a été plusieurs fois modifié de la première République à la troisième 

RĠpuďliƋue. Il est flagƌaŶt Ƌu͛à ĐhaƋue ĐhaŶgeŵeŶt de ƌĠgiŵe Đoƌƌespondait un chamboulement du 

pƌogƌaŵŵe. EŶ ƌĠsuŵĠ, peŶdaŶt la pƌeŵiğƌe RĠpuďliƋue, l͛eŶseigŶeŵeŶt d͛histoiƌe-géographie est 

ŵaƌƋuĠ paƌ uŶ ĐhaŶgeŵeŶt de l͛aŶĐieŶ pƌogƌaŵŵe fƌaŶçais des lǇĐĠes veƌs uŶ pƌogƌaŵŵe afƌiĐaiŶ et 

malgache francophones, avec des moyens de la ŵĠtƌopole ;Đaƌtes, ŵaŶuel ĠditĠs paƌ l͛IPAMͿ. EŶsuite, 

durant la deuxième République, le programme est cohérent avec le livre rouge qui procure le cadre 

juƌidiƋue. C͛Ġtait doŶĐ uŶe histoiƌe eŶgagĠe, pƌogƌessiste, ŶatioŶale et uŶ eŶseigŶeŵeŶt ŵalgaĐhisé en 

langue.  

L͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛histoiƌe-géographie de la troisième République présente le modèle qui 

respecte « la démocratie » et « le libéralisme ».  

Tous les spécialistes des programmes scolaires, notamment les anglo-saǆoŶs soŶt d͛aĐĐoƌd pour 

dire Ƌu͛il faut uŶe adĠƋuatioŶ eŶtƌe le ŵodğle de soĐiĠtĠ Ƌu͛oŶ veut iŶstauƌeƌ  et les oďjeĐtifs de 

l͛eŶseigŶeŵeŶt, suƌtout l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛histoiƌe et de la gĠogƌaphie. 

L͛UERP fait aĐtuelleŵeŶt des effoƌts pouƌ ƌeŶdƌe effiĐaĐes les pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes. Pour cela, 

ils oŶt ƌĠŶovĠ la ŵĠthode utilisĠe pouƌ l͛ĠlaďoƌatioŶ des pƌogƌaŵŵes. 

Malgré tout cela, certains utilisateurs de programmes scolaires éprouvent des difficultés dans 

plusieurs domaines. 

Dans le domaine du contenu, selon certains qui enseignaient dans les zones rurales, les 

contenus des nouveaux programmes ne sont pas compatibles avec le niveau de connaissance des 

Ġlğves. Ce pƌoďlğŵe s͛est eŵpiƌĠ à Đause de la gĠŶĠƌalisatioŶ de l͛utilisatioŶ de la laŶgue fƌaŶçaise 

Đoŵŵe laŶgue d͛eŶseigŶeŵeŶt. 

Actuellement, on remarque un écart important entre le niveau des élèves qui habitent en ville 

et ceux qui vivent à la campagne. 

Cette fƌaŶĐisatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt à MadagasĐaƌ Ŷous aŵğŶe à poseƌ la ƋuestioŶ 

suivante :Est-ce-que la situation de dépendance de MadagasĐaƌ est ideŶtiƋue à Đelle d͛avaŶt ϭϵϳϮ ? 

Est-ce donc un retour en arrière ou une évolution ? 

Le ŵaŶƋue des ŵaŶuels et des ŵatĠƌiels didaĐtiƋues et l͛iŶsuffisaŶĐe de foƌŵatioŶ des 

enseignants de niveau III constituent aussi des difficultés dans l͛appliĐatioŶ de Đe Ŷouveau pƌogƌaŵŵe, 

suƌtout daŶs l͛Ġtude de l͛histoiƌe et de gĠogƌaphie de MadagasĐaƌ. 
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AƌiĐh LEWY a ŵeŶtioŶŶĠ Ƌu͛ « oŶ Ŷe peut pas ĐoŶsidĠƌeƌ Ƌu͛uŶ pƌogƌaŵŵe est dĠfiŶitif avaŶt 

d͛avoiƌ ŵis au poiŶt les ŵatĠƌiels didaĐtiƋues ĐoƌƌespoŶdaŶt à ses exigences ».
59

 

Il ƌeste doŶĐ ďeauĐoup à faiƌe, avaŶt d͛avoiƌ des ďoŶs pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes, Ƌui soŶt 

constamment remis à jour. 

L͛aŵĠlioƌatioŶ faite paƌ l͛UERP devƌait aďoutiƌ à uŶ aĐĐƌoisseŵeŶt pƌogƌessif des ƌĠsultats 

scolaires, si la triple cohéreŶĐe eŶtƌe les oďjeĐtifs, les ĐoŶteŶus et l͛ĠvaluatioŶ Ŷ͛est pas violĠe, Đaƌ 

aǇaŶt des oďjeĐtifs Đlaiƌes eŶ vue, l͛Ġlğve sait Ƌuelles aĐtivitĠs de sa paƌt peuveŶt ŵeŶeƌ à la ƌĠussite, il 

Ŷ͛Ǉ a plus ďesoiŶ de ĐheƌĐheƌ à deviŶeƌ les iŶteŶtioŶs ĐaĐhĠes du pƌofesseur. 

Avant de terminer cette étude, nous allons souhaiter bon vent à tous les responsables de 

l͛UERP, Đaƌ leuƌ tâĐhe est tƌğs diffiĐile et il faut souligŶeƌ Ƌue l͛effiĐaĐitĠ de l͛ĠduĐatioŶ Ŷ͛est pas 

seulement une question du programme mais également de moyen, à savoir : des bons manuels, de 

ďoŶs eŶseigŶaŶts etĐ…EŶ taŶt Ƌue sĐieŶĐes, l͛eŶseigŶeŵeŶt de l͛histoiƌe et de la gĠogƌaphie doit suivƌe 

l͛ĠvolutioŶ et doit ġtƌe ĐoŶtiŶuelleŵeŶt ajusteƌ aveĐ les iŶŶovatioŶs sĐieŶtifiƋues iŶveŶtĠs paƌ 

l͛hoŵŵe. Mais il faut faiƌe atteŶtioŶ au ƌisƋue de dĠƌapages des pƌogƌaŵŵes d͛histoiƌe-géographie. 
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ANNEXE 1 

PROGRAMME DE L’ENSEIGNEMENT DU SECOND DEGRE SUR L’ENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE ET DE 
LA GEOGRAPHIE 

(Source : JOURNAL OFFICIEL de Madagascar et dépendance du 22 décembre 1956 p 3084 et 3085) 

Classe de SECONDE 

HISTOIRE : DIX-SEPTIEME SIECLE (1610-1789) 

 

PREMIER TRIMESTRE 

 

La France de 1610-1789 

Taďleau de l͛Euƌope 

La guerre de 30 ans 

L͛AŶgleteƌƌe de ϭϲϬϯ-1660. Les deux premiers Stuarts, la révolution de Growell 

Les provinces Unies au dix-septième siècle : organisation politique, puissance économique 

L͛AŶgleteƌƌe de ϭϲϲϬ-1688 

 

DEUXIEME TRIMESTRE 

 

TƌaŶsfoƌŵatioŶs ĠĐoŶoŵiƋues et soĐiales de l͛Euƌope au diǆ-septième et au dix-huitième siècle. 

 

TROISIEME TRIMESTRE 

 

La civilisation intellectuelle et artistique ; l͛ĠvolutioŶ des idĠes eŶ Euƌope auǆ XVIIe et XVIIIe siğĐles. 
La ƋuestioŶ d͛OƌieŶt au diǆ-septième siècle 

Les questions coloniales au dix-huitième siècle 

 

GEOGRAPHIE : GEOGRAPHIE GENERALE, PHYSIQUE ET HUMAINE 

PREMIER, DEUXIEME ET TROISIEME TRIMESTRE 

Notion de géographie humaine : démographie, habitat, genre de vie. 

 

CLASSE DE PREMIERE 

 

HISTOIRE : LES DEBUTS DE L’EPOQUE CONTEMPORAINE 

 

PREMIERE TRIMESTRE 

 

La Révolution (1789-1799) 

DEUXIEME TRIMESTRE 

 

L͛ĠvolutioŶ politiƋue et soĐiale de l͛AŶgleteƌƌe et des Etats-UŶis de la fiŶ du XVIIIe siğĐle jusƋu͛au 
milieu du XIXe siècle 

Les causes et les conséquences de la révolution de 1848 

L͛Euƌope de ϭϴϯϬ-1848 

La monarchie de juillet : histoire intérieure 

La seconde République : histoire intérieure 

 

GEOGRAPHIE : LA France et La FƌaŶĐe D’OUTRE MER 

Rappel des ŶotioŶs gĠŶĠƌales de ŵoƌphologie, de Đliŵatologie et de l͛hǇdƌologie 

Etude physique et humaine de la France par grande région géographique 

Bilan de la population et de la vie économique de la France 

La FƌaŶĐe d͛outƌe-mer 



 

 

CLASSE TERMINALE 

 

HISTOIRE : L’EPOQUE CONTEMPORAINE 

;Au ŵilieu du XIXe siğĐle jusƋu͛eŶ ϭϵϯϵͿ 
 

PREMIER TRIMESTRE 

 

L͛ĠvolutioŶ de l͛Euƌope de ϭϴϱϭ-1871 

DEUXIEME TRIMESTRE 

L͛ĠvolutioŶ politiƋue et ĠĐoŶoŵiƋue des pƌiŶĐipauǆ Etats 

 

TROISIEME TRIMESTRE 

 

Les transformations du monde entre 1914-1939 

 

GEOGRAPHIE : LES PRINCIPALES PUISSANCES ECONOMIQUES ET LA VIE ECONOMIQUE DU GLOBE 



 

ANNEXE 2 

PROGRAMME D’HISTOIRE ET DE GEOGRAPHIE 1967 

(Arrêté n°2819, Journal Officiel du 05 août 1967) 

HISTOIRE 

Classe de SECONDE 

Horaire hebdomadaire 2 heures 

Nombre de leçon : 50 

PREMIERE PARTIE (24 leçons) 

 

L͛AFRIQUE ET MADAGASCAR, DES ORIGINES AU MILIEU DU XXe SIECLE 

I. Les ŵĠthodes d͛Ġtude de l͛histoiƌe afƌiĐaiŶe et ŵalgaĐhe 

II. La pƌĠhistoiƌe et l͛AŶtiƋuitĠ 

III. L͛AfƌiƋue du VIIe au XVIe siğĐle 

L͛Islaŵ eŶ AfƌiƋue 

L͛AďǇssiŶ 

Les royaumes bantous 

IV. Le tournant de XVIe au XVIIe siècle 

V. La ƌeŶaissaŶĐe afƌiĐaiŶe jusƋu͛au ŵilieu du XIXe siğĐle 

VI. L͛AfƌiƋue septeŶtƌioŶale de la CoŶƋuġte tuƌƋue et l͛ouveƌtuƌe du ĐaŶal de Suez 

VII. MadagasĐaƌ jusƋu͛eŶ ϭϴϵϲ 

RĠtƌospeĐtive de l͛histoiƌe ŵalgaĐhe jusƋu͛eŶ ϭϴϭϬ 

Le XIXe siècle malgache 

Les problèmes de civilisation de 1810 à 1896 

Madagascar en 1896 

 

DEUXIEME PARTIE (26 leçons) 

LES FAITS DOMINANTS DE L͛EVOLUTION EUROPENNE ET LEUR INFLUENCE SUR LE RESTE DU                    
MONDE DU MILIEU DE XVIIe SIECLE à 1870 

I. Présentation chronologique de la période 

II. Absolutisme Libérale (1770-1870) 

La législation de la liberté 

Angleterre 

France 

Le heuƌt de la FƌaŶĐe ƌĠvolutioŶŶaiƌe et de l͛Euƌope ŵoŶaƌĐhiƋue ;ϭϳϵϮ-1795) 

L͛essai d͛oƌgaŶisatioŶ de l͛Euƌope paƌ NapolĠoŶ Ieƌ et ses ĐoŶsĠƋueŶĐes 

Les réactions contradictoires aux conquêtes françaises 

Le statut européen de 1815 et les contestatioŶs Ƌu͛il susĐite 

Le ƌeŵeŵďƌeŵeŶt politiƋue de l͛Euƌope et les ƌeveŶdiĐatioŶs des ŶatioŶalitĠs ;ϭϴϱϭ-1871) 

L͛Ġglise et les ďouleveƌseŵeŶts issus des idĠes Ŷouvelles de ϭϳϴϵ-1871 

Pénétration des idées libérales en Europe Orientale 

L͛Eŵpiƌe OttoŵaŶ suďit le contrecoup des évènements européens (1798-1870) 

III. TƌaŶsfoƌŵatioŶ de l͛ĠĐoŶoŵie de la fiŶ du XVIe siğĐle au ŵilieu du XIXe siğĐle 

EvolutioŶ de l͛agƌiĐultuƌe 

Le premier âge industriel (fin du XVIIIe siècle-1830) 

La révolution des transports 

Le libéralisme économique, la mobilisation des capitaux 

Les zones de développement industriel 

L͛ĠvolutioŶ du ĐoŵŵeƌĐe iŶteƌŶatioŶal 
L͛iŶflueŶĐe des tƌaŶsfoƌŵatioŶs ĠĐoŶoŵiƋues suƌ le ŵoŶde ;ϭϴϬϬ-1871) 

IV. Les conséquences sociales du développement économique 

Villes et campagnes 



 

CoŶtƌoveƌses suƌ les ƌôles de l͛iŶdustƌie daŶs la Đƌise soĐiale 

L͛hostilitĠ à l͛iŶdustƌie 

La ƌĠsigŶatioŶ au dĠveloppeŵeŶt iŶdustƌiel et l͛essai d͛eŶ adouĐiƌ les ĐoŶsĠƋueŶĐes soĐiales 

L͛optiŵisŵe iŶdustƌialiste 

Les mouvements socialistes en Europe de 1843-1850 

Le socialisme critique et scientifique 

Les ouvƌieƌs et l͛Etat ;ϭϴϱϬ-1871) 

 

CLASSE DE PREMIERE 

Horaire hebdomadaire : 2 heures 

Nombre de leçon : 50 

HISTOIRE DU MONDE DE 1870-1939 

 

PREMIERE PARTIE : de 1870-1914 

 

I. L͛AfƌiƋue et Madagasikaƌa à la veille de la poussé impérialiste 

II. Les tƌaŶsfoƌŵatioŶs du ŵoŶde et le foŶdeŵeŶt de l͛iŵpĠƌialisŵe 

III. Les poussées impérialistes et les résistances 

Les positions européennes 

En Afrique septentrionale : conquêtes-rivalités-résistances 

En Afrique au sud du Sahara 

A Madagasikara : 

Des « temps malgaches » à la colonisation française 

Madagasikara sous le régime colonial 

En Asie 

L͛eǆpaŶsioŶ euƌopĠeŶŶe eŶ Asie du sud-est, en Asie centrale et en Sibérie 

L͛iŵpĠƌialisŵe aŵĠƌiĐaiŶ 

IV. Evolution interne des grandes puissances mondiales : Etats-Unis, Japon, Royaume-Uni, France, 

Allemagne, Russie. 

V. Marche à la guerre 

 

DEUXIEME PARTIE : de 1914-1939 

 

I. La première guerre mondiale et ses conséquences 

II. L͛AfƌiƋue et Madagasikaƌa jusƋu͛eŶ ϭϵϯϵ 

Les systèmes coloniaux de 1918-1939 

L͛adŵiŶistƌation coloniale 

Les ŵĠthodes d͛eǆploitatioŶ. EvolutioŶ de la vie ĠĐoŶoŵiƋue ; sociale ; culturelle et politique 

L͛AfƌiƋue devaŶt la ĐoloŶisatioŶ 

Bilan pour les pays colonisés 

L͛eǆeŵple de Madagasikaƌa 

Madagasikara sous le régime colonial 

La civilisation malgaĐhe à l͛ĠpoƋue ĐoloŶiale : son évolution 

III. La crise de 1929 

IV. L͛ĠvolutioŶ des gƌaŶds Etats euƌopĠeŶs 

La ĐoŶstƌuĐtioŶ plaŶifiĠe de l͛URSS 

Les régimes totalitaires 

Les démocraties libérales 

V. Les questions asiatiques 

Le Japon impérialiste de 1920-1941 

La crise chinoise de 1911-1937 



 

TROISIEME PARTIE : 

 

LE MOUVEMENT INTELLECTUEL ET ARTISTIQUE DE 1870-1939 

 Les progrès scientifiques et les formes nouvelles de la vie quotidienne 

 Les grands courants de la vie littéraire et artistique 

 

CLASSE DE TERMINALE 

Horaire hebdomadaire : 2 heures 

Nombre de leçon : 50 

LE MONDE CONTEMPORAINE (1939-1960)-LES CIVILISATIONS CONTEMPORAINE 

 

PREMIERE PARTIE 

 

LE MONDE CONTEMPORAINE (1939-1960) 

I. La deuxième guerre mondiale et ses conséquences- les essais de regroupement du monde 

II. La dĠĐoloŶisatioŶ et la ŶaissaŶĐe d͛uŶ Tieƌs-Monde 

Les foƌŵes diveƌses d͛aĐĐessioŶ à l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe 

En Asie 

Au Moyen Orient et Maghreb 

En Afrique anglophone 

En Afrique francophone et Madagascar 

Les problèmes des pays colonisés : retard économique, aspects de sous-développement 

Les teŶtatives de ƌegƌoupeŵeŶt ;Ligue Aƌaďe, BaŶdoeŶg, les paƌtis et les gƌoupes d͛Etat d͛AfƌiƋue et de 
Madagasikara) 

III. L͛eǆeŵple de Madagsikaƌa : la nation Malgache, la République 

 

DEUXIEME PARTIE 

 

LES CIVILISATIONS CONTEMPORAINES 

LA NOTION DE CIVILISATION  

I. Les civilisations européennes 

L͛Euƌope OĐĐideŶtale  

L͛Euƌope soĐialiste 

II. es civilisations américaines 

III. Les civilisations musulmanes 

IV. Les civilisations africaines et malgaches 

Les fondements traditionnels 

Islam et Christianisme en Afrique Noire et à Madagasikara 

Les problèmes de la modernisation 

Madagasikaƌa eŶtƌe l͛Asie et l͛AfƌiƋue 

Les nouvelles expressions littéraires et artistiques en Afrique et à Madagasikara 

V. Les ĐivilisatioŶs de l͛Asie et de l͛OĐĠaŶ IŶdieŶ 

VI. L͛ĠvolutioŶ des sĐieŶĐes et des techniques- L͛espƌit Ŷouveau 

 

GEOGRAPHIE 

CLASSE DE SECONDE 

Horaire hebdomadaire : 2 heures 

Nombre de leçon : 36 leçons et 12 séances de travaux pratiques 

GEOGRAPHIE GENERALE PHYSIQUE 

I. Introduction 

II. Les climats 



 

III. La structure  

IV. Le relief 

V. Les grands ensembles morpho climatiques 

En zone froide glaciaire 

En zone tempérée 

En zone subtropicale 

En zone aride et subaride 

En zone tropicale a saison contrastées 

DaŶs l͛Asie des ŵoussoŶs 

En zone tropicale et équatoriale humide 

Les systèmes montagnards 

VI. Mers et côtes 

Hydrologie marine 

Le littoral 

TRAVAUX PRATIQUES 

Des commentaires de photographies aériennes 

Des travaux de cartographie sur le pays 

Des observations climatiques 

L͛oďseƌvatioŶ suƌ le teƌƌaiŶ des phĠŶoŵğŶes d͛ĠƌosioŶ ĠlĠŵeŶtaiƌe 

 

CLASSE DE PREMIERE 

Horaire hebdomadaire : 2 heures 

Nombres de leçon : 40 leçons et 08 séances de travaux pratiques 

GEOGRAPHIE GENERALE HUMAINE ET ECONOMIQUE 

 

PREMIERE PARTIE 

 

GEOGRAPHIE HUMAINE 

I. Introduction 

II. La population 

III. Les sociétés agricoles 

IV. L͛hoŵŵe daŶs le dĠseƌt 

V. Les sociétés agricoles dans les zones de savanes 

VI. Les sociétés agricoles dans les forêts denses et humides 

VII. Les soĐiĠtĠs agƌiĐoles de l͛Asie des ŵoussoŶs 

VIII. La pêche 

IX. De l͛aƌtisaŶat à gƌaŶde iŶdustƌie 

X. Les structures industrielles modernes 

XI. Les paǇsages iŶdustƌiels et l͛aŵĠŶageŵeŶt de l͛espaĐe 

XII. La ville et ses problèmes 

 

DEUXIEME PARTIE 

 

LE SOUS-DEVELOPPEMENT 

CARACTERES GENERAUX DE SOUS-DEVELOPPEMENT 

IŶsuffisaŶĐe de l͛iŶfƌastƌuĐtuƌe 

Problèmes financiers et monétaires 

Problèmes humains 

DEVELOPPEMENT DE L͛AGRICULTURE 

DEVELEOPPEMENT INDUSTRIEL 

PROBLEMES SOCIAUX ET CULTURELS 



 

PROGRAMMATION ET PLANIFICATION 

 

TROISIEME PARTIE 

 

GEOGRAPHIE ECONOMIQUE 

I. Les grands produits agricoles 

II. Les pƌoduits de l͛Ġlevage et de la pġĐhe 

III. Les gƌaŶdes souƌĐes d͛ĠŶeƌgie 

IV. Les grands minerais 

V. Les industries métallurgiques 

VI. Les industries chimiques 

VII. Les industries textiles 

VIII. Moyen de transport 

IX. Les ĐouƌaŶts d͛ĠĐhaŶges 

X.  

TRAVAUX PRATIQUES 

CLASSE DE TERMINALES 

Horaire hebdomadaire : 2 heures 

Nombre de séances : 51 

GRANDE PUISSANCE : ETUDE ECONOMIQUE 

I. Les pays 

Les Etats-Unis 

Le Royaume-Uni 

La France 

L͛AlleŵagŶe fĠdĠƌale 

Le Japon 

L͛URSS 

La Chine 

II. Efforts de regroupement économique 

Différentes orientation : Marché commun, A.E.L.E, COMECON 

LE TIERS-MONDE : ETUDE ECONOMIQUE 

I. Les pƌoďlğŵes ĠĐoŶoŵiƋues de l͛Asie des moussons 

II. Les problèmes économiques du Moyen-Orient 

III. Les pƌoďlğŵes ĠĐoŶoŵiƋues de l͛AŵĠƌiƋue LatiŶe 

IV. Les problèmes économiques en Afrique 

V. Effoƌts d͛oƌgaŶisatioŶ ĠĐoŶoŵiƋue des Etats afƌiĐaiŶes et ŵalgaĐhe 

MADAGASIKARA 

I. Les grands traits de la géographie 

II. Population  

III. Etude régionale : les hautes teƌƌes, la façade, le Noƌd, l͛Ouest, l͛Est, le Sud, le Sud-Ouest 

IV. Conditions générales du développement économique malgache 

V. Les pƌoďlğŵes de l͛agƌiĐultuƌe et de l͛iŶdustƌialisatioŶ 

  



 

ANNEXE 3 

PROGRAMME D’HISTOIRE ET DE GEOGRAPHIE 

CLASSE DE SECONDE 

PROGRAMME INTEGRE 

Horaire hebdomadaire : 4 heures 

I. LES DONNES GENERALES DE GEOGRAPHIE PHYSIQUE ET HUMAINE 

A. LA TERRE 

1. La Teƌƌe daŶs l͛uŶiveƌs-Coordonnée géographique 

2. La représentation de la Terre : carte 

B. LES CLIMATS 

C. LA STRUCTURE 

D. LE RELIEF 

E. LA DEMOGRAPHIE 

II. L͛HOMME DANS LA ZONE CHAUDE : UN EXEMPLE D͛EVOLUTION DE CIVILISATION 
(MADAGASCAR) 

A. CADRE GEOGRAPHIQUE 

1. Ensemble morpho climatique 

2. Aspect économique et humains 

3. MadagasĐaƌ daŶs l͛OĐĠaŶ IŶdieŶ 

B. DE LA CIVILISATION DES ANCETRES AUX CONTACTS AVEC LE MONDE EXTERIEUR JUSQU͛AU 
XVIIIe SIECLE 

1. La vie quotidienne 

2. Aspects économiques et sociaux 

3. Aspects culturels 

C. CIVILISATION DES ANCETRES ET APPORTS DE L͛OCCIDENT AU XIXe SIECLE 

1.    La vie quotidienne 

2.    Aspects économiques et sociaux 

      3.    Aspects culturels 

D. COMPARAISONS AVEC D͛AUTRES TYPES DE SOCIETES AGRICOLES DANS LA ZONE CHAUDE 

III. L͛HOMME DANS LA ZONE TEMPEREE ET LA NAISSANCE DE LA SOCIETE INDUSTRIELLE 

A. CADRE GEOGRAPHIQUE 

1. Ensemble morpho climatique 

2. Les sociétés rurales en Europe et dans les pays neufs 

3. L͛Euƌope politiƋue 

B. LA NAISSANCE DE LA SOCIETE INDUSTRIELLE 

1. Les tƌaŶsfoƌŵatioŶs de l͛ĠĐoŶoŵie de la fiŶ du XVIIe au ŵilieu du XIXe siğĐle 

2. Les ĐoŶsĠƋueŶĐes soĐiales l͛ĠvolutioŶ des idĠes 

 

CLASSE DE PREMIERE 

I. LE MONDE INDUSTRIEL ET URBAIN 

A. LES TRANSFORMATION DU MONDE ET LES FONDEMENTS DE L͛IMPERIALISME DANS LA 
DEUXIEME MOITIE DU XIXe SIECLE 

1. Transformations techniques et économiques 

2. Transformations sociales et idéologiques, les problèmes sociaux  

B. INDUSTRIES ET VILLES 

1. L͛aƌtisaŶat 
2. Le second âge industriel 

3. La ville 

II. LES FAITS DOMINANTS DE L͛EVOLUTION MONDIALE DE ϭϴϳϬ à ϭϵϯϵ 

A. LES POUSSEES IMPERIALISTES ET LES RESISTANCES 

1. Les vagues impérialistes dans le monde 



 

2. Les résistances et leurs échecs 

B. LA GUERRE DE 1914-ϭϵϭϴ ET CONSEQUENCES JUSQU͛EN ϭϵϯϵ 

1. Le monde au début XXe siècle 

2. La guerre de 1914-1918 

3. La révolution russe de 1917 et ses prolongements 

4. La nouvelle Europe et ses problèmes, le SDN 

5. La crise de 1929 et ses conséquences 

6. Les régimes totalitaires 

7. Les démocraties libérales avant 1939 

C. L͛EVOLUTION DES EMPIRES COLONIAUX DANS L͛ENTREE DEUX GUERRES 

1. Asie 

2. Afrique 

3. Bilan pour les pays colonisés en 1939 

4. L͛eǆeŵple de MadagasĐaƌ 

III. LE SOUS-DEVELOPPEMENT 

A. CARACTERES GENERAUX DU SOUS DEVELOPPEMENT 

B. DEVELEOPPEMENT DE L͛AGRICULTURE 

C. DEVELOPPEMENT DE L͛INDUSTRIE 

D. PROBLEMES SOCIAUX ET CULTURELS 

E. PROGRAMMATION ET PLANIFICATION 

F. COOPERATION INTERNATIONALE ET LES COURANTS D͛ECHANGES : LES REGLES DU COMMERCE 

MONDIALE 

 

CLASSE DE TERMINALE 

 

I. L͛EVOLUTION DE L͛HISTOIRE CONTEMPORAINE ;ϭϵϯϵ-1960) 

A. LA DEUXIEME GUERRE MONDIALE ET SES CONSEQUENCES 

1. Les oƌigiŶes et les gƌaŶdes Ġtapes de la gueƌƌe. L͛AfƌiƋue et MadagasĐaƌ daŶs la gueƌƌe 

2. Les règlements du conflit ; les essais de réorganisation : l͛ONU 

3. Tensions idéologiques et conflits : les deux blocs 

B. LA DECOLONISSATION ET LA NAISSANCE DU TIERS MONDE 

1. Les foƌŵes diveƌses d͛aĐĐessioŶ à l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe eŶ Asie 

2. Les foƌŵes diveƌses d͛aĐĐessioŶ à l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe du MoǇeŶ OƌieŶt, au Maghƌeď et la Ligue 
Arabe 

3. Les foƌŵes diveƌses d͛aĐĐessioŶ à l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe eŶ AfƌiƋue aŶglophoŶe 

4. Les foƌŵes diveƌses d͛aĐĐessioŶ à l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe eŶ AfƌiƋue fƌaŶĐophoŶe : les parties et les 

gƌoupes d͛Etat d͛AfƌiƋue et MadagasĐaƌ 

5. Les problèmes des pays décolonisés : le retard économique, aspects du sous-développement, 

une tentative de regroupement : Bandoeng    

C. L͛EXEMPLE DE MADAGASCAR : LA NATION MALGACHE 

1. La seconde guerre mondiale et le réveil politique (1940-1948) 

2. La ŵaƌĐhe veƌs l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe ;ϭϵϰϴ-1958) 

3. La République Malgache (1958-1965) 

II. LE MONDE CONTEMPORAIN : ETUDE DES PAYS ET CIVILISATIONS-NOTION DE CIVILISATION ET 

SON EVOLUTION 

A. MADAGASCAR ET LA CIVILISATION MALGACHE 

1. Etude régionale 

2. Civilisation malgache 

B. AFRIQUE ET LES CIVILISATIONS AFRICAINES 

1. Etude des pays 

2. Civilisation africaines 



 

C. LES CIVILISATIONS OCCIDENTALES ET LES GRANDES PUISSANCES 

D. LES CIVILISATIONS DE L͛ASIE ET L͛OCEAN INDIEN 

E. LES CIVILISATIONS MUSULMANES 

ANNEXE 4 

HISTOIRE-GEOGRAPHIE-INSTRUCTION CIVIQUE INTEGREES 

PROGRAMME DE 1975 

 

CLASSE DE SECONDE 

 

L͛HOMME ET LE MILIEU NATUREL- LES ECHANGES COMMERCIAUX DANS LE MONDE 

 LES MILIEUX NATURELS ET L͛HOMME 

A. La terre 

B. Les climats et leurs effets 

C. L͛hoŵŵe- sa répartition dans le monde 

 LA MAITRISE DU MILIEU NATUREL ET L͛EVOLUTION DES RAPPORTS SOCIAUX 

A. Introduction 

B. L͛ĠvolutioŶ des ŵodes de pƌoduĐtioŶ et des ƌappoƌts soĐiauǆ de pƌoduĐtioŶs 

- Mode de production lignagère 

- La révolution industrielle et ses conséquences 

- L͛ĠvolutioŶ des teĐhŶiƋues de pƌoduĐtioŶ et tƌaŶsfoƌŵatioŶ iŶdustƌielle 

- Les transformations industrielles et la modification des structures et des rapports sociaux 

- Mode de production capitaliste 

- Mode de production socialiste 

 LES ECHANGES COMMERCIAUX DANS LE MONDE 

Les diffĠƌeŶtes foƌŵes d͛ĠĐhaŶges et leuƌ ĠvolutioŶ 

- Le troc 

- La monnaie 

- Le système monétaire international 

Direction et nature des échanges dans le monde contemporain 

- Entre les pays riche 

- Entre les pays riche et les pays du Tiers-MoŶde ;Ŷouvelle foƌŵe d͛iŵpĠƌialisŵeͿ 
- Entre les pays du Tiers-Monde 

 

CLASSE DE PREMIERE 

 

I. LE MONDE DANS LA PREMIERE MOITIE DU XXe SIECLE ET LA CRISE DU CAPITALISME 

A. INTRODUCTION 

Le monde à la veille de la première guerre mondiale 

- L͛hĠgĠŵoŶie des gƌaŶdes puissaŶĐes euƌopĠeŶŶes 

- Les empires coloniaux 

- La montée des nouvelles puissances 

B. LA PREMIERE GUERRE MONDIALE 

- Les causes  

- Le déclenchement de la guerre 

- L͛eǆteŶsioŶ et la gĠŶĠƌalisatioŶ du ĐoŶflit 

- Les conséquences 

C. LA REVOLUTION SOCIALISTE DE 1917 ET LE DEVELOPPEMENT DU MOUVEMENT COMMUNISTE 

MONDIAL 

- Les Đauses de la ƌĠvolutioŶ ƌusse et la ĐƌĠatioŶ de l͛URSS 

- Révolution universelle et internationalisme prolétarien-Révolution et mouvement communiste 

dans le monde 



 

D. LA CRISE MONDIALE DU CAPITALISME 

- La crise de 1929 

- Les principales conséquences de la crise 

E. LA DEUXIEME GUERRE MONDIALE ET SES CONSEQUENCES 

- Les forces en présence 

- Les conséquences de la guerre 

- Le règlement du conflit ; l͛ONU 

- La formation des deux Blocs 

- Le développement du nationalisme dans les pays colonisés 

F. L͛ACCENSSION à L͛INDEPENDANCE DES PAYS COLONISES 

- Les facteurs de changement et les éléments de la colonisation 

- Les ŵodes de l͛aĐĐessioŶ à l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe 

- Les problèmes généraux des pays nouvellement indépendants 

II. LE SOUS-DEVELOPPEMENT « APPROCHE CRITIQUE DE LA NOTION DE SOUS-DEVELOPPEMENT 

- La théorie conventionnelle et les images classiques du sous-développement 

- Sur le plan social 

- Sur le plan économique 

Les causes réelles du sous-développement 

- Dépendance et exploitation 

- Tendance au blocage 

La lutte contre le sous-développement 

- La thèse classique : « le cercle vicieux du sous-développement et la nécessité des aides 

extérieurs » 

- Les solutioŶs adoptĠes et les peƌspeĐtives d͛aveŶiƌ 

 Le modèle algérien ou tanzanien 

 Le modèle ivoirien 

 

CLASSE DE TERMINALE 

 

I. LES CIVILISATIONS DU MONDE CONTEMPORAIN 

- INTRODUCTION : la  notion de civilisation  

- CIVILISATION DES PAYS CAPITALISTE 

A. LE CAPITALISME 

- Définition 

- Les gƌaŶdes Ġtapes de l͛ĠvolutioŶ du sǇstğŵe  
- Antagonisme et lutte de classes en régime capitalisme 

B. L͛EUROPE OCCIDENTALE 

C. L͛AMERIQUE ANGLO-SAXONNE : l͛eǆeŵple des Etats-Unis 

- L͛espaĐe aŵĠƌiĐaiŶ 

- La puissance économique des Etats-Unis 

- Le régime et système économique américain 

- La société américaine 

- Le malaise du système : « société de consommation », « problèmes sociaux et raciaux » 

D. Le Japon 

- CIVILISATON DES PAYS SOCIALISTES 

A. FONDEMENTS IDEOLOGIQUES ET HISTORIQUES 

B. LE MODELE SOVIETIQUE 

- Le cadre physique et historique 

- La révolution socialiste en 1917 

- Le modèle soviétique de développement 

- Le régime et système politique 



 

- La société soviétique : « l͛hoŵŵe Ŷouveau » - « le réalisme socialiste » 

C. LE MODELE CHINOIS 

- L͛espaĐe ĐhiŶois 

- La révolution chinoise 

- La voie chinoise du développement 

- La révolution culturelle et la nouvelle société 

D. LE MODELE CUBAIN 

- CIVILISATION DU TIERS-MONDE 

A. PRESENTATION GENERALE 

B. ETUDE DE L͛EXEMPLE MALAGASY 

- Fondements historiques de la civilisation Malagsy 

- Civilisation malagasy et « voie Malagasy » du développement 

C. Etude d͛uŶ eǆeŵple de l͛AfƌiƋue Ŷoiƌe ou de l͛AŵĠƌiƋue LatiŶe 

II. LES GRANDS ¨PROBLEMES ECONOMIQUES 

A. Le conflit au Moyen Orient 

B. Le problème Vietnamien 

C. Le non-alignement 

- LES MOUVEMENTS REVOLUTIONNAIRES ANTI-IMPERIALISME DANS LE MONDE 

A. Présentation générale 

B. Etude des deux exemples de mouvements anti-impérialistes 

African National Congress (ANC) ou FRELIMO ou PAIGC ou autres exemples 

Les Tupamaros. 

  



 

ANNEXE 5 

LOI N° 78-040 

PoƌtaŶt Đadƌe gĠŶĠƌal du sǇstğŵe d’ĠduĐatioŶ et de foƌŵatioŶ 

L’asseŵďlĠe NatioŶale Populaiƌe a adoptĠ 

Le Président de  la République Démocratique de Madagascar promulgue la loi dont la teneur suit : 

TITTRE PREMIER 

 

PRINCIPAUX GENERAUX 

 

Article premier : -Les sǇstğŵe d͛ĠduĐatioŶ et de foƌŵatioŶ des hoŵŵes, ĐoŶfoƌŵĠŵeŶt auǆ 
dispositions de la Charte de la Révolution Socialiste  Malagasy se donne pour finalité la construction 

d͛uŶe soĐialiste ŵodeƌŶe dĠĐeŶtƌalisĠe, haƌŵoŶieuseŵeŶt ĠƋuiliďƌĠe et teĐhŶiƋueŵeŶt dĠveloppĠe. 

Art.2 : -Le plaŶ ĐoŶstitue le Đadƌe et l͛iŶstƌuŵeŶt Ƌui peƌŵettƌoŶt la ƌĠalisatioŶ de Đet oďjeĐtif doŶt la 
réussite exige un enseignement de haut niveau. 

Art.3 : -Les structures à mettre en place, le contenu de la formation, les méthodes pédagogiques 

utilisĠes, le ŵode de gestioŶ sǇstğŵe oďĠissaŶt auǆ iŵpĠƌatifs d͛ĠdifiĐatioŶ de Đette soĐiĠtĠ soĐialiste 
Malagasy. 

Art.4 : -L͛iŵpoƌtatioŶ du sǇstğŵe d͛ĠduĐatioŶ et de formation des hommes dans le Révolution 

ŶĠĐessite Ƌu͛uŶe foƌŵatioŶ peƌŵaŶeŶte soit oƌgaŶisĠe pouƌ ŵettƌe de façoŶ ĐoŶstaŶte, 
l͛appƌofoŶdisseŵeŶt du savoiƌ-faire à tous les niveaux. 

Art.5 : -Ces principes généraux régissent les objectifs concrets visés, l͛oƌieŶtatioŶ des jeuŶes, 
l͛appliĐatioŶ des pƌiŶĐipes de dĠŵoĐƌatisatioŶ, de dĠĐeŶtƌalisatioŶ et de ŵalgaĐhisatioŶ, le ĐoŶteŶu et 
le Ŷiveau de la foƌŵatioŶ, aiŶsi Ƌue les ŵĠthodes pĠdagogiƋues et le sǇstğŵe d͛ĠvaluatioŶ des 
connaissances, la prise en charge  des dĠpeŶses d͛ĠduĐatioŶ et de foƌŵatioŶ. 
Art.6 : -Toute une formation prévue par le nouveau système doit, après le premier niveau (Education 

de BaseͿ pƌĠpaƌĠ tout MalgaĐhe à l͛eǆeƌĐiĐe ƌĠel d͛uŶe pƌofessioŶ ĐoŶĐouƌaŶt à la ƌĠalisatioŶ du PlaŶ. 
Art.7 : -Pouƌ ĐoŶĐƌĠtiseƌ le pƌiŶĐipe de la dĠŵoĐƌatisatioŶ du sǇstğŵe de foƌŵatioŶ et d͛ĠduĐatioŶ et 
pouƌ peƌŵettƌe auǆ eŶfaŶts des villages dispeƌsĠs d͛avoiƌ les ŵġŵes ĐhaŶĐes de pouƌsuivƌe leuƌs idĠes, 
ou ceux des Fokontany de venir dans les chefs-lieux de Firaisana ou de Fivondronana seront créés au 

niveau des Fokontany si nécessaire et surtout à partir des Firaisana, des villages scolaires socialistes 

doŶt les ŵodalitĠs d͛eǆisteŶĐe et de foŶĐtioŶŶeŵeŶt seƌoŶt dĠfiŶies paƌ des teǆtes ƌĠgleŵeŶtaiƌes. 
De même, la création de cantines scolaires est de règle  aux chefs-lieuǆ de FokoŶtaŶǇ doŶt l͛ĠteŶdue 
ĐoŶstitue uŶ oďstaĐle à la sĐolaƌisatioŶ Đoŵplğte, ou daŶs les loĐalitĠs pouƌvues d͛ĠtaďlisseŵeŶt 
scolaires. 

Art.8 : -La décentralisation du système qui se définit comme la réparation à travers tout le Territoire 

ŶatioŶale des diffĠƌeŶtes ĐatĠgoƌies d͛ĠtaďlisseŵeŶt de foƌŵatioŶ se ƌĠaliseƌa Đoŵŵe suit : 
- Niveau I Fokontany 

- Niveau II Firaisampokontany 

- Niveau III Fivondronampokontany 

- Niveau IV Faritany 

Art.9 : -la dĠĐeŶtƌalisatioŶ des ĠtaďlisseŵeŶts d͛eŶseigŶeŵeŶt supĠƌieuƌ ;Ŷiveau IVͿ oďĠiƌa auǆ 
pƌiŶĐipes ĠŶoŶĐĠs daŶs l͛oƌdoŶŶaŶĐe Ŷ°ϳϲ-Ϭϰϯ du Ϯϳ dĠĐeŵďƌe ϭϵϳϲ poƌteƌa ĐƌĠatioŶ de l͛UŶiveƌsitĠ 
de Madagascar. 

Art.10 : -La malgachisation qui se définit en ce domaine Đoŵŵe l͛adaptatioŶ auǆ ďesoiŶs et oďjeĐtifs 
ŶatioŶauǆ des pƌogƌaŵŵes et ŵĠthodes pĠdagogiƋues, iŵpliƋue ĠgaleŵeŶt l͛utilisatioŶ de la laŶgue 
ŶatioŶale Đoŵŵe laŶgue d͛eŶseigŶeŵeŶt. 
L͛oďjeĐtif est, ĐoŶfoƌŵĠŵeŶt au « Livƌe Rouge »  l͛eŵploi du « MalgaĐhe ĐoŵŵuŶ»  et jusƋu͛à la ŵise 
au point de ce Malgache commun, seront utilisés le Malgache officiel, le Malgache dans ces variantes 

régionales et le français. 

A cette fin, sont mises en place selon un calendrier déterminé par voie règlementaire, les structures ci-

après, permettant de rationaliser et de rentabiliser les efforts de recherche : 



 

- UŶe CoŵŵissioŶ ŶatioŶale de ƌeĐheƌĐhes et d͛ĠlaďoƌatioŶ du MalgaĐhe ĐoŵŵuŶ. 
- Des CoŵŵissioŶs ƌĠgioŶales de ƌeĐheƌĐhes et d͛ĠlaďoƌatioŶ du MalgaĐhe ĐoŵŵuŶ. 
- Des Commissions spécialisées pour la malgachisation des termes techniques et de toutes 

disciplines. 

Art.11 : - Le niveau des connaissances et de technicité dispensée à chaque palier du système sera 

dĠfiŶi eŶ foŶĐtioŶ de Đelui ƌeƋuis pouƌ les ďesoiŶs de l͛eǆĠĐutioŶ du plan. 

Art.12 : - Suƌ les plaŶs des ŵĠthodes pĠdagogiƋues, l͛eŶĐadƌeŵeŶt peƌŵaŶeŶt des Ġlğves et ĠtudiaŶts 
seƌa utilisĠ pouƌ ƌĠduiƌe les dĠpeƌditioŶs eŶ Đouƌs d͛Ġtude et assuƌeƌ le Ŷiveau de foƌŵatioŶ ƌeƋuise. 
DaŶs le Ŷouveau sǇstğŵe, l͛ĠvaluatioŶ des ĐoŶŶaissaŶĐes s͛effeĐtueƌa au ŵoǇeŶ du ĐoŶtƌôle ĐoŶtiŶu et 
(ou) des examens. 

Art.13 :-DaŶs le Đadƌe du Ŷouveau sǇstğŵe, la pƌise eŶ Đhaƌge des dĠpeŶses d͛ĠduĐatioŶ et de 
formation est repartie selon les niveaux et les cas, entre : 

- Les entreprises et coopératives socialistes, 

- Les collectivités décentralisées, 

- L͛Etat. 
Paƌ ailleuƌs, l͛ĠĐole seƌa pƌoduĐtive eŶ vue de paƌtiĐipeƌ à Đes dĠpeŶses de foƌŵatioŶ et d͛ĠduĐatioŶ. 
Art.14 : - Afin de leur permettre de transmettre leur technicité aux ouvriers et aux paysans, tous les 

techniciens recevront un minimum de formation pédagogique. 

  



 

ANNEXE 6 

T 11 CNEP 82 

Applicable à partir de 1983-1984 

 

CHAPITRE I 

INTRODUCTION 

A. Rappel des différents modes de production, en insistant sur le passage du mode de production 

capitaliste 

B. Le capitalisme 

1. La naissance du capitalisme 

a. La production marchande du capitaliste 

 Les facteurs de leur puissance maritime et coloniale 

 Les conséquences 

b. Les différentes phases du capitalisme 

 Le capitalisme commercial 

 Le capitalisme financier et industriel 

L͛eǆeŵple de l͛AŶgleteƌƌe viĐtoƌieŶŶe ;ϭϴϯϭ-1901) 

Pourquoi une révolution ? 

Les facteurs favorables à la naissance de cette révolution 

La Révolution Industrielle 

Les conséquences en Angleterre et dans le monde 

 Economie financière 

2. Le capitalisme ŵoŶopoliste et l͛iŵpĠƌialisŵe 

a. Le développement industriel et ses conséquences 

b. Les pƌoďlğŵes des dĠďouĐhĠs et le passage à l͛iŵpĠƌialisŵe 

 

CHAPITRE II 

RIVALITES DES PUISSANCES IMPERIALISTE à DE LA 2
ème

 MOITIE DU XIXe SIECLE 

A. Cartes politiques des puissances impérialistes (avant et après les guerres mondiales) 

B. Les causes des rivalités 

C. Manifestations et conséquences de ces rivalités 

 

CHAPITRE III 

EVOLUTION DES RAPPORTS DE FORCES DANS LE MONDE DU XXe SIECLE 

A. Emergence du socialisme 

1. Tableau schématique démontrons les contradictions engendrant une révolution 

2. Exemple de la Russie (URSS) 

B. Impact du socialisme dans le monde 

C. La décolonisation 

1. AspiƌatioŶ des paǇs ĐoloŶisĠs à l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe 

- Facteurs externes 

- Facteurs internes 

Exemple de lutte armée 

Exemple de lutte politique 

a. A l͛ĠĐhelle ŶatioŶale 

b. A l͛ĠĐhelle iŶteƌŶatioŶale 

HISTOIRE 

T12 (1984) 

LE MONDE CONTEMPORAIN 

I. EVOLUTION DES RAPPORTS DE FORCE DANS LE MONDE AU XXe SIECLE 

1. Evolution au sein du monde capitalisme 



 

2. Extension et développement du système socialiste 

3. Bipolarisation et ses conséquences 

II. LES GRANDES PUISSANCES 

A. Présentation et localisation des grandes puissances (cartes) 

B. Les pays capitalistes 

Exemple I : les USA 

1. Les fondements de la puissance américaine 

2. L͛ĠĐoŶoŵie aŵĠƌiĐaiŶe 

3. Le régime et le système politique américain 

4.  La société américaine 

Exemple II : le Japon 

1. Le milieu naturel et les fondements historiques 

2. L͛ĠĐoŶoŵie japoŶaise 

3. Le système politique japonais 

4. La société japonaise 

C. Les pays socialistes 

Exemple I : L͛URSS 

1. Le cadre historique et politique 

2. Le modèle soviétique de développement 

3. La démocratie socialiste à travers les institutions, les politiques et judiciaires 

4. Une société de travail 

5. Les relations internationales 

Exemple II : la Chine 

1. Le milieu naturel et les fondements historiques 

2. Le modèle chinois de développement 

3. Le rôle du parti communiste chinois 

4. Une Chine hier sous- dĠveloppĠ Ƌui vieŶt aujouƌd͛hui se hisseƌ au ƌaŶg de gƌaŶde puissaŶĐe 
mondiale 

III. LES PAYS DU TIERS-MONDE 

A. Différentes formes de décolonisation (Amérique latine au XVIIIe, Afrique, Asie au XXe siècle) 

Les facteurs de la décolonisation 

B. Similitude et hétérogénéité du Tiers-Monde 

1. Géographie du sous-développement 

2. Problèmes du Tiers-Monde 

3. Recherche de solutions 

  



 

ANNEXE 7 

GEOGRAPHIE (T10)- 1986 

CAHPITRE I 

L͛HOMME DECOUVRE LA TERRE 

L 1-2 : comment voir et représenter la terre 

- Dessin, les premières cartes, la télédétection, les projections, les cartes et leurs échelles, les 

courbes de niveau 

CAHAPITRE II 

LA TERRE ET SES RICHESSES 

L 3-4 : la ŵoďilitĠ de l͛ĠĐoƌĐe teƌƌestƌe 

L 5-6 : les étendues océaniques 

L 7-8 : les masses continentales : le relief 

L 9-10 : les ressources non renouvelables 

CHAPITRE III 

LES SOUECES DE VIE 

L 11-12 : le soleil, uŶe Ġtoile paƌŵi d͛autƌe 

L 13-14 : le soleil 

L 15 : le ĐǇĐle ĐoŶtiŶu de l͛eau 

L 16 : le ŵouveŵeŶt de l͛air 

L 17-18la circulation atmosphérique (schéma) 

CHAPITRE IV 

LES MILIEUX DE LA VIE 

HISTOIRE (T 10) – 1986 

HISTOIRE DES CIVILSATIONS DES ORIGINES JUSQU͛à LA FIN DU MOYEN AGE 

CHAPITRE I 

LA NOTION DE LA CIVILISATION 

L 1-2 : Etude gĠŶĠƌale d͛uŶe ĐivilisatioŶ  

L 3 : les gƌaŶdes pĠƌiodes de l͛histoiƌe 

  



 

CHAPITRE II 

CIVILISTION DE LA PREHISTOIRE ET DE L͛ANTIQUITE 

L 1-2 : Đe Ƌui se passe à l͛ĠpoƋue ƋuateƌŶaiƌe : ĐhaŶgeŵeŶt de Đliŵat, l͛appaƌitioŶ des hoŵŵes 

L 3-4 : La vie des hommes préhistoriques 

L 5-6 : La ĐivilisatioŶ ĠgǇptieŶŶe peŶdaŶt l͛AŶtiƋuitĠ 

L 7-8 : La civilisation de la Grèce antique 

L 9-10 : La ĐivilisatioŶ ƌoŵaiŶe peŶdaŶt l͛AŶtiƋuitĠ 

CHAITRE III 

LES CIVILISATIONS DU MOYEN AGE 

L 1-2 : La civilisation musulmane 

L 3-4 : la ĐivilisatioŶ de l͛oĐĐideŶt médiéval 

L 5-4 : l͛essoƌ de l͛Eŵpiƌe ottoŵaŶ 

L 6 : Les civilisations précolombiennes en Amérique 

CHAPITRE IV 

LA CIVILISATION TRADITIONELLE MALGACHE 

L 1 : Les fondements de la civilisation malgache 

L 2-3 : OƌgaŶisatioŶ ĠĐoŶoŵiƋue et soĐiale de l͛ĠpoƋue Đlassique 

HISTOIRE (T11 A, C, D)- 1987 

LE MONDE DU XVIe à LA FIN DU XIXe SIECLE 

CHAPITRE I 

LE TOURNANT DES XVIe ET DU XVIIe SIECLE 

L 1-2 : la renaissance du XVIe siècle 

L 2-3 : Le classicisme au XVIIe siècle 

CHAPITRE II 

LE MOONDE AU XVII 

L 1-2 : les bouleversements économiques 

L 3-4 : L͛ĠĐlat de l͛aĐtivitĠ iŶtelleĐtuelle 

L 5-6 : Le système colonial et les rivalités européennes 



 

CHAPITRE III 

MADAGASCAR AUX XVIIe ET XVIIIe SIECLE 

L 1-2 : Les Ŷouvelles stƌatifiĐatioŶs soĐiales à l͛ĠpoƋue ĐlassiƋue 

L 3-4 : Les relations inter-ƌoǇauŵes et les essais de l͛uŶifiĐatioŶ de l͛île 

L 5 : l͛oƌgaŶisatioŶ ĠĐoŶoŵiƋue fĠodale 

L6 : L͛oligaƌĐhie MeƌiŶa 

CHAPITRE IV 

LE MONDE AU XIXe SIECLE 

L 1-2 : Les transformations économiques en Europe au XIXe siècle 

L 3-4 : L͛iŵpĠƌialisŵe européen 

L 5-6 : Madagascar vers la fin du XIXe siècle 

GEOGRAPHIE (T11 A, C, D) – 1987 

GEOGRAPHIE HUMAINE ET ECONOMIQUE 

CHAPITRE I 

ETUDE DE LA POPPULATION DU GLOBE 

L 1 : Composition et répartition de la population mondiale 

L 2-3 : les mouvements de la population 

L 4 : Structure de la population 

CAHPITRE II 

LES ACTIVITES AGRICOLES 

L 1 : Les tǇpes de Đultuƌe et d͛Ġlevage 

L 2 : Les tǇpes d͛aŵĠŶageŵeŶts de la ĐaŵpagŶe et l͛haďitat ƌuƌal 

L 3 : les activités de la pêche et de la forêt 

CHAPITRE III 

LESINDUSTRIES ET LES VILLES 

L 1 : Les ŵatiğƌes pƌeŵiğƌes et les souƌĐes d͛ĠŶeƌgie 

L 2-3 : De l͛aƌtisaŶat auǆ iŶdustƌies de poiŶte 

L 4 : les villes et les fonctions urbaines- Les zones portuaires 



 

CHAPITRE IV 

LES ACTIVITES TERTIAIRES 

L 1-2 : Les échanges commerciaux et l͛oƌdƌe ĠĐoŶoŵiƋue ŵoŶdial 

L 3-4 : Les transports et la technologie 

L 5 : La civilisation des loisirs 

CHAPITRE V 

LA VIE DANS L͛OCEAN 

L 1 : le peuplement des eaux marines 

L 2 : L͛eǆploitatioŶ ĠĐoŶoŵiƋue des ƌessouƌĐes ŵaƌiŶes : ressources énergétiques et minérales 

L 3 : Les oĐĠaŶs daŶs l͛ĠĐoŶoŵie de deŵaiŶ 

CHAPITRE VI 

LES GRANDS PROBLEMES DU MONDE ACTUEL 

L 1 : la conservation de la nature 

L 2-3 : Les grands ensembles régionaux 

- La CEE 

- Le COMECOM 

- AĐtioŶs ĠĐoŶoŵiƋues de l͛OUA des NoŶ-alignés 

L 4 : La faim dans le monde  

HISTOIRE (T12) – 1988 

LES GRANDES PUISSANCES DU MONDE CONTEMPORAINS ET MADAGASCAR APRES 1945 

INTRODUCTION 

PRESENTATION 

CHAPITRE I 

LES ETATS-UNIS 

1-1  Le système politique américain 

1-2 Brève histoire des Etats-Unis depuis 1945 

1-3 La société américaine 

CHAPITRE II 

LA FRANCE 

2-1 : brève histoire de la France après la deuxième guerre mondiale 

2-2 : la vie politique française actuelle 



 

2-3 : la société française 

CHAPITRE III 

L͛UNION SOVIETIQUE 

3-1 : L͛URSS apƌğs la deuǆiğŵe ŵoŶdiale  
3-2 : Le régime politique de l͛URSS 

3-3 : La société soviétique 

 

CHAPITRE IV 

MADAGASCAR 

4-1 : Brève histoire de Madagascar après  1945 

4-2 : Le régime politique de la RDM 

4-3 : La société malgache contemporaine 

Source : Arrêté n°5608/87- MINISEB, fiǆaŶt l͛appliĐatioŶ des pƌogƌaŵŵes d͛eŶseigŶeŵeŶt eŶ Tϴ, Tϵ de 
l͛EĐole SeĐoŶdaiƌe de Base et TϭϮ de l͛EĐole SeĐoŶdaiƌe SpĠĐialisĠe 

 

T12 GEOGRAPHIE 

CHAPITRE I 

LES ETATS-UNIS 

1-1 Les réalités naturelles 

1-2 La population américaine 

1-3 L͛ĠĐoŶoŵie aŵĠƌiĐaiŶe 

1-4 La présence planétaire des Etats-Unis 

CHAPITRE II 

LA FRANCE 

 

2-1 : Les réalités naturelles  

2-2 : La population française 

2-3 : L͛ĠĐoŶoŵie fƌaŶçaise 

CHAPITRE III 

L͛UNION SOVIETIQUE 

3-1 : les réalités naturelles 

3-2 : La population soviétique 

3-3 : L͛ĠĐoŶoŵie de l͛URSS 

CHAPITRE IV 

LE SOUS-DEVELEPPEMENT DES PAYS DU TIERS-MONDE 

4-1 : Localisation des pays du Tiers-Monde 

4-2 : Aspects et causes humains du sous-développement 

4-3 : Aspects et causes économiques du sous-développement 

4-4 : La recherche de solution 

4-5 : Madagascar, un pays du tiers-Monde 

  



 

ANNEXE 8 

REPOBLIKAN’I MADAGASIKARA 

TANINDRAZANA – FAHAFAHANA – FAHAMARINANA 

Loi N°94 – 033 

PoƌtaŶt oƌieŶtatioŶ gĠŶĠƌale du SǇstğŵe d’EduĐatioŶ et de FoƌŵatioŶ MadagasĐaƌ 

L’AsseŵďlĠ NatioŶale a adoptĠ eŶ sa sĠaŶĐe du Ϯϯ Ŷoveŵďƌe ϭϵϵϰ ; 

Le président de la République, vu la Décision N° 04 – HCC/D.3 du 18 janvier 1995, promulgue la Loi 

dont la teneur suit : 

TITRE PREMIER 

PRINCIPES FONDAMENTAUX 

SECTION ϭ : Dƌoit à l’EduĐatioŶ et à la FoƌŵatioŶ et fiŶalitĠ 

Article premier : conforment aux droits et devoirs économiques, sociaux et culturels énoncés dans la 

Constitution, et dans la fidélité aux engagements internationaux du peuple Malgache, la République de 

Madagascar reconnait toute personne – enfant, adolescent ou adulte – le dƌoit à l͛ĠduĐatioŶ et à la 
Formation.  

Article 2 : l͛ĠduĐatioŶ et la foƌŵatioŶ à MadagasĐaƌ viseŶt à favoƌiseƌ l͛ĠpaŶouisseŵeŶt phǇsiƋue, 
iŶtelleĐtuel, ŵoƌal et aƌtistiƋue de la peƌsoŶŶalitĠ de l͛iŶdividu, daŶs la pleiŶe jouissaŶĐe de sa liďeƌtĠ. 
L͛ĠduĐatioŶ et la FoƌŵatioŶ doiveŶt pƌioritairement confère aux membres de la société Malgache le 

sens de la responsabilité et la capacité. 

- De pƌotĠgeƌ l͛eŶviƌoŶŶeŵeŶt et ŶotaŵŵeŶt de ƌespeĐteƌ et faiƌe fƌuĐtifieƌ, saŶs ĐƌispatioŶ 
passéiste, le patrimoine culturel, linguistique et spirituel de la communauté. 

- De pƌoŵouvoiƌ l͛EduĐatioŶ d͛autƌui 
- De défendre la cause de la justice sociale 

- D͛ġtƌe et de se ŵoŶtƌeƌ tolğƌeŶt eŶveƌs les sǇstğŵes soĐiauǆ, politiƋues ou ƌeligieuǆ diffğƌeŶt 
du leur, mais en veillant à ce que ce soient sauvegardes les droits de la personne et les valeurs 

humanistes communément admises ; 

- AiŶsi Ƌue d͛œuvƌeƌ pouƌ la sauvegaƌde de la souveƌaiŶetĠ et la ĐohĠsioŶ ŶatioŶales, la paiǆ et la 
solidaƌitĠ iŶteƌŶatioŶales daŶs uŶ ŵoŶde ĐaƌaĐtĠƌisĠ paƌ l͛iŶteƌdĠpeŶdaŶĐe. 
Article 3 : l͛EduĐatioŶ et la foƌŵatioŶ à MadagasĐaƌ doiveŶt pƌĠpaƌeƌ l͛iŶdividu a uŶe vie aĐtive 
intégrée dans le développement social, économique et culturel du pays en ce sens, elles doivent 

notamment : 

- LiďĠƌeƌ l͛iŶitiative  
- Favoriser la créativité  

- Cultiveƌ le gout de l͛effoƌt  
- DĠveloppeƌ l͛espƌit d͛eŶtƌepƌise, le souĐi d͛effiĐaĐitĠ, l͛espƌit de ĐoŵpĠtitioŶ, le seŶs de la 
ĐoŵŵuŶiĐatioŶ, la ƌeĐheƌĐhe d͛eǆĐelleŶĐe. 
Article 4 : l͛EduĐatioŶ et la FoƌŵatioŶ doiveŶt ġtƌe pƌotĠgĠes ĐoŶtƌe tout ƌisƋue de dĠƌives, 

notamment contre leur confiscation par un groupe social, politique, religieux ou autre. 

  



 

ANNEXE 9 

PROGRAMME D’HIDTOIRE ET DE GEOGRAPHIE à PARTIR DE ϭϵϬϬ-1991 

(Source : Arrêté n° 5097-90 MINESEB) 

T 10 

HISTOIRE DES CIVILISATIONS : DES ORIGINES JUSQU͛A LA FIN DU MOYEN AGE (19 leçons) 

 

I- LA NOTION DE LA CIVILISATION 

1. Eude gĠŶĠƌale d͛uŶe ĐivilisatioŶ 

2. Les gƌaŶdes pĠƌiodes de l͛Histoiƌe  
II- LES CIVILISATIONS DE LA PREHISTOIRE ET DE L͛ANTIQUITE 

1. La préhistoire  

2. La ĐivilisatioŶ de l͛EgǇpte aŶtiƋue 

3. La civilisation romaine peŶdaŶt l͛AŶtiƋuitĠ 

III- LE MOYEN AGE 

1. La civilisation musulmane 

2. La ĐivilisatioŶ de l͛oĐĐideŶt ŵĠdiĠval 
3. Les civilisations précolombiennes 

IV- LA CIVILISATION TRADITIONNELLE MALGACHE 

1. Les fondements de la civilisation malgache 

2. Organisation économique et sociale des premiers malgaches 

 

T 11 

LE MONDE DU XVIe à LA FIN DU XIXe SIECLE (19 leçons) 

 

I- LES TEMPS MODERNES 

1. La renaissance 

2. Le XVIIe siècle ou le siècle de Louis XIV 

II- LE MONDE AU XVIIIe SIECLE 

(Le siècle des lumières et des révolutions en Europe, le siècle de la traite en Afrique) 

III- MADAGASCAR AU XVIIIe SIECLE 

LE TEMPS DES ROYAUMES 

1. Les grands royaumes malgaches 

2. Economie et société du royaume malgache 

IV- LE MONDE AU XIXe SIECLE 

1. Les transformations économiques en Europe au XIXe siècle 

2. L͛iŵpĠƌialisŵe euƌopĠeŶ 

3. Madagascar à la fin du XIX e siècle 

T 12 

LES GRANDES PUISSANCES DU MONDE CONTEMPORAIN ET MADAGASCAR APRES 1945 (20 leçons) 

I- LES ETATS-UNIS 

1. Le système politique américain 

2. Brève histoire des Etats-Unis 

II- LA FRANCE 

1. Brève histoire de la France 

2. La vie politique française actuelle 

III- L͛UNION SOVIETIQUE 

IV- MADAGASCAR (pour les terminales seulement) 

1. Brève histoire de Madagascar depuis 1945 

2. Le régime politique de la RDM 

T 10 

GEOGRAPHIE GENERALE 



 

(19 leçons) 

I- LA TERRE DANS L͛ESPACE 

II- LA REPRESENTATION DE LA SURFACE DE LA TERRE ET LA LECTURE DE LA CARTE 

III- LA MOBILITE DE L͛ECORCE TERRESTRE 

IV- LE RELIEF 

V- MER ET OCEAN 

VI- LE CLIMAT 

VII- LES MILIEUX DE VIE 

T 11 

GEOGRAPHIE HUMAINE ET ECONOMIQUE (19 leçons) 

I- ETUDE DE LA POPULATION DU GLOBE 

II- LES ACTIVITES AGRICOLES 

III- LES INDUSTRIES ET LES VILLES 

IV- LES ACTIVITES TERTIAIRES 

V- LES GRANDS PROBLEMES DU MONDE ACTUEL 

T 12 

QUELQUES GRANDES PUISSANCES CONTEMPORAINES ET LE TIERS-MONDE 

I- LES ETATS-UNIS PREMIERE PUISSANCE DU MONDE 

1. Les facteurs qui expliquent cette puissance 

2. L͛ĠĐoŶoŵie aŵĠƌiĐaiŶe 

II- LA FRANCE 

1. Les facteurs naturels et humains de développement de la France  

2. L͛ĠĐoŶoŵie fƌaŶçaise 

III- L͛UNION SOVIETIQUE 

1. Les faĐteuƌs Ŷatuƌels et huŵaiŶs de dĠveloppeŵeŶt de l͛URSS 

2. L͛ĠĐoŶoŵie soviĠtiƋue 

IV- LE SOUS-DEVELOPPEMENT   



 

ANNEXE 10 

(Période de transition, janvier 1992 à septembre 1992) 

CLASSE DE SECONDE 

HISTOIRE DES CIVILISATIONS, DES ORIGINES à LA FIN DU MOYEN AGE 

I- LA NOTION DE CIVILISATION 

1. Etude gĠŶĠƌale d͛uŶe ĐivilisatioŶ 

2. Les gƌaŶdes pĠƌiodes de l͛histoiƌe 

II- LES CILISATIONS DE LA PREHISTOIRE ET L͛ANTIQUITE 

1. La préhistoire 

2. Aperçu sur quelques ĐivilisatioŶs de l͛AŶtiƋuitĠ 

III- LE MOYEN AGE 

1. La civilisation musulmane 

2. La ĐivilisatioŶ de l͛oĐĐideŶt ŵĠdiĠvale 

GEOGRAPHIE (T10)-janvier 1992-septembre 1992 

I- LA TERRE DANS L͛ESPACE 

II- LA REPRESENTATION DE LA SURFACE DE LA TERRE ET LA LECTURE DE CARTE 

III- LA MOBILITE DE L͛ECORCE TERRESTRE 

IV- LE RELIEF 

V- MERS ET OCEANS 

VI- LE CLIMAT 

HISTOIRE (T11)-1992 

I- LES TEMPS MODERN 

1. La renaissance 

2. Le XVIIe siècle 

II- LE MONDE AU XVIIIe SIECLE 

III- LE MONDE AU XIXe SIECLE 

IV- MADAGASCAR DU XVIIe AU XIXE SIECLE 

(T 11)-1992 

GEOGRAPHIE HUMAINE ET ECONOMIQUE 

I- ETUDE DE LA POULATION DU GLOBE 

1. Composition et répartition de la population mondiale 

2. Les mouvements de la population 

3. Structure de la population 

II- LES ACTIVITES AGRICOLES 

1. Les tǇpes de Đultuƌes et d͛Ġlevage 

2. Les tǇpes d͛aŵĠŶageŵeŶt des ĐaŵpagŶes et d͛haďitat ƌuƌal 

3. Les activités de la pêche et de la forêt 

III- LES INDUSTRIES ET LES VILLES 

1. Les ŵatiğƌes pƌeŵiğƌes et les souƌĐes d͛ĠŶeƌgie 

2. De l͛aƌtisaŶat auǆ iŶdustƌies de poiŶte 

3. Les villes et les fonctions urbaines 

IV- LES ACTIVITES TERTIAIRES 

1. La distribution des biens 

2. Les transports  

3. Les activités de services 

V- LES GRANDS PROBLEMES DU MONDE ACTUEL 

1. La conservation de la nature 

2. La faim dans le monde 

HISTOIRE (T12)-1992 

INTRODUCTION 

PRESENTATION 



 

CHAPITRE I 

LES ETATS-UNIS 

I- Le système politique américain 

II- Brève histoire des Etats-Unis depuis 1945 

CHAPITRE II 

LA FRANCE 

I- Brève histoire de la France après la deuxième guerre mondiale 

II- La vie politique française actuelle 

CHAPITRE III 

MADAGASCAR 

 

GEOGRAPHIE (T12)-1992 

QUELQUES GRANDES PUISSANCES CONTEMPORAINES ET LE TIERS-MONDE 

I- LES ETATS-UNIS PREMIERE PUISSANCE MONDIALE 

1. Les facteurs qui expliquent cette puissance 

2. L͛ĠĐoŶoŵie aŵĠƌiĐaiŶe 

II- LA FRANCE 

1. Les facteurs naturels et humains de développement de la France 

2. L͛ĠĐoŶoŵie fƌaŶçaise 

III- LE SOUS-DEVELOPPEMENT DES PAYS DU TIERS-MONDE 

1. Localisation des pays du Tiers-Monde et commentaire 

2. Aspects et causes humains du sous-développement 

3.  Aspects et causes économiques du sous-développement 

4. La recherche des solutions 

5. Madagascar : un pays du Tiers-Monde 

 

LA REVOLUTION RUSSE 

- La révolution de 1917 

- La consolidation du pouvoir 

- Le paƌti ĐoŵŵuŶiste de l͛UŶioŶ SoviĠtiƋue au pouvoiƌ 

LA CRISE DE 1929 

- La crise aux Etats-Unis 

- L͛eǆteŶsioŶ de la Đƌise eŶ Euƌope 

LA MONTEE DES REGIMES FASCISTES EN EUROPE 

- L͛Italie fasĐiste 

- L͛AlleŵagŶe Ŷazie 

LA DEUXIEME GUERRE MONDIALE 

- Les origines de la guerre et les opérations militaires 

- Bilan et conséquences immédiates de la guerre 

MADAGASCAR, COLONIE FRANCAISE 

- L͛adŵiŶistƌatioŶ ĐoloŶiale 

- L͛ĠĐoŶoŵie ŵalgaĐhe sous la ĐoloŶisatioŶ 

- Les luttes d͛oƌdƌe ĐoloŶial 
CLASSE DE PREMIERE 

GEOGRAPHIE (1995-1996) 

LA POPULATION DE LA TERRE 

- L͛iŶĠgale ƌĠpaƌtitioŶ des hoŵŵes suƌ la teƌƌe 

- La croissance de la population mondiale 



 

- Structures et politique de la population 

- Les mouvements de la population 

LA GESTION DES RESSOURCES ET DE L͛ENVIRONNEMENT 

- Les ressources et les réserves dans le monde 

- La gestioŶ de l͛eŶviƌoŶŶeŵeŶt 

LES ACTIVITES AGRICOLES ET LES ESPACES RURAUX 

- Les diffĠƌeŶtes ďƌaŶĐhes de l͛agƌiĐultuƌe 

- Les espaces agricoles 

- La pêche 

- La forêt 

LES ACTIVITES INDUSTRIELLES ET LES ESPACES INDUSTRIELLES 

- Artisanats et industries 

-  Les espaces industriels 

LES TRANSPORTS, LES ECHANGES ET LE TOURISME 

- Les transports 

- Les échanges dans le monde 

- Le tourisme 

CLASSE DE TERMINALE 

HISTOIRE 

LE MONDE AU XXe SIECLE 

LE MONDE AU LENDEMAIN DE LA GUERRE MONDIALE (1945-1947) 

- Bilan de la deuxième guerre mondiale 

- Organisation de la paix et de la reconstruction 

LA FORMATION DES BLOCS ET L A GUERRE FROIDE (1947-1962) 

- La formation des blocs 

- La Guerre Froide : les teŶsioŶs eŶtƌe l͛Est et l͛Ouest 

LA DETENTE 

- Les facteurs favorables de la détente 

- Les réalités de la détente 

- Les limites de la détente 

LA DECOLONISATION ET L͛EMERGENCE DU TIERS-MONDE 

- La décolonisation 

- Le Tiers-Monde 

UN MONDE EN CRISE, VERS UN RENOUVEAU DE LA DETENTE DEPUIS 1975 



 

- Un monde en crise (1975-1985) 

- Vers un renouveau de la détente 

- Le souffle nouveau de la démocratie dans le Tiers-Monde 

MADAGASCAR DEPUIS 1945 

- L͛iŶsuƌƌeĐtioŶ de ϭϵϰϳ 

- La ŵaƌĐhe veƌs l͛iŶdĠpeŶdaŶĐe 

- La première république (1960-1975)  

- Didier RATSIRAKA et la République Démocratique de Madagascar 

 

CLASSE DE TERMINALE 

GEOGRAPHIE (1995-1996) 

LES CONTRASTES ET LES MUTATIONS DANS LE MONDE ACTUEL 

- Les contrastes de peuplement et de démographie 

- Les contrastes de développement 

- Les caractères du sous-développement 

- Les mutations dans le monde actuel 

MADAGASCAR : UN PAYS EN VOIE DE DEVELOPPEMENT 

- Les aspects du sous-développement 

- L͛agƌiĐultuƌe ŵalgaĐhe 

- L͛aƌtisaŶat et l͛iŶdustƌie 

- Les transports, le commerce et le tourisme 

- MadagasĐaƌ daŶs l͛OĐĠaŶ IŶdieŶ 

LES ETATS-UNIS, PREMIERE PUISSANCE MONDIALE 

- L͛espaĐe et le peuplement 

- Le système économique 

- L͛agƌiĐultuƌe 

- L͛iŶdustƌie 

- La présence planétaire des Etats-Unis 

 

 

 

 

 

 

 



 

RESUME DU MEMOIRE 

 

 

 Après la période coloniale, le système éducatif malgache était calqué sur celui de la France, 

eŶsuite suƌ Đeuǆ des paǇs afƌiĐaiŶs d͛eǆpƌessioŶ fƌaŶçaise, aŶĐieŶs ŵeŵďƌes de la ĐoŵŵuŶautĠ 

fƌaŶçaise. C͛Ġtait l͛aŶĐieŶŶe ŵĠtƌopole Ƌui pƌeŶait les dĠĐisioŶs concernant: les méthodes 

d͛eŶseigŶeŵeŶt, les pƌogƌaŵŵes, les eǆaŵeŶs. C͛est ĠgaleŵeŶt elle Ƌui oĐtƌoǇait le ŵatĠƌiel, le 

peƌsoŶŶel de l͛ĠduĐatioŶ, les ŵaŶuels, les Đaƌtes et les doĐuŵeŶts ;ĠditĠ paƌ l͛IPAMͿ.  

Le mouvement estudiantin de 1972 a changé complètement la situation. De  1973-1975, des 

iŶstitutioŶs d͛ĠlaďoƌatioŶ des pƌogƌaŵŵes sĐolaiƌes tels Ƌue le BEP ;Buƌeau d͛Etude des PƌogƌaŵŵeͿ, 

l͛OTEP ;OƌgaŶe TeĐhŶiƋue d͛ElaďoƌatioŶ des PƌogƌaŵŵesͿ, la CNEP ;CoŵŵissioŶ NatioŶale 

d͛ElaďoƌatioŶ des PƌogƌaŵŵesͿ oŶt été mis en place. 

 A paƌtiƌ de l͛aŶŶĠe ϭϵϴϲ, les pƌogƌaŵŵes plus ĐlassiƋues oŶt faits leuƌs ƌetouƌs. Ce fait est liĠ 

auǆ oďjeĐtifs politiƋues Ƌui teŶdaieŶt veƌs uŶe liďĠƌalisatioŶ et uŶe ouveƌtuƌe à l͛ĠtƌaŶgeƌ. L͛adoptioŶ 

du PAS ou Pƌogƌaŵŵe d͛AjusteŵeŶt stƌuĐtuƌel paƌ l͛Etat ŵalgaĐhe avait pouƌ ďut d͛avoiƌ l͛aide de la 

Banque Mondiale et du FMI. 

 La tƌoisiğŵe ƌĠpuďliƋue est ŵaƌƋuĠe paƌ la ƌepƌise de l͛histoiƌe et de gĠogƌaphie uŶiveƌselle, la 

dĠpolitisatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt, la fƌaŶĐisatioŶ de l͛eŶseigŶeŵeŶt et l͛iŶtƌoduĐtioŶ des thğŵes 

Ŷouveauǆ ;l͛eŶviƌoŶŶeŵeŶt, la teĐtoŶiƋue des plaƋues, le touƌisŵeͿ et l͛adoptioŶ d͛uŶe Ŷouvelle 

approche : l͛appƌoĐhe ĐuƌƌiĐulaiƌe.  
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