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INTRODUCTION GENERALE

L'éducation est un droit essentiel de la persohneaeforme de transformation
sociale. Elle contribue au développement humairpuidelongtemps, les doctrines
pédagogiques et les pratiques éducatives sontemdtion permanente. Les notions
a acqueérir aux titres de chacune sont considém@msne présentant des difficultés
variables qui exigent leur emboitement selon l@rde présentation qui semble le
meilleur. D'ou la progression vers la didactique desciplines. D'apres MONIOT
(H) : "il s'agit de connaitre les opérations quipsssent quand on apprend une
discipline, et au service de cet apprentissagema®ix cerner et maitriser les
problemes qui se posent quand on l'enseigne. Enmsorexercer le métier
d'enseigner, autant qu'il soit possible, en cosaaise de cause*)( D'une maniére
plus générale, le probleme de I'enseignement dedhire assimiler a I'éleve les
connaissances, les compétences et les savoirdaiedes finalités posées et définies
par la politique éducative commandent de leur tratge. Or rien ne garantit
d'emblée qu'une telle démarche aboutisse. A cet, edh reprend ces lignes d'un
auteur pour dire que "l'enseignement est une inweraéatoire continue et risquée.
Mais lorsque l'une d'elle semble efficace et recencomme telle par le corps
enseignant, consacré par un manuel, voire recomeearghr les institutions
officielles, c'est d'une méthode qu'il s'agit. €ali est donc une démarche organisée,
formalisée et orientée vers l'obtention d'un bus&jof). En revanche, il est
indéniable que I'école place I'éleve dans une sdeiesituation qui mettent en
évidence ses aptitudes , ses démarches intelllstetises dépendances culturelles.

En outre pour le cas malgache, le systeme édusmtlieurte souvent a des
difficultés. D'aprés I'O.C.D.E "il souffre depuis tbngues années des performances
catastrophiques sur le front économique. Il subitdbuble pression d'un pouvoir
d'achat des ménages en régression et un déségupimsistant des finances
publiques” ?). La crise du systéme éducatif revét non seulerdamt probléme
d'ordre quantitatif , ne citons par exemple quéeaglii affecte le taux d'inscription ;
elle touche aussi la qualité de I'enseignemenedisp. Bref, tout cela met en cause la
politique éducative. Malgré tout, & I'heure actlelle gouvernement essaye
d'apporter certaines réformes dans le domaineedseignement. Selon le DSR¥ (

! MONIOT (H), Didactique de ['histoireNathan, 1993, p.5.

? La pédagogie aujourd’huiSavoir enseigner, Dunod, Paris, p.193.

% Etudes du centre de développement ; Dépensesication et de santé et de réduction de la
pauvreté en Afrique de I'Est, Madagascar et TapzddiC.D.E, 2002, p.22.

“ Document de Stratégie pour la Réduction de la reaév




la politique du Gouvernement est basée sur l'usalisation de I'enseignement
primaire qui consiste a accroitre le taux d'acagspamaire, a réduire le taux

d'abandon et a assurer I'achevement du cycle €ntjerLa mise en place de facon
progressive d'une éducation fondamentale de 9 @amstittie I'un des points forts de
la réforme actuelle du systéme éducatif malgachell( convient entre autre de

réorganiser les méthodes d'enseignement et deilm@itra |'élaboration des

programmes en fonction des besoins de la soci@eé.cénséquent, "le systeme
éducatif devrait, en fait, viser a harmoniser li&muoie, le marché du travail et I'école
par une réelle participation des communautés etmdunde économique a la

définition des contenus d'enseignement, il faudrsser d'un modele d'organisation
scolaire visant a I'obtention d'un diplome a un éledi'organisation qui corresponde
a un environnement professionnel menant a l'irmegur le marché du travail et de
I'emploi ).

En ce qui concerne l'enseignement de I'histoirdeeta géographie, on peut
avancer qu'il est aussi confronté a des difficulkdais avant tout il faut reconnaitre
gu'avant d'étre des disciplines scolaires, I'histet la géographie sont des sciences.
L'histoire est toujours congcue comme la sciencgaksé. Mais cela n'empéche pas
gue d'autre comme FEBVRE trouve que l'histoirdastience du passé et la science
du présent3.. En fait, il n'y a jamais d'observation diredts historiens travaillent
toujours des faits disparus et méme jamais desdainplets, et toujours fragmentés,

dispersés et conservés au hasard. C'est pourquGN&BOS affirme qu' "il n'y a
pas de science aussi défectueuses que I'histdir&utrement dit, I'histoire étudie le
passé qui est une suite d'événements qui formentchaine causale qu'il s'agit de
reconstituer, mais le passé explique aussi le pré§aant a la géographie, on la
considere comme la discipline du milieu globakutie de la terre et des hommes,
identifiés dans une recherche régionale. Selonl\didda BLACHE " la Géographie
est la science des lieux et non des hommds"Hn fait, I'enseignement de la
géographie fait apprendre a reconnaitre les caescigropres et l'organisation de

'espace national et a la compréhension du mondgelacEn d'autres termes

! D.S.R.P., Banque Mondiale, 2003, p.103.

> Ibidem, p.105. ‘

® FEBVRE (1953), Cité par GRAWITZ (M.), Les méthsdde sciences socialeBalloz, 1£™
édition, France, , 2001, p. 239.

* SEIGNOBOS (1901), Cité par GRAWITZ, 2001, p.238.

5 La BLACHE (V.de), Cité par GRAWITZ, 2001, p.248.




BAULIG affirme que "la géographie est une manieecconsidérer les choses, les
étres, les phénomeénes dans leurs rapports aved4 ¢).

On peut ajouter aussi que l'enseignement de [restgeographie se heurte
toujours aux problémes inhérents a la politiquecatve. Cela sous divers formes
surtout au niveau des programmes scolaires etvaaunidu véhicule d'enseignement.

Enfin beaucoup pensent que notre ere est cella d®rhmunication. Ainsi,
I'enseignement des langues consiste a former ueecampréhension entre les
hommes de la planéte. C'est pourquoi RAMBELOSGOfnee que "si I'on veut que
tous les hommes soient impliqués, a l'avenir denfdmité comment faire autrement,
d'ailleurs, dans un monde réduit aux dimensiona dillage ? Il faut redonner a
I'école, a I'enseignement au sein de chaque sdai@@éce éminente qu'elle ou qu'il
se doit d'occuper. Celle de former un citoyen depsys mais €galement du monde”™
(®). C'est & ce niveau que la notion de qualitéétiritation intervient, & cela s'ajoute
les dilemmes qui tournent autour de la ou des lasmgdans laquelle de
I'enseignement. Ces derniers nous amene a f&tat des lieux de la langue
d'enseignement dans l'enseignement, apprentissdge I'histoire-géographie en
classe de seconde a travers le lycée d'Andolelgcée Andoharanofotsy et le
lycée Amparafaravola. En fait, la principale gertle cet intitulé c'est d'identifier
dans un premier temps les obstacles qui poutraiprovenir de la langue
d'enseignement dans la transmission de connaessamc histoire géographie en
classe de seconde. Autrement dit, il s'agit aestacles que les professeurs
rencontrent dans la transmission d'une leconntgyaur origine le véhicule de
I'enseignement. Dans un deuxiéme temps, on passi identifier ces contraintes
pour l'acquisition de connaissance pour les élef2dune maniere générale, |l
convient donc de repérer les obstacles qui pmnt provenir de la langue
d'enseignement dans la transmission et lI'acquisitie connaissance en histoire-
géographie.

Ainsi la question se pose : pourquoi la languenskignement a-t-elle des
impacts dans l'enseignement-apprentissage doltte-géographie en classe de
seconde ?

On se demande aussi quelle serait la langue paellag'enseignement de
I'histoire-géographie serait-il efficace en nedamnant ni I'enseignant ni I'apprenant?

! BAULIG (1948), Cité parGRAWITZ, 2001, p.246.
2 RAMBELOSON, in université francophone, 1998, p116



Mais au départ, nous pouvons avancer que c'gslitBque linguistique en matiére
d'éducation qui ne correspond pas aux besoinsresgmants et des apprenants. Par
ailleurs, l'enseignement de [I'histoire-géographpeut étre efficace en langue
francaise a condition que les professeurs peutramsmettre des connaissances en
cette langue et que les éléeves aient la capacié&qgaérir les connaissances
transmises en cette langue. Autrement dit, sidEwves ont I'ensemble des
dispositions qui leur permettent de réussir darestelle situation.

En ce qui concerne notre méthodologie, nous av@ié one méthode de
travail par étape. Pour que nous ne soyons pdsratat étrangere a notre champ de
recherche, il nous a fallu de prime abord faiétaf des lieux des données connexes
a la langue d’enseignement. Nous pensons qilditfavoir une certaine notion
dans ce domaine méme si nous ne sommes pas |lmglEtes nous avons fait en
second lieu des pré-enquétes dans quelques étabdintss pour cibler les zones
étudiée par un échantillonnage aléatoire c’estr@-zthnal. Aléatoire parce que nous
n‘avons pas les moyens pour enquéter tous lesslyd@eViadagascar. Cependant,
nous tenons a préciser que nous avons choisi diésuxnisocio-économiques et
géographiques différents. Mais la raison de notreixc dépendait de notre lieu
d'attachement et de nos moyens de déplacement rieutsdinancier. Ensuite,
viennent les enquétes et les observations de classe

Dans ce travail, nous avons adopté les trois padié suivent : d'un coté le
lecteur trouvera en premiere partie l'histoire desigues d’enseignement a
Madagascar. De l'autre c6té, la deuxieme partiearoe surtout la présentation des
méthodologies et des dispositifs de recherches.aMaurs, en troisieme patrtie, il
s'agit de présenter les données recueillies aideléur interprétation.



PREMIERE PARTIE :

HISTOIRE DES LANGUES

D'ENSEIGNEMENT A MADAGASCAR




Introduction

Par rapport aux pays d'Afrique, ou la multiplicités langues locales n'est pas
compatible avec leur utilisation a I'école, pours daisons aussi bien politiques
gu'économiques, on peut estimer qu'il y a une umguistique a Madagascar : le
malgache, langue parlée sur tout le territoire Melhg et par tout les Malgaches. Dans
ses propos, RANAIVO (F.) affirme que "l'existence thalgache langue riche(...)
présente donc le probleme de la situation du fiar&gdladagascar sous un angle bien
différent de ce que l'on constate en Afrique Nateil n'y a généralement que des
dialectes et de ce que l'on trouve en Afrique duodNm au Moyen-Orient ou la langue
commune, I'Arabe a une large assise internatiorfleEn plus, dés que I'on parle de la
situation du francais a Madagascar on ne trouvepheide comparaison dans les pays

ou les habitants sont dans des proportions diveleagine francaise.

Dans cette premiére partie de notre travail, nossayons de relater les
données connexes a la langue d'enseignement. Rtaurilcs'avere important et
primordial de retracer I'historique des languesisbggnement a Madagascar vue a
travers les différents systemes éducatifs qui paét dans les différentes périodes de

I'histoire de la Grande lle.

La question de langue d'enseignement pose un pmeblede choix de
I'instruction a Madagascar. Ce probleme implique double interrogation : d'une part
on se demande si la ou les langues d'enseignemmeistes sont-elles a méme d'assurer
les fonctions qu'on leur attribuent ; d'autre ppotir satisfaire cette premiére exigence,
doit-on recourir a une ou des langues autres glamtpe nationale ? Comme beaucoup
de pays, Madagascar est encore confronté a ce rddenPourtant, les réponses

apportées par les différents régimes sont loimedientiques.

! RANAIVO (Flavien), La situation du francais & Magescar, in Le francais hors de France, Honoré
Champion, Paris 1979, p. 507.



[.1. Les langues d'enseignements de la période roy ale

Avant méme l'installation des Francais a Madagased895, il s'était écoulé,
déja, trois quart de siecle depuis que I'ceuvreaseoly avait débutée. C'étaient les
missions protestantes et les missions catholiquésot été les promoteurs de cet
enseignement. Chaque mission avait son proprensgséelucatif. Ce dernier dépendait
surtout de leur intérét et de leur besoin. D'a@B#PUS "Les sociétés missionnaires
étaient parvenues, avant l'occupation, a doter dgs pd'un systeme d'éducation
essentiellement élémentaire, mais entierement @dapx besoins et tel qu'il n'en
existait nul de pareil, ailleurs, parmi une popofatindigéne” t). Cependant, la
guestion de la langue dans laquelle l'instructiit @onnée n'est point une affaire de

minime importance.

[.1.1. Les missions protestantes : un enseignement en malgache

La société de Londre$)(était la premiére mission qui arriva & Madagascar
C'étaient donc les missionnaires anglais qui futestprécurseurs de I'enseignement
dans la Grande lle, grace aux dévouement des madmeoye par la société de
Londres, la mission anglaise exercait le monopdéns cette ceuvre scolaire. Selon
CHAPUS, "c'est donc a des maitres anglais que rmelaéeplus grosse part de mérite
d'avoir provoquée dés lors au centre de Madagaswaaube de civilisation, en créant

un double enseignement général et professionfel” (

La part importante prise par les missionnairesgstants surtout ceux de la
LMS, a la fixation de la langue malgache s'expliguae le besoin qu'ils avaient de
traduire la Bible en malgache. En fait, leur sig@éconsiste a évangéliser, en langue
indigéne. Etant donner que leur principale préoatiop dans le domaine religieux
était de donner a tous la possibilité de meédited'Bariture Sainte, il est donc évident
qu'ils aient dispensé leur enseignement en malg#tgue dans laquelle la Bible a été
traduite. CHAPUS et MONDAIN précisent que I'enseigrent élémentaire donné dans
la langue indigéne, était parfaitement adapté aesoins de la population®. lls
poursuivent que "dans toutes les écoles, I'enseigneétait donné en malgache et I'on

peut se faire une idée du labeur que les profesgkurent fournir pour représenter les

! CHAPUS, L'organisation de I'enseignement & Madsagasous |'administration du Général Gallieni ;
France, 1930, p.13.

2 ou London Missionary Society (L.M.S)

¥ CHAPUS, L'organisation de I'enseignement & Madssgasous |'administration du Général Gallieni ;
France, 1930, p.4




connaissances aux éleves en leur propre languemlsssonnaires protestants se sont
appligués a enrichir la langue indigene en l'agtramnt a exprimer des conceptions

"2 Par ailleurs, il suffit de reprendre ces quelqLignes de CHAPUS pour

nouvelles
confirmer que le malgache était le moyen d'instomctpuisque "dans les classes
protestantes, les lecons étaient presque toutesédenen langue indigene. L'Ecole
Normale et le College furent les seuls établissésnen I'on enseignait I'anglais, et
uniquement a titre de langue étrangere. D'aillelerdrancais figurait également au
programme du collége® Pourtant, on se demande si les capacités ud'emter en

malgache sont-elles limitées aux sciencesieelsgs. A cet effet RAISON JOURDE
(F) ajoute que "si les cours et traductions oohtribué a constituer un trésor de
vocabulaire chrétien , c'est le vide dans le doenaphilosophique, scientifique ou

technique, et la langue produit au cadre dewtechtone s'étiole™

Bref, les missionnaires protestants n'ont pas bléeec propager leur langue

mais ils ont accompli des efforts pour enrichildiague malgache..

[.1.2. Les missions catholiques : un enseignement en francais

Les francais étaient aussi présents a Madagascetté époque. Dans ses
propos, CHAPUS affirme que "leurs conseils contilemt a faire adopter l'alphabet
latin inconnu en Imerina avant 1828" Il continue en ajoutant que “"les missions
catholiques accoururent dans un pays ou la Frasmmead a jouer un role politique et

ou le christianisme semblait appelé & se propages des conditions si favorablés”

Ainsi, contrairement aux missionnaires protestant®s missionnaires
catholiques optent pour un enseignement en larrgnedise. Dans les lignes CHAPUS
le confirme en écrivant "les catholiques se firéag,propagateurs du francais beaucoup
plus que leurs rivaux ne s'employérent & la ditfnsie I'anglais”. En d'autre terme,
les missionnaires catholiques consacraient une dgrgpartie de leurs efforts a
I'enseignement de leur langue. Pour mieux s'enreecwimpte il suffit de reprendre les
lignes du Pere BOUDOU : "on réservait au francaie place de choix : grammaires,

! CHAPUS et MONDAIN, _La mission Protestante & Maatamy France, 1960, p.20.

2 CHAPUS et MONDAIN (1960 ), p.18.

¥ CHAPUS, L'organisation de I'enseignement & Maskeaya sous I'administration du général Gallieni ;
France ,1930,, p.5.

* RAISON JOURDE (F), Bible et pouvoir & Madagasear XIX® siécle , invention d'une identité
chrétienne et construction d'un Et#tarthala, 1991, France, p.530

> CHAPUS, (1930), p.18.

® CHAPUS, (1930), p.18.

" CHAPUS, (1930), p.18.




conversation, rédaction étude des morceaux chaiss meilleurs auteurs®, on
retrouve aussi cette inclination de la mission @lajne francaise pour la propagation
du francais dans les propos du Pére CAZET : "lasitnme classe, est la moins
nombreuse, mais elle se compose des plus avangés Pans cette classe, on leur
enseigne particulierement le francais (...); siressources permettaient de multiplier
les écoles, la langue francaise serait parléegpprihcipale partie de la populatioh"
En effet, c'est un des moyens les plus propresditen peu de temps linfluence
catholique et francaise a Madagascar. Toutefdautl noter que c'était a partir de 1865
ou 1870, que I'enseignement méthodique du frafigaisprésenté a Tananarive par les
freres de la mission catholique.

Certes, par rapport aux missions catholiques, issioms protestantes se sont
peu souciées de répandre la langue de leur payprostenance. Pour les premiéres,
leurs buts religieux étaient doublés d'une viséltignee. On peut ajouter que leur
politique dans le domaine scolaire semble précédie de I'administration coloniale.

Enfin, les choix linguistiques différaient donc el les orientations
religieuses. L'accent placé par les protestantd sensible a la langue maternelle des
nations a évangeéliser ; alors que l'accent placéepacatholiques prédispose a préférer
la langue a vocation plutét universelle. Certegdavernement royal admit les vertus
moralisatrices et civilisatrices de l'enseignetmenais n'avait pas les moyens
humains et matériels qui auraient pu lui perreettfe créer son propre appareil

scolairé.

|.2. La période coloniale

En 1895, le Résident général LAROCHE impose I'gmanent du francais
dans toutes les écoles publiqtieS8on successeur, le Général GALLIENI étend cette
politique aux écoles catholiques. On assiste aask chute du systéeme scolaire
protestant qui marque en quelque sorte la ruinsydteme anglais. Dans ces propos

1 BOUDOU, Les jésuites & Madagasdamance, 1940, p.135.

2 pére CAZET, cité par LATSAKA (A), in , Politiquesolaires et stratégies concurrentielles a
Madagascar (1810 a 1910)on, 1984, p.182.

¥ RAZAFIMANANTSOA (A), La laicisation de I'enseigment sous |'administration du général
Gallieni (1896-1905), Tananarive, p.182.

* RAFITOSON, p.10.




MANESSY affirme que "le premier véhicule du frargalans la zone d'influence

allouée a la France par la conférence de Berlié #a¢mée de conquétg”

Ajoutons qu'a part les intéréts politiques airgeniques, les colonisateurs
ont aussi pour mission de répandre leur languelewet culture. Cette entreprise
s'inscrit d'une part dans le cadre de leur komccivilisatrice », et d'autre part dans
le cadre d'une colonisation efficace. Rappelogs'en matiére de politique
éducative, GALLIENI avait créé un enseignemdfitiel laic a Madagascar. "En
1904, le gouvernement ordonna, a Madagascar, codang toutes les colonies, la
laicisation totale des services publics et lgppsession de toutes subventions aux
missions"?. Les écoles officielles consistent non seelema briser le monopole
des missions dans l'enseignement, mais face auereltes religieuses, la laicité
synonyme de neutralité était une obligation tigple®. Selon BOUCHE (D.), c'est le
ministere des colonies d'un gouvernement néogérjugea, des le début de 1897,
qgue les querelles confessionnelles faisaient ctioix de la laicité une obligation
politique’. Le but de I'enseignement officiel & Madagaséit de ne pas chercher
a produire des savants, mais des auxiliairesouss a la France et utiles a la mise
en valeur économique de la colonie. Autremertt denseignement indigene est
dirigé dans un sens résolument professionnatag, commercial, pratigue en un
mot. En matiére de politique linguistique, le @ed GALLIENI avait l'intention de
franciser Iile si bien qu'il favorise le plpsssible la propagation de la langue
francaise. "Seule la connaissance suffisantéa tngue francaise constitue le plus
slre garantie d'une compréhension réciprogase bessentielle d'une association
loyale f), écrivait ESOAVELOMANDROSO (F.).

Tout cela nous améne a étudier le contexte odomguistique de la
colonisation d'une part, et les questions lingyies dans le systéme éducatif de

I'administration coloniale d'autre part.

! MANESSY (G), Le francais e Afrique Noire , myttet stratégies pratiques'harmattan ; La
Réunion, 1994, p.19.

2 BOUCHE (D.),_Histoire de la colonisation frargiT.II,Fayard, France, 1994, p.263.

¥ RAZAFIMANANTSOA (A.), La laicisation de I'ensgiement sous l'administration du général
Gallieni (1896-1905)Tananarive, 1986, p.85.

* BOUCHE (D.), 1994, p.262.

> ESOAVELOMANDROSO (F.), "Langue, culture et calsation & Madagascar : malgache et
francais dans l'enseignement officiel (1916-1940PDmaly sy Anio n° 3-4, Tananarive, 1976.
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[.2.1. Le contexte socio-linquistiqgue

D'une maniere générale, I'un des objectifs déetpolitique coloniale vise
l'assimilation culturelle et l'assimilation lingtiue des indigenes. Cette politique
consiste en effet a ceuvrer en faveur de la diffusie la culture et de la langue du
colonisateur. D'aprés RAFITOSON (E), "Celle-ci sit par le biais de deux actions
paralleles et complémentaires : la valorisationadangue de domination en mettant
l'action sur ses avantages réels ou fictifs voaesspériorité d'une part. Et par la
minoration de langue locale en reléguant au rangedeaculaire, a la fois rudimentaire
et inapte & rendre compte des réalités qui caisetéme société avancée'les
colonisateurs estiment que leur langue est parllerce l'instrument des sciences et
une langue véhiculaire de premier ordre. lls cargidt que la langue indigene a un
caractére rudimentaire et ne convenent qu'a destfisi En d'autre terme, on constate
la suprématie de la langue francaise sur la langaégache. Par ailleurs, avec
l'avénement du Général GALLIENI, par conviction,piénsait que seule la langue
francaise pourrait répondre aux exigences d'un p@nis avait a conduire dans le
concert des nations civilisées sous la conduite deance. En effet, le francais devrait

étre non seulement, une langue de communicatios agisi une langue de culture.

Cependant, Madagascar jouit d'une unité linguistiqucontestable malgré
I'existence de plusieurs dialectes. Et cela nditagyas I'application de la politique
linguistique coloniale qui vise a franciser I'lls.c6té de cette unité linguistique on
constate la suprématie du dialecte Merina. Rappeioe sous le regne de RADAMA
ler (1810-1828) les Missionnaires anglais oné fikorthographe du dialecte Merina
et aiderent a sa diffusion par la traduction lal@ible et I'évangélisation. Il est
indéniable que ce dialecte était la langue dbriinistration royale. Selon RAISON —
JOURDE (F.), "la langue est un miroir de I'étids rapports sociaux. L'enjeu de sa
pureté est en effet manié par missions et pavggpgomme arme de dissuasion
contre la confusion, le désordre socfal’Au lendemain de la conquéte, les francais
ont renforcé la primauté de ce parler qui abeaiis a son officialisation.
L'officialisation du dialecte Merina se repose swis raisons : d'abord "les francais
doivent tenir compte des réalités du pays : en @eleu I'héritage du passé "ensuite,

! RAFITOSON, p.5.
2 RAISON JOURDE (F.), Bible et pouvoir & Madagasau XIX siécle, invention d'une_identité
chrétienne et construction d'un Et&arthala, France, 1991, p.539.
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“l'utilisation des cadres indigénes est inévitatde I'administration francaise manque
de personnel" et enfin "la population est persuapgece parler est réellement celui du
Fanjakana(*). Enfin, le colonisateur a tendance a mesurer ragrgs de sa langue

I'importance de son entreprise sur le pays.

1.2.2. Un enseignement en francais

Le systéme éducatif est largement tributaire dutexda socio-linguistique.
C'est linstrument le plus efficace pour asseoir palitique linguistique que
I'administration coloniale souhaite instaurer déngpays. En plus "la langue exigée
dans I'administration devrait étre amorcée débaess de I'école”, écrivait CHAPUS
Le francais a été mis en place a tous les niveausydteme scolaire. A cet effet
BAVOUX (C) confirme que "la langue malgache estatawe une langue vernaculaire
non enseignée™). En fait l'institution scolaire est le terrairaplplication privilégié a
cette politigue coloniale. La formule qui a prévahait celle du "tout en francais".
C'est-a-dire un enseignement en francais en utilies meéthodes d'enseignement du

"francais langue maternelle”.

En plus l'obligation faite par le Général GALLIENI toutes les écoles
d'enseigner le francais et d'y consacrer la mditi€emps de scolarité des éléves traduit
sa volonté de pratiquer une politique d'assimitatice contexte malgache dans lequel
il se trouvait le poussait a croire qu'il était gibte d'assimiler ou de franciser la Grande
lle. Cette illusion lui était donnée par le peupb@lgache qui montrait si empresse
d'adopter le genre de vie européenne et qui maaifesie grande aptitude a s'instruire.
CHAPUS exprimait la pensée du Général GALLIENI coenrsuit : "la langue
malgache n'offrant pas de documents écrits n'anqatérét local, elle disparaitra dans

la notre” £). Il ajoute qu' "il demeure étendu toutefois feadeignement du francais et
la généralisation de I'emplois de notre languedes indigenes restent a cet égard le

but essentiel & poursuivre et a réalisar" (

! ESOAVELOMANDROSO (F), Langue culture et cokation & Madagascar : malgache et francais
dans l'enseignement officiel (1916 a 1940h Omaly sy Anion n°3 — 4, Tananarive, 1976, p.

2 CHAPUS, L'organisation de I'enseignement & Maskeaya sous 'administration du général Gallieni,
France, 1930, p.19.

¥ BAVOUX (C.), Le francais & Madagascar, conttibu & une inventaire des particularités lexisal

, Belgique, 2002, p.19.

4 CHAPUS, L'organisation de I'enseignement & Madagasous I'administration du général
Gallieni,France, 1930, p.40

> CHAPUS, (1930), p.40
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Cette Politique amorcée par le Général GALLIENI iavarovoqué des
réticences chez les missionnaires protestants. €esuderniers, la langue de chaque
peuple est la seule clef qui leur donne l'accésuaihtelligence et leur permet d'entrer

en communication de penseées et de sentiment.

Cependant, l'utilisation du francais dans l'enssigent peut éventuellement
éviter au colonisateur davoir a choisir la muitpé des dialectes malgré

['officialisation du dialecte Merina.

|.2.3. L'administration coloniale contrainte au bilinquisme

Malgré le principal souci de répandre le francailité du malgache ne fait
pas I'ombre d'un doute. Alors, on tend vers lenguisme. Pour comprendre le fait, on
reprend les phrases de BAVOUX (C.) : "les résultd¢s cette francisation sont

décevants"®,

Cela s'explique par le fait qu'a lissue de |alasté dans les
établissements du premier degré, I'éléve ne cordpien a la langue francaise. Alors
gue selon la politigue du Général GALLIENI, il facdnsacrer a I'enseignement de la
langue francaise et de I'histoire et de la géogeagl la France. Il voulait aussi faire
des jeunes malgaches des sujets fideles et obi&issda France. Bref, les méthodes
adoptées se révelent inadéquates pour diffuseahedis parmi les éléves. Ainsi avec
l'avénement du Gouverneur Général AUGAGNEUR (190&dministration se
consacre a un travail de réorganisation de I'enseignt. Selon KOERNER : "il avait
la volonté de ne favoriser qu'une élite par I'agtéotitre individuel de la citoyenneté
francaise'®. Cela pour les rares malgaches imprégnés de eutamcaise et possédant
la langue du colonisateur. Autrement dit, seuleflture élite collaboratrice de
I'administration coloniale a intérét a maitriseddague des dirigeants. Par contre, la

majorité des éléves doivent se contenter de refeigiques rudiments de francais utile.

Par ailleurs, le mouvement de la V.V.S. (Vy — V&akelika) ) (de 1913-
1915) ne manquait pas d'avoir des répercussionte ssystéeme scolaire colonial. En
effet, certaines disciplines ont été suppriméegmgramme scolaire. La suppression
de l'histoire géographie fait partie des mesysdases par le Gouverneur général de

Madagascar. L'affaire V.V.S. avait aux yeux pouvoir colonial, la nécessité de la

1 BAVOUX(C.),le francais & Madagascar,contributionrie inventaire des particularités
lexicales ;Belgique (2002), p.19.

2 KOERNER : Madagascar, colonisation et nationagism
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suspension de ces matiéres "jugées subvergflesC'était en 1916 que I'on parle

pour le premiere fois du réle et de la place dadass et du malgache comme langues
d'enseignement. D'aprés l'arrété du 14 Févrig6 19, seul les écoles indigénes du
premier degré sont bilingues "au début, le raiemploiera pour ces explications
le dialecte de la région, puis progressivememntdans la mesure du possible, il
substituera la langue francaise et du troisiesiegré sont exclusivement donné en

francais.

Et en 1929, la continuité du bilinguisme se conéirrpuisque selon l'arrété du
17 janvier 19294, modifiant le réglement annexé & l'arrété lduFévrier 1916,
portant réorganisation de I'enseignement effiales indigénes dans la colonie de
Madagascar et de Dépendances. Le présent "asn&# tenté de créer dans la
colonie un enseignement bilingue, qui tout aprenant aux éleves malgaches, a
se servir concretement de leur langue maternglig laisser au francais la place
unique qui lui revenait non seulement commseld moyen d'expression propre a
étre utilisé en commun par les différents rinsients d'échanges intellectuels”. On
peut ajouter que c'est un enseignement bilinguda langue maternelle prend une
place importante, sans nuire pour autant a Betdd francais. Ainsi, le malgache est
devenu une langue véhiculaire de l'enseignemenhon un objet d'étude. Par
conséquent, certaine discipline était donceatispe en malgache telle que la morale,
les devoirs envers I'administration etla géplgia de Madagascar qui avait retrouve

sa place dans le programme scolaire.

Les réformes n'en reste pas la : le bilinguismst pas exclu mais le francais
retrouve sa prééminence d'aprés l'arrété du 1dbmctt®33 portant réorganisation de

I'enseignement officiel des indigénes dans la delde Madagascar et Dépendances

C)

! Fer — Pierre - Ramification.

2 RANDRIANASOLO (S.A.). L'enseignement_de I'His®iret de la géographie dans les écoles
indigénes de Madagascar a travers les prograngnks manuels scolaired916, - 1939.
Tananarive, 1985, p.113.

% Bulletin Mensuel du Service de I'enseignemift]-2, Janvier — Février , 1916.

“ Bulletin officiel de la Direction de I'enseignent, N° 1-2-3-4-5-6 ; Janvier 1929.

®> Bulletin officiel de la Direction de I'enseignent N° 7-8-9-10 Juillet Ao(it — Septembre — Octobre
1933.
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- "Les écoles du premier degré visent a amener a@aligpe de la langue
francaise courante. Au début, le maitre emploienar ges explications le
dialecte local puis progressivement et dans la meslu possible il

substituera la langue francaise a ce dialecje" (

- "L'enseignement de la langue francaise visera anetoaux éléves une
connaissance élémentaire de la langue francaisa; permettent
d'expliquer leur pensée, par la parole, I'écritimay, les sujets les plus
usuels. Les meilleurs éléves devront étre capaldefia de leur scolarité
de suivre un exposé court, tres simple, conditiagée pour lI'admission a

I'école régionale oul I'enseignement est entiérechemé en francais®)(

Pour le second et le troisieme degré, I'enseigneesndonné en francais,

réserve faite pour les cours spéciaux de ladamgalgache.

Malgré tout, le contexte bilingue a quand mémeidesnvénients puisque a
l'issue de I'école primaire les éleves ne parlastqorrectement le francais et en méme
temps ils ne parlent plus correctement leur lan@edon les propos de CARLE,
“Lorsque vos éléeves sortent de I'école primaisené savent ni frangais ni malgache.
lls sont obligés pour des besoins de la vie quatide transposer dans leur langue
des connaissances péniblement acquises dansnmeel étrangéres®)(En plus le
maitre est contraint de se livrer a des exerciedsadluction. Et pour faciliter leur tache

le service de I'enseignement a édité des ouvrdtjegues.

Certes, d'une maniere ou d'une autre, on ne psuhipa que l'enseignement
colonial vise a amener peu a peu les éleves aesdes lecons entierement en francais.
Il est aussi indéniable que cet enseignement avagaractere élitiste. La preuve, c'est
gue la structure de l'enseignement se distinguércés degrés. A la fin de chaque
niveau une sélection stricte est fondée sur desugps en langue francaise. Ceux ne

sont que les meilleurs éléves qui arrivent a frankh barriere représentée par la

! ESOAVELOMANDROSO (F), "Langue, culture et colaatisn a Madagascar : malgache et
francisation dans I'enseignement officiel, (19B80) in Omaly sy Anion n°3 — 4, p.130.

2 ESOAVELOMANDROSO (F), "Langue, culture et colaatisn & Madagascar : malgache et
francisation dans I'enseignement officiel, (19880) in Omaly sy Anio n°3 — 4, p.130.

3 CARLE, La langue malgache ®ananarive, 1958 , p.11 |'enseignement ;
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sélection a la fin du premier degré. La situatioontre bien que la seule langue du
second et du troisieme degré est le francais. @ealeapparait ainsi comme la langue
de I'élite. BAVOUX, le confirme dans ses ligneséanivant : "progressivement et sans
gu'on l'ait voulu, le francais scolaire se metuejole réle de langue de sélection qu'on
lui connait aujourd'hui, précipitant le divorce rentes milieux ruraux et les élites

bilingues" ).

La langue d'enseignement et le programme scol@nelgnt la colonisation
suscitaient de nombreuses discussions, surtout lemseignement du premier degré.
Ainsi, CARLE insistait sur ces problemes comme sUgu'il s'agisse de principes, de
politique de I'enseignement, gqu'il s'agisse dertiegle de pédagogie, des conceptions,
les plus générales au moindre détail d'exécutienséignement & Madagascar pose en
permanence le probléme de la langfe" I{ poursuit que "en histoire et géographie la
situation est encore plus étrange : il me para$olainent anormal que les jeunes
lycéens malgaches ne recgoivent pas une initiatiofhistoire de leur pays et la
géographie de la Grande lle ne tiennent pas dassptegrammes une place

relativement important€)(

Malgré tout, il faut admettre que I'emploi du maliga aide a transmettre plus
aisément et plus directement les legons inscritgg@gramme.

En somme, on constate qu'il y a une contradictfosant le point de vue des
autorités administratives soucieuses d'appliquer pelitique linguistique a celui du
service de l'enseignement contraint de tenir congse réalités pédagogiques et

pratiques.

|.3. La premiére République et I'héritage du system e éducatif colonial

Le systéme éducatif de la Premiere Républiquedghdu systéme colonial.
Pour avoir l'aide de I'ancienne métropole, I'Etalgache nouvellement instauré a été
contraint d'accepter les conditions imposées pdfrémce. De ce fait, en 1960, la
République Malgache nouait avec la France des dsate coopérations. Ce dernier

concernait plusieurs domaines ; notamment l'écoepri@ social et les affaires

! BAVOUX (C.), Le Francais de Madagascar ; contiifauta une inventaire des particularités lexicales
Duculo ; Balgique 2002, p.19.

2 CARLE (1958), p.14

3 CARLE, La langue malgache et I'enseignem&ananarive, 1958, p.11
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culturelles. Par le contenu des accords on peutidédiue la métropole cherche a
maintenir son influence sur son ancienne colonemndle domaine de I'enseignement,
la France envoyait de coopérants et des assistachsiques pour faire face a la

carence en personnel enseignant.

En ce qui concerne la langue d'enseignement, angffiamer que le temps de
I'indépendance n'a pas mis fin a I'option du "®mtfrancais". Comme les autres pays
d'Afrique, & Madagascar, le francais remplit encsae fonctions de langue officielle,
langue de l'administration, langue d'enseignemela@ngue internationale. Le francais
est donc I'héritage direct de la colonisation. fai remarquable est que le francais a
survécu a l'abolition de la colonisation et quél paraisse étre nulle part effectivement
remis en question, en dépit de la variété des tsteg socio-économiques et des
orientations politiques™) écrivait MANESSY (G).

Cependant, I'Etat a apporté des efforts dans leag@de lI'enseignement .
Selon RANDRIANARISOA et RAZAFIMAHEFA, les grandsipcipes qui ont guidé

les activitétss du Ministere des affaires culturellssraient : "d'abord, la
démocratisation de l'enseignement a tous les degagses "la décentralisation de
I'enseignement”, ensuite "l'adaptation progresgile I'enseignement aux réalités
malgaches" et enfin, " I'amélioration de la quedifion des maitres®)( Le francais
reste la langue d'enseignement a tous les niveaubes début de scolarisation. Notons
que l'enseignement du malgache en tant que diseiplisqu'alors facultative dans le
secondaire est devenu obligatoire. En outre, legrammes scolaires accordaient de

large place a I'enseignement de ['histoire et dgtgyraphie de Madagascar.

Pour justifier cette situation, il s'avére nécassde reprendre certains articles
de l'ordonnance n° 60-049 du 22 juin 1960 (Notons qu'elle fixe les principes
généraux de l'enseignement et de la formation gsaianelle et portant création de
diverses catégories d'établissements d'enseignesewices et organismes relevant du

ministére de I'éducation nationale.

! MANESSY (G.), Le francais en Afriqgue Noire, Mytheet stratégies pratiqudsHarmattan, La
Réunion, 1994, p.18.

2 RANDRIANARISOA — RAZAFIMAHEFA, Madagascar d'une Réblique a l'autre (1958-1982),
p.53..

3 Cf: Annexe |
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D'apres l'article 5, I'enseignement du premier élegst dispensé dans des
catégories d'établissements : d'une part, il ysaclentres d'éducation de base qui
donnent les rudiments de linstruction et de I'étioa ; I'enseignement y est donné
principalement en langue malgache. D'autre party ila des écoles primaires
élémentaires qui préparent les éleves au certifit@udes primaires et l'examen
d'entrée en classe de sixieme. Dans ces écoleseiimement est bilingue .En ce qui
concerne l'enseignement du second degré, lI'a@icheentionne que l'enseignement
secondaire est dispensé dans les lycées, Collégdsernes et colleges classiques et

modernes. L'enseignement y est donné en frangais.

En outre, l'ordonnance n° 62-056 du 20 septembi@2 1) modifie et
complete celle de l'ordonnance n° 60-049. Cependelteé n'a apporté aucune
modification en ce qui concerne la langue d'ensziggnt. Puisque dans les écoles
primaires l'enseignement sera bilingue, tandis daes le secondaire la langue

d'enseignement reste le francais.

Malgré ces quelques efforts accomplis, le Gouveamnvialgache supporte
de plus en plus le poids de la tradition colonddet la seule langue est le francais. Par
ailleurs, dans le cadre des accords de codpésatfranco-malgachée)(pour faire
face a la carence de personnel enseignant, labiRépe Francaise s'engage a mettre
a la disposition de la République Malgache Ies@enel qualifié dont Madagascar
peut avoir besoin en matiere d'enseignemeatcutture, de jeunesse et de sports.
En d'autres termes, la France envoie des caugérat d'assistants techniques a
Madagascar. Elle s'engage aussi a facilitercdscdes maitres , des techniciens, des
chercheurs, des étudiants et des spécialistewrtissants de la République Malgache
aux écoles , facultés et établissements d'ensegme technique ou d'enseignement
supérieur relevant son autorité. En contre paei€;ouvernement de la République
Malgache accepte de maintenir le systeme sedi@ncais. Enfin, le Gouvernement
Malgache accepte aussi de laisser entrée eamchise et en libre circulation tout
matériel éducatif non commerciaux et tous lesenels nécessaires a I'enseignement

et a la recherche.

L Cf Annexe I

2 Convention sur l'aide et la coopération entri@éaublique Francaise et la République Malgaches dan
le domaine de l'enseignement et de la culture nddWfficiel de Madagascar du 23 Juillet 1960,
p.1290.
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En un mot, si on reprend les lignes de BAVOUX ({Cest indéniable que

"dans le domaine de la formation, on généralisadeéle francais"

. Sur ce, on peut

avancer que la Premiére République n'a pratiquemygmbrté aucune innovation par
rapport au systeme appliqué par I'administratiolommiale.. La prise de conscience de
la population scolaire et estudiantine de cettdfigaeité du systeme mis en place

aboutit au soulévement de 1972. Le résultat elaeste vers la malgachisation.

|.4. La malgachisation de la langue d'enseignement

Jusqu'en 1972, le systeme éducatif malgache a ya@uéépar rapport aux
systémes légués par le régime colonial. Le souléwérde 1972 qui revétait d'un
caractére nationaliste entrainait un grand changemeans le systeme éducatif. Le
mouvement met en cause ce dernier. On apportaitmgues sur les programmes
scolaires et la langue d'enseignement, le frargstigugé de ne pas correspondre aux
besoins du pays et de sa population. C'est poutqeiréforme radicale a été instaurée

dans le systéme éducatif.

Durant le régime transitoire (1972-1975), la malgsation et la
démocratisation de I'enseignement était I'un désqmupation majeure dans le domaine
culturel. Et selon RANDRIANARISOA et RAZAFIMAHEFA :Ila méthode de
perfectionnement et de formation permanente sanargisée pour permettre a tout a
chacun de conserver ses chances de promotion esagiiabrofessionnelle"?) En
d'autres termes "de nouvelles orientations ontléténées a I'éducation, en particulier
l'introduction du travail productif, lI'enseignememn langue malgache et la
participation des collectivités locales’)!(Le malgache accéde pour la premiére fois,
grace a un texte a valeur légale au rang de laoffictelle et le francais occupe le

statut de langue seconde.

Une nouvelle loi trace ainsi le cadre général datesye éducatif et de
formation : la loi 78-040%. Cette nouvelle politique consiste a "former di¢syens

! BAVOUX (C.), Le francais de Madagascar, conttiti & une inventaire des particularités,

lexicales , Duculot, Belgique 2002, p.20.

2 RANDRIANARISOA — RAZAFIMAHEFA, Madagascar d'unBépublique & l'autreFandriana,
1983, p.108.

¥ UNESCO, République Démocratique de Madagascaorites , contraintes et perspectives du
développement de I'éducatidn,|, Paris 1986, p.15.

“ Cf Annexe Il
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élevés selon les principes nouveaux du socialisyamtales capacités physiques et
moraux nécessaire et dont les connaissances s#ndffectivement au progrés de
Madagascar }J. L'article 5 mentionne que “ces principes généraégissent les
objectifs concrets visés, l'orientation des jeunkspplication des principes de
démocratisation, de décentralisation et de malgatibn . Le contenu et le niveau de
formation, ainsi que les méthodes pédagogiqueseesystéme d'évaluation des
connaissances, la prise en charge des dépensegatied et de formation”. En
conségquence l'enseignement doit étre planifié et dappuyer sur trois idées
essentielles ; la démocratisation, la décentradisagt la malgachisation. D'abord la
démocratisation de l'enseignement consiste a baeiille taux de scolarisation des
diverses régions. Selon RANDRIANARISOA et RAZAFIMAIFA "la mise en place
d'une "Education de Base" sera une étape dansiéade la démocratisatiorf)(
Ensuite, décentraliser I'enseignement c'est répartravers le territoire national les
établissements d'enseignement. Enfin, malgacHeesdignement préconise d'une part
au maintien du malgache comme langue d'enseignerfemtautre part, il convient
d'harmoniser le contenu des programmes scolailes etéthodes d'enseignement avec
les impératifs de la Révolution Socialiste. L'deti¢0 de la loi 78-040 mentionne que
“la malgachisation qui se définit en ce domaine ma@m'adaptation aux besoins et
objectifs nationaux des programmes et des méthoéldsgogiques implique également
l'utilisation de la langue nationale comme languenskignement ". L'objectif est
conformément au "Livre Rouge”, I'emploi du "malgadommun” et jusqu'a la mise au
point du malgache commun seront utilisé le malgatdres ses variantes régionales et
le francais. A cette fin, seront mises en placersein calendrier déterminé par voie
réglementaire, des structures permettant de rdigsenat de rentabiliser les efforts de
recherches”. D'aprés cet article, le francais pasttotalement exclu de I'enseignement
puisqu'on l'utilisera cumulativement avec la langouggache. En fait, Madagascar a
besoin d'une langue étrangére qui sert d'ouvesturde monde. Dans la Charte de la
Révolution, le président de la Républiqgue Démoguatia insisté que "Force est de
reconnaitre que nous aurions besoin de cette las@uene d'une fenétre ouverte sur le
monde de la civilisation technique®.(Ainsi le francais est considéré comme étant la
langue de modernité d'ouverture et de technict&arrencé par le malgache surtout
dans certains domaines tels que les textes officigls médias, les productions
littéraires et I'enseignement.

! RATSIRAKA (D.), Charte de la Révolution Socialistelgache,Madagascar, 1975, p.2.

2 RANDRIANARISOA-RAZAFIMAHEFA, Madagascar d'une Répligue a l'autre,Fandriana, 1983,
p.164.

® RATSIRAKA (D.), Charte de la Révolution Socialistelgache,Madagascar, 1975, p.79.
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En outre, l'article 20 du titre premier de la |8-@40 précise la répartition des
fonctions attribuées aux langues : pour le nivdalial malgachisation déja en cours
dans le secondaire sera poursuivie moyennant aratino des méthodes et du support
pédagogique. Dans limmédiat, la recherche et laenmdau point d'une méthode
d'enseignement du francais, langue étrangere dopemettre la maitrise de cette
langue a la fin de ce niveau. Les éléves du niVieseront progressivement initiés aux
équivalents francais des termes techniques malgactidsés” autrement dit le
malgache est devenu langue d'enseignement parlaei#8-040. En effet, le francais
est considéré comme une matiere d'étude pour ¢osydtéeme éducatif. D'abord, le
niveau | est consacré a la premiére acquisition vdgabulaire et des regles
grammaticales, a la maitrise de la lecture, dudgaget de I'expression orale unilingue.
L'enseignement est en malgache. Il en est de mémdeniveau Il. Et conformément
a cet article 20, le niveau Il visera la maitrisatigue du francais. Ce dernier n'est
censé étre maitriser qu'a la fin du premier cyet®sdaire. Enfin, en ce qui concerne le
niveau Il les classes sont bilingues ou le malgaeh le francais sont les langues
d'enseignement. Les éléves doivent étre aptesveéestaius les enseignements ou les
formations professionnelles en francais. C'est sean Il qu'il sont préparés a
l'insertion professionnelle. Pour cela ils devraise familiariser avec les termes
techniques et scientifiques francais. IL s'agitsaude les préparer a l'acces a
I'université. Remarquons que la décision n° 80-0ARVESEB () relative aux langues
d'enseignement dans la classe de seconde ou Rremmgrée d'enseignements
secondaires spécialisées (SAFM) précise la modaiplication des principes
préconisés par la Charte de la Révolution Soactaldalgache. Selon l'article 2, les
éleves seront initiés aux équivalent francais demes techniques malgaches utilisés.
Et d'aprés l'article 3 les cours sont dispensémaigache officiel suivis selon le cas,
d'explication dans sa variante régionale.

Notons toutefois qu'a I'Université, I'enseignemesit bilingue : "les étudiants
seront bilingues?) puisque le malgache y fera l'objet d'études etrefgherches
approfondies. "L'université sera une universitégaehe de expression francaisel.e
deuxieme paragraphe de l'article 5 de la décistoB0A0020- MINESEB confirme que
"les éleves doivent dés la classe terminale dif Bt a lissue du second cycle de
I'enseignement secondaire, et étre en mesure epeatdre des études supérieures

effectuées aussi bien en malgache qu'en francaike @iintégrer dans la vie active au

! Cf. Annexe IV
2 UNESCO UNESCO, 1986, République Démocratique ddagascar, priorité, contraintes et
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sein des masses laborieuses munis d'outil linguistindispensable au développement
du pays". Ce systeme était pourtant difficile a liggger pour différentes raisons.
D'abord, il y a la résistance de beaucoup d'enartgnqui refusent d'appliquer le
nouveau systeme en l'absence de tout recyclagelit&nbinsuffisance des moyens
linguistiques disponibles ne permettant pas laatlon exclusive et immédiate du
malgache. Enfin, on enregistre une dégradationidérable et généralisée du niveau
en francais aussi bien des apprenants que desgeasti. Les effets de cette
dégradation ont été ressentis surtout dans I'emsignt supérieur. Et a tout, cela
s'ajoute le réajustement des programmes scolates ks finalités et les objectifs de
I'éducation socialiste et de la Révolution. Parséguent, pour des raisons techniques
et scientifiques a la fois incontournable et évidetes enseignants ont continués de
dispenser leurs cours en francais. C'était en I&5la Commission Culturelle du
Conseil Supréme de la Révolution (CSR) précise lguérancais reste la langue

d'enseignement dans le supériéir (

En outre, le comportement des parents traduitsffigacité de ce systéme.
Beaucoup préferent envoyer leurs enfants dans adeséprivées qui se démarquent
peu a peu du systeme en continuant a utilisealeglis comme langue d'enseignement.
lIs ont su maintenir un bon niveau de francais.est donc indéniable que la
malgachisation jouent en défaveur des éleves digragspublic. Selon les propos de
BAVOUX (C.) : "les résultats obtenus sont exactema&n'opposé des buts visés,
I'enseignement que l'on avait voulu généralisedéhocratiser est en pleine crise,
I'école n'a fait qu'aggraver le fossé qui séparbolargeoisie francisée du reste de la

population" f).

En un mot, selon RAKOTONDRABE (M.), "la malgachisat ambitionnait
de promouvoir la culture nationale de favoriseffittmation de la personnalité et de
l'originalité malgache®j. Donc des malgaches enracinés dans leur culameaissant
bien leur langue, leur histoire, les réalités s@monomiques du pays, tout en étant

perspectives du développement de I'éducation.Faris , p.17.

'RAFITOSON (E.), Conférence sur la situation du ¢@is dans le systéme éducatif malgache / de la
langue de la colonisation a la francophonie, p.14.

2 BAVOUX (C.), Le francais de Madagascar, contribnt & une inventaire des particularités lexisal
; Duculot , Belgique, 2002, p.20.

® RAKOTONDRABE, :_Malgachisation de |'enseignementfrancophonie”n Institution de
théologie et de philosophie de Madagascar, 1933,
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ouvert a la modernité et aux autres nations. Cegrende choix du malgache comme
langue d'enseignement a été prématurée puisquestded conditions n'étaient pas
réunies puisqu'il faut une longue expérience di@eridans cette langue, il faut avoir
d'important livres et documents dans diverses glises écrits dans cette langue. Bref,
la malgachisation de I'enseignement est vouéeclheke Vu l'inefficacité du systeme,
on a du adopter une nouvelle orientation de latigak linguistique par la décision n°
1-001-90 /MINESEB. Ainsi la loi 78-040 du 7 juilléB78 est et demeure abrogées.

[.5. Le retour de I'enseignement en francais a par tir de 1991

Vu linefficacité du systeme, il faut donc trauvdes issues au drame de
I'enseignement malgache. D'apres les propos deQRAMNDRABE (M.), "ce qu'il
faut rattraper c'est le retard en francais é@® niveau de culture générdle De
son c6té KOERNER (F.) affrme que "tous les d@glics se rejoignent a partir de
1980. L'enseignement primaire traverse une grnstonde tandis que I'enseignement
secondaire perd des élév8s | ajoute que "I'année 1989 marque un tourndans
I'enseignement & Madagascar. La baisse des &ffeatix différents examens et le
rapport catastrophique des candidats recus lfionhe des journaux. La situation
devient explosive sous l'effet cumulatif deseraications de l'enseignement
supérieur du retard des traitements et des fraudex examens’)( En d'autres
termes, on constate la baisse de la qualité 'emsdignement, si bien que le
gouvernement pense y porter reméde avec anforcement de I'enseignement du
francais dans le primaire et un retour de I'mmmment en frangais dans le
secondaire. Vers la fin de la Deuxiéme Républiquedébut des années 1990, une
nouvelle politique linguistique entre en vigueur.slagit de la décision n° 1-001-
90/MINESEB (), relative & l'usage des langues dans les établists scolaires des
Niveaux I, Il et Ill. Son article premier confirneette décision comme suit : "dans le
cadre général de lI'amélioration de la qualité deskignement, la présente décision
précise l'usage des langues dans tous les étahdint® scolaires des niveaux |, Il et Il
dans tout le territoire de la Républigue Démoctatigle Madagascar. Elle concerne
aussi bien les langues d'enseignement que les danguenseigner en tant que

! Ibid, p.52

2 KOERNER (F.), Histoire de I'enseignement priéoféiciel & Madagascar (1820-1995), Les
implications religieuses et politiqgues dansdafation d'un peupld,'Harmattan, 1999, France, p.287.
% Ibid, p.293.

“ Cf. Annexe V
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discipline”. Ainsi, elle indique le retour du framg comme langue d'enseignement.
Cette décision joue en faveur du systéme publeeket du privé. De ce fait, les parents
ne seront plus tentés d'avoir les mémes comportsmeserves lors de la période de la
malgachisation de mettre en cause le systeme pudcs il est a noter que pour le

primaire, la langue d'enseignement reste et demeulaelangue maternelle. Cette

mesure a été prise pour des raisons d'ordre pogijake et pédagogique. Pour des
enfants qui commencent leurs études dans une langue'est pas la leur, I'école

pourrait devenir un lieu étrange et ils doiventratimner tout un univers qui lui est

familier pour entrer dans un monde inconnu. En ,ples experts reconnaissent

"combien il est important que les enfants commenhéeurs études dans la langue
maternelle. L'emploi de cette langue les aidenp@rendre la nature du langage et se
servir de celui-ci pour comprendre le monde y casnfmus les aspects du programme
scolaire” {).

Pour le niveau Il et le niveau llI le francais skxdangue d'enseignement sauf
pour les quelgues disciplines mentionnées danglkal de la présente décision. Cet
article stipule qu'a partir de la rentrée scolai®®0-1991, les langues d'enseignements
a utiliser sont :

- pour le niveau | : le malgache sauf pour I'enseiggr@ du francais qui se

fera dans cette langue.

- pour les niveau Il et le niveau Il : le malgacheup I'enseignement du
malgache, de la morale et de linstruction civigde,'histoire et de la
géographie de Madagascar. Le francais pour l'emsgignt du francais,
des matiéres scientifiques, de I'histoire et dgdlagraphie des autres pays
et de la philosophie.

Le retour du francais dans le systeme éducatst nppas une révolution
apportée par la troisieme République puisque begud@cole ont choisi depuis des
années d'employer le francais comme langue d'ereseignt. D'aprés cette décision N°
1-001-90/MINESEB, la loi 78/040 et la décision n®-@20/MINESEB sont et
demeurent abrogées. Malgré l'existence de cetisioén® 1-001-90/MINESEB , on a
du réorienté pour une nouvelle fois la politiquective.

L UNICEF ,_La situation des enfants dans le mo@&69, "Education”, p.46.
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|.6. Le contexte bilinque depuis 1994.

En 1994, une nouvelle loi, celle du n° 94-038du 15 Mars 1995 portant
orientation générale du systeme d'Education etodmdtion a Madagascar entre en
vigueur. La raison de l'adoption de cette nouvédiec'est que face a la nouvelle
Constitution et la naissance de la République ddddascar, la loi 78-040 du 7 juillet
1978 portant cadre général du systeme d'Educatiole &ormation devient caduque.

Donc une refonte du systéme éducatif s'avere indsgble.

Contrairement a la loi n° 78-040, cette nouvellen® 94-033 ne précise en
aucun cas les statuts respectifs des différentegiés a utiliser. On peut dire que la
politique linguistique est un peu floue. Elle setemte tout simplement de mentionner
que le malgache est la langue nationale des malgadles quelques articles de la
section 5, concernant langues et langues d'enseégis confirme cette situation.
D'aprés l'article 16, la langue malgache doit seluire en action d'éducation et de
formation sur le territoire de la République de ldgaiscar. En ce qui concerne l'article
17, on peut dire qu'il ne relate que la promotienlallangue nationale sans définir sa
place et son rdle dans I'enseignement. Et quaattile 18, il évoque la coexistence de
plusieurs langues base de I'enseignement et gediassage des langues. En plus, il
ne définit pas clairement et explicitement la plalee chaque langue étrangére par

rapport a la langue nationale.

D'un autre point de vue, cette loi joue non seutdnes faveur de la langue
nationale mais aussi elle ne condamne en aucuni easenseignement bilingue ni un
enseignement multilingue. Par ailleurs , on pewtnaer qu'elle met en cause un
enseignement monolingue. Dans un autre sens, paasldes éleves malgaches, il leur
est nécessaire de connaitre et de parler une dgses les plus répandues au monde
qui sont dites de langues internationales. Cars altenstituent une ouverture sur le

monde.

Enfin, c'est ici que commence le succes deqgux et périodiques en

francais et a cela s'ajoute la floraison de$eécade langue.

1 Cf. Annexe VI.
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Conclusion

En somme, depuis la premiere installation de l&édMadagascar jusqu'a nos
jours, la ou les langues d'enseignements constitwendes problemes majeurs de la
politique éducative malgache. Elle fait I'objet mambreuses discussions qui sont loin
d'étre achevées. Chaque régime a sa politique. Maipremiéres victimes en sont
toujours les apprenants et les enseignants. esgent a de nombreuses difficultés a

chaque changement de la politique linguistique.

L'école constitue un enjeu de conflits entre desndes puissances qui
cherchent a contrbler le systéme culturel et listigue. Mais le choix de la langue
d'enseignement dépend des politiques locaux. lBaas malgache, si on se réfere au
découpage exposé ci-dessus, on constate quéhangement de régime politique
correspond généralement un changement de siultiguistique. Quelque soit la
période considérée, les langues en concurrenctenteles mémes d'une part le
malgache et d'autre part le francais introduit défusé essentiellement par la
colonisation. Cependant, I'année 1975 constitumumant décisif dans I'évolution de
la situation du francais dans le systéme éduaatéc la malgachisation de la langue
d'enseignement qui est trop radicale.

Le probleme de choix de la langue d'enseignesepbse dans tous les pays
et Madagascar n'échappe pas a la regle, ou ladamgtionale ne peut soit pour des
raisons politiques, soit pour des raisons tephes couvrir tous les niveaux et tous
les domaines du systeme éducatif.



DEUXIEME PATRIE :

METHODOLOGIE ET DISPOSITIFS DE

RECHERCHES
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Introduction

Vu le contexte multilingue de I'éducation, ragmsl qu'auparavant on se
demande si les professeurs d'histoire-géograpbiergmt enseigner en langue
francaise. Par ailleurs, est-ce que les élevevegmils aussi acquérir des
connaissances historiques et géographiques trsesnen langue étrangere. Enfin,
en quelle langue I'enseignement de I'histoirego@ahie serait-il plus efficace.
Cependant, nous avons déja mentionné que leggrants peuvent enseigner en
francais a condition que les éleves aient la @é&paa acquérir la connaissance
transmise en cette langue. Mais selon le cas leges peuvent ou ne peuvent pas
avoir toutes les dispositions qui leur permeteha réussir dans un enseignement
dont le moyen d'instruction n'est pas leur propangue. Mais dans la situation
actuelle, la coexistence du francais et du mhlgadans I'enseignement semble
étre efficace.

Dans une telle recherche, les travaux en sallaigsent insuffisants. De ce
fait, il est primordial de travailler directentesur le terrain. L'importance de ce
dernier c'est de voir la réalité en face etrqar aussi d'obtenir des données et des
renseignements se rapportant au domaine d'étudsi, Anous avons ciblé trois
établissements. Et puis nous avons mené desvae avec les responsables
administratives et pédagogiques des établissentemssite, nous avons mené une
enquéte aupres de quelques professeurs d'higtmgraphie et une enquéte
auprés de quelques éléves de la classe de sedemith, pour terminer le travail
sur terrain, nous avons procédé a des observatienslasse. Mais il a fallu avoir
les moyens pour s'investir dans la recherchesagi constituent la portée de
cette seconde patrtie .Il s'agit donc de présetadord les conditions générales du
cadre d'étude et puis celle de la collecte desékm

CHAPITRE |- CONDITIONS GENERALES DU CADRE
D'ETUDES

[.1. Les établissements contactés

Comme l'on a déja mentionné auparavant, notexcke porte sur trois
Lycées de trois différentes zones économiqugéegraphique. Il s'agit en fait du
Lycée d'Andohalo, un établissement implanté @mez urbaine, puis du Lycée
Amparafaravola, un lycée installé dans une zamale et un troisieme : le lycée

Andoharanofotsy, installé dans une zone subhueb&lotre choix s'est limité sur
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ces trois lycées puisque nos moyens financedrsatériels sont limités. C'est
pourquoi s'agit -il d'un échantillonnage a lasfaléatoire et zonal. Rappelons aussi
qgue le choix des établissements dépendait de Hmtu d'attachement et de notre
moyen de déplacement. Dans cette partie il naupoite donc de présenter le
cadre général de chaque établissement d'un ebiés conditions d'apprentissage

de l'autre coté.

[.1.1. Cadre général des établissements

i) Le Lycée d'Andohalo

Sur le plan administratif, le Lycée d'Andohalo ssuve dans le Firaisana
Antananarivo |, de la commune Urbaine d'Antanamarivsous-préfecture
d'’Antananarivo Renivohitra. Et il appartient a l@censcription scolaire de ce

dernier.

Le Lycée d'Andohalo, ex- Lycée Gallieni, est le spliieux Lycée de
Madagascar, le premier établissement public d'gneaient secondaire installé sur
I'lle. Il est bati sur les hauteurs de la collimeManjakamiadana. Il est implanté dans
un site historique. Le Lycée d'Andohalo était adésuts : "Lycée des Gargons”. En
1908, un Collége de Garcon et cours secondairekdees Filles ont été créés a
Tananarive. Au début une grande maison, sise @n fdu jardin d’Andohalo et
appartenant a une princesse malagasy a été eigdmdr un batiment du College de
Garcons de Tananarive. En cette méme époque, opsigiés voisines ont été
achetées par le service de I'enseignement outédfepar le Gouvernement, pour
servir de salles de classes ,de dortoirs, pouriflegnes, de logement pour le
personnel administratif. Par arrété en date du dit, de College de Garcons de
Tananarive fut baptisé "Lycée CONDORCET". En janvi®24, fut construit et
inauguré un monument a la Mémoire du Maréchal GANI Ce monument
consistait en un batiment sis dans l'enceinte deék Condorcet". Par arrété du 18
avril 1924, le Lycée Condorcet devient "Lycée ailif : "Lycée des Garcons".

Depuis 1981, le Lycée est devenu mixte.

Auparavant, on a déja mentionné que le Lycée eglaimé dans un site
historique. Les deux grands batiments du Lycéeabhalo, de par leur masse et leur
hauteur domine ce site. llIs demeurent les témoindadix architectures anciennes.

C'est ainsi que les batiments du Lycée sont aetmeiht classés "Monuments
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Historiques”. Enfin, c'est un lycée de traditiofrancaise ayant hérité ses

infrastructures.

ii) Le Lycée Amparafaravola

Administrativement parlant, le Lycée Amparafaravetd implanté dans la
commune urbaine Amparafaravola, Bivondronanaet de la sous-préfecture de ce
dernier, de la province autonome de Toamasinapphdient a la Circonscription

scolaire Amparafaravola.

Sur le Plan géographique, il se situe dans la régie I'Alaotra. Quand on
parle de cette région en tant que premier grenier @ Madagascar, on ne peut pas
se passer sans mentionner le fait que la sousepuéded’ Amparafaravola est I'un des

premiers producteurs rizicoles de cette région.

En outre, quand on parle du Lycée Amparafaravdlanei s'agit pas
seulement du niveau lll mais il engendre aussiveau Il. Le premier batiment de
I'établissement a été construit en septembre 106&.été destiné au niveau Il. En
cette époque, on lappelait encore "College d'gnsenent Général
Amparafaravola”. Vue la politique éducative ded@pe qui consiste a décentraliser
I'enseignement qui se définit comme la répartitiortravers tout le Territoire
Nationale les différentes catégories d'établissemde formation, chaque
fivondronanasera doté d'un établissement du niveau')llEt & cela s'ajoute la prise
de conscience des autorités locales et de la populde la nécessité d'y installer
I'enseignement secondaire second cycle, en jark@&®, le niveau Ill y a été
instauré. Au début, il n'y avait pas de batimentlae, mais c'était le
"Tranompokonolonaqui servait de lieu d'enseignement. C'était &811que le
batiment scolaire a été construit. Notons que depuistauration du Niveau Il

jusqu'a maintenant, I'administration des deux nixesont rattachée.

iil) Le Lycée Andoharanofotsy

Sur le Plan administratif, le Lycée Andoharanofoésy implanté dans la
commune rurale Andoharanofotsy de la sous-préfecter du fivondronana
Antananarivo Atsimondrano. Il appartient a la cé@ription scolaire d'Antananarivo
Atsimondrano. Si on prend en considération d'adéfamitation, on peut dire que le
Lycée Andoharanofotsy est installé dans une zomeupgaine & 11 kilometres au

sud de la Capitale.

L Cf. Annexe IlI, article 8.



29

Le Lycée Andoharanofotsy englobe le niveau Il etileeau Ill. Sa création
date de 1978. Mais en ce temps, I'établissementestiné au niveau Il. On l'appelait
encore "College d'Enseignement Général AndohargyfoEn 1984, on avait
instauré le niveau lll. On avait édifié de nouvedatiment. Ainsi |'établissement
avait changé de nom devient SAFF Il Andoharangfotsnstauration du second
Cycle est corollaire a l'articule 8 de la loi 783040oncernant la décentralisation du
systéme qui se définit comme la répartition dedfémddintes catégories
d'établissement de formatiort)( Autrement dit, le lycée est apparu sous la

malgachisation. Puis en 1994, I'établissement et¢VLycée Andoharanofotsy".

Remarquons que jusqu'en 2002, il a été le seuld_geela Circonscription
d'Antananarivo Antsimondrano. En cette année uredytée a été ouvert : celui

d'Andranonahoatra.

[.1.2. Les conditions d'apprentissage

Il s'avére important de parler des conditions diapijssage qui prévalent
dans chacun des établissements présentés ci-d€sgus. maniere générale, elles
ont souvent des répercussions sur le déroulemeliereignement/apprentissage.
Chaque établissement a sa spécificité tant surirmandion spatiale, tant sur sa
capacité d'accueil et sur le plan matériel. Dati® cpartie, il s'agit alors de relater et

de comparer ces conditions.

1 cf Annexe Vl,article 8
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i) Information sur le personnel et les éléves

Tableau n° 1: : Effectif du personnel et des éléves par étibsement

Etablissement Nombre du personnel
Enseignant Administratif | Nombre des éléves du
niveau Il
Lycée Andohalo 101 38 1956
Lycée Amparafaravola a7 17 430
Lycée Andoharanofotsy 56 14 572

Source: Enquéte de l'auteur.

Les 47 professeurs du Lycée Amparafaravola s'octiggeméme temps du
niveau Il et du niveau Ill. C'est aussi le cas d#s enseignants du Lycée
Andoharanofotsy. Notons que pour le premier, pde®wi47 enseignants figure 4
maitres - FRAM. Pour ces deux lycées, ou l'adnratisin des deux niveaux reste
rattachée, le personnel administratif s'occupentcdiu premier et du second cycle
simultanément. Par ailleurs, les enseignants sgngat de l'insuffisance du nombre
de professeurs dans les établissements surtoutdmeliRistoire-géographie. Citons
par exemple qu'au Lycée d'Andohalo, parmi les Ifseignants, il n'y a que neuf
professeurs d'histoire-géographie ; au Lycée Anfparaola pour le second cycle,
ils ne comptent que deux parmi les quarante sefppour le Lycée Andoharanofotsy,
iIs ne sont qu'en nombre de quatre pour le secgnkk armi les cinquante six
enseignants de I'établissement.

Si on estime le nombre de professeur par rappornombre d'éléves on
constate qu'au Lycée d'Andohalo : un enseignanipgceingt éleves en moyenne.
Pour les professeurs d'histoire-géographie unigmeset occupe de quatre a cing
classes. Pourtant, pour les professeurs d'higgéiographie du Lycee
Amparafaravola, on estime qu'en moyenne un ensgigeaccupe de cing classes.
Et pour le Lycée Andoharanofotsy, on estime qu'amseignant d'histoire-
géographie occupe trois classes.Notons que poudeceier il des enseignants
d’histoire —géographie qui enseig-nent a la foigileeau Il et le niveau Il . Ce fait
reflete en quelques sorte l'insuffisance du nombe professeur d’histoire-
géographie .
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Tableau n° 2: Répartition des sections par établissement

ETABLISSEMENT Nombre de sections
2" [1°°A [1%°C [1**D |[T.A |T.C |T.D | Total

Lycée Section 15 04 03 04 06 04 04 40
Andohalo  [Effectif des| 748 185 130 197 | 307 199 188 1956

éleves
Lycée Section 03 01 01 02 01 01 01 10
Amparafara | Effectif des| 141 52 43 98 35 16 39 430
vola éléves
Lycée Section 05 02 01 02 02 01 02 15
Andoharano| Effectif des|216 | 67 34 87 80 23 65 572
fotsy éléves

Source Enquéte de l'auteur

On voit bien que selon le tableau n° 2, les nombdeesections dans chaque
établissement sont nettement tres différents. lesinde méme pour l'effectif des
éleves du second cycle. On deéduit alors que le mondieléves et des classes
paralleles dépend du milieu dans lequel I'étabiese est implanté d'une part. On
peut avancer que celui-ci est d'autre part tibattire de la taille et de la capacité
d'accueil de I'établissement en question.

Tableau n° 3: Répartition des salles de classes par établissemaelon les

catégories
Catégories |Etablissement Nombre de salles de classdombre de salles d
des salles dglLycée) existant dans I'établissement |classes affectées
classes Utilisées Non utilisées |lI'enseignement
Andohalo 41 11 41
Définitives | Amparafaravola | 24 - 24
Andoharanofotsy | 20 - 20
Andohalo - - -
Provisoires | Amparafaravola 3 - 3
Andoharanofotsy - 1 -

Source : Enquéte de l'auteur.

e

m;
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Tableau n° 4: Autres Infrastructures que les salles de classes

Etablissement Bibliothé- | Point W.C.| Laboratoire | Laboratoirel Salles desBureau
m que ou CDI | d'eau de sciences | des languesprofesseurs| administratif
X
¢ | Andohalo Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui
m
cZ) Amparafaravola Oui Oui Ou Non Non Oui
m

Andoharanofotsy Oui Oui Oui Non Non Oui Oui

Source : Enquéte de l'auteur.
Au lycée d'Andohalo, on compte en moyenne 48 éléwecupant une

salle. Pour le Lycée Amparafaravola, parmi led s2lles utilisées, 10 sont

affectées a l'enseignement du second cyclei Asrsmoyenne 43 éléves occupent
une salle de classe. Pour les deux lycéesedtdffmoyenne des éleves par salle de
classe correspond a I'effectif moyenne des élpaeslasse. En ce qui concerne le
Lycée Andoharanofotsy, le cas est différent. Ertyemne 10 salles de classes parmi
les 20 sont affectées a l'enseignement du nivHalAihsi, I'effectif moyenne

d'éléves par salle de classe s'éleve a 57. Caperffectif moyenne par classe

est de 40 éleves. Ceci explique alors l'existethes « classes baladeuses ».

En ce qui concerne le Lycée d'Andohalo, il compreoni batiments, mais
le troisieme n'est pas a l'usage du lycée. Il rdy@un probleme de salles de classes.
Par sa taille, le lycée a une grande capacité ukdlcdNotons que les deux batiments
affectés a I'enseignement sont dits respectiveaiemMouveau batiment et d'Ancien
batiment. Une partie de ce dernier avait été rayagain cyclone. Ainsi, il avait été
réhabilité en 2002. Cependant, un responsable astnaitif affirme que le nouveau

batiment nécessite aussi d'une réhabilitation.

Le lycée est doté de laboratoires de sciencese &lobratoires de langues.
En plus le Centre de Documentation et d'informati@DI) est bien équipé et
posséde d'un variété importante d'ouvrage en mpagsa les revues, les bandes
dessinées, les romans, les manuels, les dicti@mair encyclopédies, et les livres
documentaires. On en compte plus de 40 000 li@esestime alors 20 livres par
éleve. Il bénéficie aussi d'une vaste superfle@irtant le CDI du lycée d’Andohalo
n'est pas encore informatisé. Pour les outilsdligaes, le Lycée posséde un globe
et des vieilles cartes que les professeurs qudalifie "dépassées”. Il leur manque

surtout des cartes thématiques.
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Quant au Lycée Amparafararavola, les responsallleméstratifs affirment
que le nombre de salles de classes demeurentigasuff Les vingt quatre salles
appartiennent au Lycée et les trois salles prondsaont celles de la Poste. Elles se
trouvent a plus d'un kilométre de I'établissem8pton eux, la dimension spatiale du
Lycée n'est pas du tout proportionnelle a la dsien géographique de la sous-
préfecture et surtout de son importance économifoed’'autres termes la capacité
d'accueil du Lycée est faible par rapport a l'assement du nombre de la
population scolaire. A titre d'exemple, le nombeecdndidat a I'examen du BEPC et
de I'entrée en classe de seconde de l'année scali2-2003 était de mille trente
quatre (1034) dans tous |E€svondronana quatre cent vingt trois (423) éléeves ont
réussi au BEPC et parmi eux, cent deux (102) élégakement fut admis en classe
de second au lycée. Chaque année, au maximum d glye cent cinquante (150)
éleves en classe de seconde. De ce fait, les &@vestont pas pu entrer au lycée ne
continuent plus leurs études puisque les parenpenvent pas subvenir aux besoins
scolaires de leurs enfants en les envoyant de&ctdes payantes, qui leur paraissent

élevées. Les autres qui ont les moyens envoierd enfants dans le privé.

En outre, le Lycée manque de laboratoire que depsair les sciences ou
que ce soit pour les langues. Au début il y a awaibatiment destiné au laboratoire
des sciences mais par manque de matériel et dennfmancier pour équiper le
batiment, il fut transformer en salle de classelyicée n'a qu'une seule bibliotheque
pour Le premier et le second cycle. Mais elle rpest tres riche. On y compte plus
de 5270 ouvrages. Parmi ces ouvrages 2535 soritisagé exclusif du premier
cycle. Ainsi avec les 2735 restant on estimeivi@d par éleve pour le second
cycle. Ainsi En ce qui concerne les outils pédamoegs, le Lycée a deux globes, et
des vieilles cartes qui sont surtout des cartestiqueds. Mais pour les cartes

thématiques, les professeurs en élaborent quaed &t besoin.

Depuis sa création, les batiments du lycée n'aag ponnu aucune
réhabilitation. Celle-ci nécessite des effortsal@art de l'autorité administrative du
lycée. A un moment donné, les responsables admatiistet le FRAM avaient
songé a créer de nouveau batiment. Mais les praslenui se posent sont surtout
d'ordre financier et d'ordre foncier puisque lemdmes qui se trouvent a proximité

du lycée sont des propriétés privées et leurs mitstres élevés.

Enfin, pour le Lycée Andoharanofotsy, on constatel ¢y a aussi le

probleme de salles de classes. Ces derniers npa®nautant suffisantes pour toutes
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les sections. Par conséquent, il y a des « cldssasleuses ». Le lycée n'a aucun
laboratoire, cependant il est doté de matérielstcee que les responsables
administratifs désignent par "Kit de laboratoirk'leur manque aussi de salle pour
étre aménagée en laboratoire. En plus I'aménadardeessite une énorme somme.
Quant a la bibliotheque, elle est destinée a Ia &oi niveau Il et au niveau lll. Elle
est moyennement fournie et riche. En somme, eligpoote plus de 4921 livres dont
1708 pour le niveau lll et 3212 pour le niveauAlinsi, pour le niveau lll, on estime
3 livres par éleves. Mais le caractere obselét® ld/res constitue un autre
probleme. En ce qui concerne les outils didactigleekycée a un globe et des cartes
thématiques mais ils sont loin d'étre suffisants.de fait I'équipe pédagogique de
I'histoire-géographie contribue a I'élaboration dades. Il en est de méme pour les
éleves par lintermédiaire des concours interclagagisque les moyens

documentaires sont trop réduits.

[.2. Le public enquété

Pour pouvoir mener a terme notre recherche, il roiadlu cibler une partie
du corps enseignants et des apprenants. Le nivieleuen est la classe de seconde.
La raison de notre choix est la suivante : poun lentifier les problémes en rapport
avec la langue d'enseignement, il faut choisiréarpere année du secondaire second
cycle puisque la langue d'enseignement pourraiir ales impacts incontournable
durant le cursus de I'éléve. Par ailleurs, en elade seconde, les éléves sont en
contact avec les grandes civilisations du mondavet la géographique physique
dans tous les aspects. Bref, les éléves sontaugf aux fondements méme de la

discipline considérée.

[.2.1. Les professeurs d'histoire-géographie

Durant notre travail sur le terrain, nous avonsstaté que le nombre de
professeur d'histoire-géographie est tres insuffisans I'ensemble. Nous avons pu
enquéter sept (7) enseignants dans les trois €tablents. Notons que la majorité

exerce leur métier en classe de seconde.
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Tableau n° 5 : Répartition des professeurs par étdissement

Etablissement Nombre de professeurs Nombre total des
enquétes professeurs
Lycée Andohalo 5 9
Lycée Amparafaravola 1 2
Lycée Andoharanofotsy 1 4
Total 7 15
Lycée
Andoharanofots
y

Lycée
Amparafaravola

Lycée Andohalo

Figure : n° 1 : Nombre de professeur enquété

Notons que parmi les 7 enseignants : les 3 sonPd&gsseurs Certifiés et
les 4 sont des Professeurs Licenciés. lls ont éffiestué plus de 15 ans de service

dans le domaine de I'enseignement.

|.2.2. Les éléves

Nous avons enquétée 359 éléves. Tout le monde a teadiches d'enquéte.
Nous tenons a remarquer que le nombre d'éleve€timdans chaque établissement
n'est pas pareil. Ceci dépendait entierement thilla de I'établissement en question
et aussi de l'effectif de la population scolaireciaque Lycée. En outre le nombre
d'éléves enquétes est tres tributaire de nos moyateriels et financiers. Les classes
ciblées pour mener I'enquéte ont été choisies aarttaSignalons que pour chaque
classe choisie, tous les éléves étaient enquéteés.
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Tableau n° 6 :Répatrtition des éléves enquétes par établissement

Nombre d'éléves enquétés Pourcentage
Etablissement
Lycée Andohalo 195 54,2%
Lycée Amparafaravola 86 24,0%
Lycée Andoharanofotsy 78 21,8%
Total 359 100%

Lycée
Andoharanofotsy

Lycée
Amparafaravola

Source: enquéte de l'auteur.

Lycée Andohalo

Figure n° 2 : Nombre d'éléves enquétes

Parmi les 359 éléves enquétés, 195 soit 54,2%otal) sont ceux du
Lycée Andohalo. Et puis les 86 éleves sont celux lycée Amparafaravola soit
24,0% des éleves enquétés. Et les 78 restanRs8i6 de I'ensemble sont ceux du
Lycée Andoharanofotsy. D'aprés ces chiffres, amstate que la moitié des éleves
enquétés sont des éleves du Lycée d'Andobalmison c'est que comme l'on a

déja mentionné le nombre des éleves

enquétépendait de la taille de

I'établissement. Dans I'un des tableaux précédent voit bien que le nombre
d'éleves au Lycée d'Andohalo est nettementéiésé par rapport aux deux autres.
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CHAPITRE II- LACOLLECTE DES DONNEES

A part les travaux en salle, qui concerne surtla recherche
bibliographique comme I'on a mentionné plus hawdus avons effectué des travaux
sur le terrain afin de rassembler les donnéesernant les établissements, les
professeurs et les éléves. Ceci se déroulaientroés phases : d'abord il y a les
entrevues avec les responsables administratgédggogiques des établissements
contactés ; ensuite nous avons procédé aux asqudipres des professeurs et des

éleves. Enfin, nous avons fait des observatiendakse.

[1.1. Entrevues avec les responsables administrat ifs et

pédagogique

Il s'agit de rassembler les données et les mgmsmients concernant
I'établissement en question. Autrement dit, i'géar l'intermédiaire de ces
entrevues que nous avons pu obtenir [l'historigles différents établissements

contactes, leur fonctionnement et les donnéedesypersonnels et les éleves.

En outre, c'était durant ces entrevues que insrtaresponsables
pédagogiques des établissements ont affirmésqtrduvent que les programmes
scolaires en Histoire-Géographie pour tous lesaux sont un peu longs. De ce
fait, certains professeurs sont contraints de faolycopier les cours pour gagner

du temps.

Enfin, il ne faut pas oublier de mentionner glétait durant cette phase
gue nous avons pu avoir l'autorisation de pénétiens les salles de classes et de

mener l'enquéte.

[1-2 Le déroulement de I'enquéte

Comme prévue nous avons mené une enquéte aldgsesois lycées
cibles. Aprés avoir choisi le public, nous avoétbli un questionnaire pour les
enseignants et un autre pour les apprenants. Md&ims que les questionnairép (

pour les deux camps sont consacrés a l'usadeartais.

D'un c6té, le questionnaire pour les enseignantgpoenait cing rubriques.
D'abord, il y a celle qui est consacré a l'idénet a la formation de I'enseignant.

Et puis il yen acelle qui se centre surtsut la préparation et la mise en ceuvre

1 cf. Annexe VII



38

d'un cours d'une part ; et de la documentati¢autict part, il s'agit alors de la
bibliotheque ou du CDI fréequenté et de la langleedocumentation . Aprés vient
celle qui concerne la langue d'enseignement. Enswine rubrique consacrée aux
problemes posés par celle-ci. Et enfin, il $'adg la langue de I'évaluation a cela
s'ajoute les difficultés des éléves durant qefi@se. En fait, il faut avoir a la fois
les informations sur les enseignants et puisrsidéabitudes durant la phase de
préparation et durant les séquences d'enseignemafin, leur point de vue a
propos de la langue d'enseignement. Tout celes dabut de pouvoir relater les

répercussions de cette derniére dans l'appregéissa

D'un autre c6té, le questionnaire pour les élégemporte quatre parties.
La premiére est consacrée a l'identification d@Ve. La suivante concerne en
particulier le coté affectif de I'éleve avec latiare, c'est-a-dire de I'histoire-
géographie en tant que discipline scolaire. kaclpaine est centrée sur la
documentation. IL s'agit en fait de son habituliefréquenter la bibliothéque ou le
CDI de son établissement, des genres de livrasl Iiqf et de sa langue de
documentation. Quant a la derniére, elle visetoati a I'usage du francais dans

I'environnement social et scolaire de I'éléve.

[1.3. Les observations de classe

Une enquéte ne suffit pas pour avoir toutesdt@mées puisque certaines
données ne peuvent pas étre dites dans une @Emguéte. Il s'agit en fait d'une
vérification des résultats de I'enquéte d'une pde la vérification de certaines
hypotheses énoncées d'autre part ; et d'idenkfseattitudes et les comportements
des professeurs et des éleves par ailleurs eéendfiér les problemes de

I'enseignement.

Ainsi, nous avons assisté a des seéquences ideasent dans les trois
Lycées. Chaque classe a été observée deuwx cfest-a-dire deux séances de
deux heures. En somme nous avons observé onassesl Les observations
s'étalent sur sept semaines et durent quarapigtre heures. Notons que le
nombre de classes observées dans chaque étalgigsalépend du nombre des
classes paralléles. Ainsi au Lycée d'Andohabaisravons observé six classes ; au
lycée Amparafaravola les classes observées nétaie nombre de trois, et enfin
pour le lycée Andoharanofotsy, on en compte deux.
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Conclusion

En un mot, c'est dans une entrevue que l'orpu a obtenir des
informations orales de la part des autorités iatnatives et pédagogiques des
différents établissements. En plus, il est vraie §enquéte n'est pas appelée dans
un laboratoire ou dans un bureau de rechembis demeure dans un cadre de
vie. GRAWITZ (M.) relate le caractére unique agmtjuéte dans ces propos comme
suit : "il ne s'agit plus d'un entretien manquépmput étre compensé ou remplace,
ni d'un document que l'on retrouvera identicudui-méme, mais d'événements
qui peuvent ne pas se reproduir®” Par ailleurs, le questionnaire est le moyen de
communication essentiel entre l'enquéteur esigliété. D'une part il incite
I'enquété a parler , et d'autre part, il perrdebtenir les informations adéquates et
incite les sujets interrogés a apporter des r&g®n sinceres. Cependant le
guestionnaire ne donne aucune garantie surileqéee c'est bien la bonne
information que I'enquété avait apporté. C'estrgpaoi les résultats d'une enquéte
pourrait étre exhaustive et qu'elle ne permetdeadéceler une partie de la vérité.
Sur ce notre deuxiéeme partie prend fin, le partjei suit est consacrée a

l'interprétation des données de lI'enquéte eblssrvations.

! GRAWITZ (M.),Méthodes des sciences sociales,Da0@1, p.767.
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Introduction

Entre ces lignes, MONIOT (H.) relate que "l'egseiment réunit
directement deux partenaires, professeur et glegeleur interaction a ses effets,
non moins que l'action de chacun pour son cempet non moins l'objet
d'enseignement qui fait leur uniorf).(Ainsi, aprés avoir retracer I'historique des
langues d'enseignement a Madagascar et préskstenéthodes et les moyens de
recherche, cette troisieme et derniere paienotre travail sera consacrée
extrémement a l'interprétation des données . Ise bassentielle de celle-ci n'est
non seulement les résultats de I'enquéte nuais &s données obtenues par les
observations de classes. Bref, cette partie ceatre principalement sur les
enseignants et les apprenants. On va essayers d®comprendre leurs attitudes
et leurs comportements vis-a-vis de l'enseigmérde ['histoire-géographie. i
s'agit dans un premier temps de mettre en relleftilisation des deux langues
dans l'enseignement/apprentissage de I'histoiréogrgphie et deuxiémement on

évoquera les impacts du bilinguisme dans le doena@ionsidéré.

CHAPITRE |- VERS UNE UTILISATION SELECTIVE DES
LANGUES SUIVANT LES ACTIVITES

Il est vrai que la politique éducative actuelkeprécise et ne définit pas
clairement la langue ou les langues d'enseigneriamendant, d'aprés l'article 18
de la loi 94-033 du 13 mars 1994),(on peut affirmer qu'elle favorise la
coexistence de deux ou plusieurs langues damselgnement. Ainsi, les
enseignants ne sont pas condamnés a employeseute langue. Cependant, la
place d'une langue étrangere par rapport lanue nationale n'est en aucun cas
précisée par cette loi. Il convient en effet pol@s enseignants de définir eux-
mémes et a leur fagon et a ce que bon leur scenl réle et leur utilisation . Ainsi
dans ce premier chapitre nous allons essajemettre en évidence le caractére
bilingue de la langue d'enseignement dans I'gnegaient de I'histoire-géographie.

Pour ce faire, il s'avere important de reldierplace du malagasy et du francais

! MONIOT (M.), Didactique de I'histoireNathan, 1993, p.141.
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dans le cours d'histoire-géographie et dandgilesses activités de I'enseignement

— apprentissage.

[.1. Le francais lanque de I'écrit

Certes, comme l'on a mentionné auparavant,quehéangue pourrait
avoir une place spécifigue dans le déroulementedseignement. C'était en effet a
partir des observations et de I'enquéte que awvoss pu avoir une certaine idée

de l'utilisation et le r6le de chacune de cagles.

.1.1. Préparation du cours

Avant d'entrer dans le vif du sujet, nous tenamemarquer que pour la
mise en ceuvre d'un cours, tous les enseignagtes tiennent chacun un cahier
de préparation. En plus, 5 parmi eux élaborent reé@me temps des fiches de
préparation et deux élaborent des fiches péglages. En outre, 6 enseignants
renouvellent chaque année leur préparation omaiseul n'en fait pas. Peut-étre
bien quil y met des fiches additives. Cependaiit,s'avere nécessaire de
réactualiser le cours pour ne pas étre déppaséévolution du monde actuel a
cela s'ajoute le grand bouleversement desen®y d'informations et de
communication. Entre autre, les professeurs stdine-géographie devrait étre
quelqu'un qui est toujours au courant de trRIQUI Se passe pour qu'ils ne soient
pas dépassés par les éleves en matiere roietion. Ensuite, tout le monde fait,
leur préparation individuellement ; mais celanpéche pas les travaux en groupe
: ainsi un enseignant fait ses préparationgreape et 3 autres les font en CPE.
Enfin, pour ce qui est de leur langue de prapam : 3 utilisent le francais, et 4
usent des deux langues c'est-a-dire Il'emplonulané du frangais et du
malgache. Bref, aucun n'emploie pas uniqguemeerargue malagasy. Notons
gu'avec le malagasy seul, le professeur ne polien mener a terme ses
préparations étant donnée que les documents ttenaegue sont rares pour ne pas

dire presque inexistants. En plus, ce n'estgpssule langue d'enseignement.

[-1-2 Préférence des professeurs en matiere de langue

d'enseignement

En ce qui concerne la préférence des enseigeantsatiere de langue
d'enseignement, on peut affrmer sans hésitatign'ils ne veulent pas un

1 Voir Annexe VI
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enseignement de ['histoire-géographie en lamgalgache en classe de seconde.
lIs estiment que I'emploi du vocabulaire maygadans I'enseignement de
I'histoire-géographie  est limité puisque la plipades termes techniques,

scientifiques et les concepts se traduisenticididment en malagasy. En plus, la
traduction de certains termes ne soit pas faie ne soit pas diffusée ou

vulgarisée. On se demande alors siles acad@mioont des difficultés mais |l

est de leur devoir de faire les traductionsinDautre point de vue, le vocabulaire
malagasy dans I'enseignement de l'histoire-g@bgra n'est pas tout a fait limité

mais peut étre bien que certains enseignantesimaitrisent pas.

Cependant, presque la moitié des enseignantet¥y) ont des difficultés
pour un enseignement en francais. La raisont glesles éleves ne maitrisent pas
cette langue. lls pensent que faute de pratigug@arle mal cette derniere. En plus
les apprenants ne comprennent pas du toubieouils ont du mal a comprendre
une lecon expliqguée entierement en francaist@eurquoi le francais reste la
langue exclusive de I'écrit . Entre autre , eau des éleves en francais est faible
.Dailleurs ,les professeurs trouvent que le nivdas éléves devient de plus en plus

faible par rapport a celui des éléves des annééségentes

Malgré ces difficultés, il y a une contradicti@vancer par les enseignants,
puisqu'ils estiment qu'il leur est facile dérda acquérir une connaissance

historique et géographique en francais.

Selon eux, ce dernier est plus pratique elsguaitrisent mieux vue que
c'était leur langue de formation. A cela s'agoule fait que tous les documents et
les manuels sont en cette langue. Bref, ilsnesit que la langue francaise
permet d'acquérir des connaissances historiguggographiques. Cependant, le
milieu socio-économique et culturel des élévesdas impacts chez l'apprenant
sur l'acquisition de connaissance transmise ette ¢angue. Pourtant, il y a une
certaines contradiction de la part de ces mémedegseurs Vvis-a-vis de cette
langue francaise puisque selon eux, pour véhicldesavoir, le francais comme
langue d'enseignement pose des problémes. Enlésitpropos de CLIGNET et
ERNST semble étre vérifié par ce fait, ilsiraient que : "on ne s'est pas

préoccupé de la psychologie génétique et de daigre dont les enfants
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apprennent a apprendré’).(Bref, on ne se souciait guére des difficultgae

I'enseignant et I'apprenant pourront renconttans le processus d'enseignement.

De leur coté, les éléves veulent que le prefasdonne le résumé de la
lecon en langue francaise. Le tableau et lehgrapsuivants vérifient cette

hypothese.

Tableau n° 7 : Préférence des éléves pour la langdu réesumé

Langues Effectif Pourcentage (%)
Malagasy 35 9,7
Francais 309 86,1
Les deux a la fois 8 2,2
Sans réponse 7 19
Total 359 100

Source :Enquéte de l'auteur
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Figure n° 3 : Langues de résumé

309 éleves soit 86,1% du total affirment querlefesseur doit donner le
résumé en langue francaise pour faciliter lap@nension. La raison de ce choix
pourrait étre la suivante : d'une maniere généllake examens se composent en
francais ; il est plus facile pour les éléves abenpléter et d'appuyer leur
connaissance par la documentation puisque la-tptasité des documents sont en

langue francaise.

L CLIGNET et ERNST, L'école & Madagascar, Evalumtite la qualité de I'enseignement primaire
public, Karthala, Paris, 1995, p.69.
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En revanche, un chiffre plus bas avec 35 éles@$ 9,7% de I'ensemble
montre que le professeur doit donner résuménaagasy. On se demande alors
si ces éleves ont des problemes vis-a-vis dncéis, ou bien pensent-ils que
I'enseignement dispensé a Madagascar doit ge éidangue malagasy.

Dans des occasions comme celle-ci les exceptiapparaissent toujours.
Ainsi, un chiffre trés faible représente la prdamor de ceux qui veulent un résume
donné dans les deux langues considérées auwdemmmt 8 éléves soit 2,2% du
total. Cependant, on peut avancer que le faitlalener des résumés en deux
langues ne facilite en aucun cas la compréhenBiar contre, cela peut aider les
éleves a apprendre, a réfléchir dans deux landlmstant, le fait ne sous-entend

pas que l'éleve maitrisera les deux languesiestipn.

[.1.3. Les difficultés des éléves vues par les enseignants.

Méme si "I'enseignement permet de développemémoire, d'acquérir
des connaissances, d'améliorer la rigueur dwmaement"j, cela ne garantie
en aucun cas que l'apprenant ne sera pas onthfa des difficultés. Dans ce cas,

les enseignants sont les mieux placés powsasoir davantage.

D'un cbté, les enseignants constatent que lééves ont des problémes
concernant la langue d'enseignement. En faigs derniers ne maitrisent ni le
francais, nile malagasy. Cette non maitriseladangue d'enseignement entraine
chez [I'éleve des confusions et des divergencgs aboutit a la non
compréhension et les fautes de sens. lIs trdugee le niveau des éleves en ce
qgui concerne surtout les moyens d'instructiost faible. Certains enseignants
affrment que le niveau des éléeves se dégradannée en année et que la
nouvelle génération n'a pas le méme niveau que ade leurs ainées. En plus,
ceux sont surtout les éléves provenant du sysgarhlic qui en sont les premieres
victimes. Entre autre, les professeurs trouvepte dans le cours les éléves
prennent la parole en utilisant surtout lesxdéangues c'est-a-dire, le francais et
le malagasy a la fois. A part cela, les élevksnandent souvent de s'exprimer
en malagasy. Et méme dans ce cas, si le profeskau permet, on constate
encore que les fautes de compréhension pefsisten

De l'autre coté, dans les évaluations, les eagmts sont soumis aux
exigences des enseignants. Ces derniéres santlpgoiupart du temps acceptées.

! GRAWITZ (M), Les méthodes de sciences socidbeécis, Dalloz, 1™ édition, France 2001,
p.1019.
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Par conséquent, dans une évaluation oralertdsgseurs exigent que les éléves
leur répondent en francais avec des phrasesplétes. Cependant, beaucoup
d'éléves n'arrivent méme pas a trouver lessnuanvenables et n'arrivent pas a
former des phrases completes en francais. ddstate alors qu'un nombre
important d'éleves a un probleme d'expressiale. Dans une évaluation écrite,
les enseignants constatent que les principditficultés des éleves sont le fait
d'écrire correctement les mots et de trouviess mots convenables. Ainsi, les
éleves ont de grandes difficultés en matiénguistique. On se demande alors
guel serale devenir de cet enseignement quéelo dispense ? Et qu'en reste-t-il
de leur acquis et de leur connaissance ? Léadgmes relatifs ala matiere en
guestion se trouvent au second plan : c'estea-ditrouver le plan du devoir et
illustrer les idées. Enfin, le fait de se souvede la lecon et de rédiger le devoir
ne constituent pas vraiment des problemes mwjaiion comprend le sujet.

Par ailleurs, ces problemes évoqués ci-dessast «'une maniere
générale liees a des difficultés conceptueBeton GRAWITZ : "le concept est
une abstraction, une pensée, un moyen de ceanas' {). L'histoire et la
géographie emprunte certains concepts a d'astience qui leur sont voisine ;
mais en tant que sciences elles ont aussi pFomes concepts. Comme [l'affirme
HILDESHEIMER : "lI'histoire doit se reconnaitret se faire connaitre comme
science organisée par des concepts spécifiqied! ajoute que "ce sont ces
concepts qui permettent aux éléves de faireidle mvec leurs présented). En
fait, les concepts sont les bases de l'appeagfis. Par conséquent, sile sens des
concepts sont non compris ou confondus poppré&nant, sa connaissance et son
savoir seront mis en cause.

En somme I'enseignant ne doit pas se conteritgre dimple transmission
des connaissances, qui d'une maniére générald'egpbsition claire du contenu
du programme scolaire. Il doit donc chercliefaire acquérir aux apprenants
des connaissances et des savoirs. Selon MEIRIBU apprentissage qui serait
vécu comme une simple transmission qui attridieau maitre la paternité,
méme indirecte, des connaissances de I'élevanarat I'éleve en méme temps
que le maitre : le premier s'évanouirait, le sdcareécoulerait sous le poids d'une

responsabilité illimité€. Certes si les éléves semblent avoir dedifés dans

! GRAWITZ, Les méthodes de sciences socidtescis, Dalloz, 1™ édition, France, 2001, p.18.
2 HILDESHFIMER, (F.), Introduction & I'histoire, Hachette, Supérieuari®, 1994, p.121.
® MEIRIEU (P.), Apprendre, oui mais comment ; Péatse, E.S.P. éditeur, Paris, Aot 1995, p.121
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I'enseignement apprentissage, il ne faut pageseulit leur attribuer du tort, mais il
faut aussi que le professeur révise ses méhadlenseignement et que les

responsables révisent de leur part le systenueaéitl

1.1.3. Le comportement non verbal des éléves

A part le comportement verbal des éleves, il&®@avaussi important de
comprendre aussi leur comportement non verbafak, les éleves ne sont pas
inertes face au processus d'enseignement. dbnepas des simples récepteurs
face a l'enseignant qui les transmet des coraraies et des avoirs. Ce qui
constitue le point commun de leur réaction,stc'&ue quand les éleves sont
confrontés a des nouveautés ils réagissent evu b6 s'étonnent. Autrement dit, ils
ont pour la plupart les mémes attitudes et a@itements. Citons quelques cas :
guand les éléves n'arrivent pas a suivre l'enaaiyils reprennent le tout dernier
mot qu'ils ont cru entendre ou une partie dehlase énoncée. Dans ce méme cas,
il arrive aussi que les éléves tournent a gaueha droite, et les autres regardent
les cahiers de leurs voisins. En plus quandelscomprennent pas des mots ou
une phrase entiére, les uns s'étonnent et dgansage crispé, les autres répetent
le mot non compris. Il s'agit a la fois d'un muortement verbal et d'un

comportement gestuel.

Quant a I'expression écrite, on observe danscehier des fautes de
langues. Citons les fautes de grammaire. Les um# tendance a oublier ou a
ignorer les articles ; ils ne tiennent pas contiitegenre et du nombre des mots,
sinon ceci sont confondus ; ils ne font pas nétte aux accords. En plus, ily a
aussi les fautes de conjugaison. Et a tout c&pute les fautes d'orthographes
et celles qui sont relatives aux sons dudgegCes quelques cas nous ameénent

a prendre des exemples de fautes vu dans lescattes éléves.

- "La féodalité est née dinsécurité et de la famine qui domine la vie

des hommes aux Moyens Ages".

- "L'art de la renaissance repose sur le mécéoas a diré l'entretien
des ‘artiste' par les tommand des ‘puissant et des riches. Les altiste’

"exerce" ‘Souvant leur talent dansdifférent' "domaine$.

- "L'histoire c'est la période qui a débuté cave'invensiori de

['écriture".
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- "L'église cherche avant tout un réle moins odmque lesheurse$de

la société feodale poudimité” les 'dommages "provoquée par les fueures
- "la bassin dudéfondremerit

-"La subduction est en origine dexéan$ et des thers qui "souvrent

et "se largisserit

Ainsi, on peut aussi avancer que certains/eglénanquent d'attention
en oubliant par exemple les accents, les teisona. D'autres manquent de
connaissances. Et les uns ont peut étre delslepmes d'écoute. Enfin, il y a ceux
qui négligent l'existence et le rble du tableair puisque les enseignants ont
tendance a écrire les mots difficiles et les motaiveaux au tableau pour que les

éleves ne commettent pas d'erreurs.

D'apres ces quelgues exemples, il ne s'agittpassimplement des fautes
de langues puisque les éleves ne maitrisentlpagammaire francaise. mais le
probleme est surtout relatif a I'enseignementhistoire-géographie. Les éléves
ont des problémes d'ordre conceptuel et notlorien fait c'est le sens de
I'enseignement qui est mis en cause. Entre,dasréléves n'ont pas I'habitude de
I'écrit. lls ne sont pas conscient du fait quendeignement du frangais en tant que
discipline scolaire doit constituer un appui pdes autres disciplines enseigner

en cette langue notamment I'histoire-géographie.

Enfin, tout ce qu'on vient de mettre en éviderurd des répercussions sur

le comportement d'apprentissage des éléves.

.1.4. Le comportement d'apprentissage.

Dans ces propos, MEIRIEU affirme que : "il ng "transmission” que
quand un projet d'enseignement rencontre urejprdjapprentissage, quand se
tisse un lien, méme fragile entre un sujet pput apprendre et un sujet qui veut
enseigner"Y). Les méthodes d'apprentissage constituerstdixtés de I'éléve et
les méthodes d'enseignement sont celles deifgrat. D'apres MOUGNIOTTE,
"tres souvent on confond méthode d'appremessh méthode d'enseignement et

! MEIRIEU, Apprendre ... : Oui mais commerfPédagogie, ESF éditeur, Paris 1995, p.42.1995,
p.42.
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il ajoute que "le maitre croit que I'élevepprend en fonction de I'enseignement”
O.
Autrement dit, apprendre est un acte queviélexerce sur lui-méme.

En réalité, "apprendre n'est le corrélat d'gmai qu'a deux conditions : d'abord
qgu'on soit soumis a un enseignement ensuitecgienseignement ait atteint son
but" (). Bref, il est évident qu'on n'a enseigné quand les éléves ont appris ce
qu'on voulait leur apprendre. Le mot appreatiss dérive du mot "apprenti" qui
désigne le fait d'apprendre. REBOUL le définamme I'acquisition d'un savoir
faire c'est-a-dire d'une conduite utile autswga a d'autres que lui et qu'il peut
reproduire & volonté si la situation s'y préje (

Tableau n° 8 : Effectif des éleves selon les métes d'apprentissage.

Méthodes d'apprentissage Effectif Pourcentage (%)
Par coeur 129 35,9
Lectures / documents 124 34,5
Autres 97 27,1
Sans réponse 9 2,5
Total 359 100

Source: Enquéte de l'auteur
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Figure n° 4 : Méthodes d'apprentissage

D'apres le tableau, 129 éléves soit 35,9% dal tapprennent leur lecon
par ceeur. 124 éleves soit 34,5% des éleveséaFgjis'appuient sur des documents
et par les lectures. Et 97 éleves soit 27,1% diatitres méthodes d'apprentissage.

! MOUGNIOTTE, In La pédagogie aujourd'hui, saveinseigner Dunod, Paris, 1996, p.127.
2 REBOUL (O), Qu'est-ce que apprendr®8ur une Philosophie de I'Education, L'Education
P.U.F., Paris, 1980, p.13.
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Le tableau montre que l'on a une répartitiomsgue équitable du nombre
d'éléves entre les trois méthodes proposéessamsdére d'établissement.

Mais avant d'aborder les propos concernantmétbodes d'apprentissage
notons toutefois que : le résumé est le passalgkge d'un cours d'histoire-
géographie. D'une maniere générale, I'éléve dpprendre le résumé dicté par
I'enseignant ou rédigé par l'auteur du manuelaUteur se pose a lui-méme la
question suivante : " de quel résumé s'agit-ilE2 il apporte lui méme la
réponse qu'il s'agit "de la contraction du soumagistral, du récit que I'éleve Iu
ou entendu durant le cour$).(

Pourtant, I'énonciation du résumé n'est pas salknifait, savoir par coeur
n'‘est pas savoir puisqu'il s'agit d'une réjpétitde ce qui a été énoncé. En d'autres
termes on peut dire que c'est tenir ce qu'oarmé en garde sa mémoire. Dans
I'un des établissements ou nous avons effectiée anquéte, I'enseignant ne donne
pas tout de suite le résumé mais il demande élwes de prendre note de ce
qu'ils ont compris. Ainsi, c'est I'éleve luéme qui élabore le résumé. C'est
apres que le professeur donne le sien. SelohONGEVILLE "dans le cas ou
les éléves élaborent le résumé seul ou en gréeipésumé est un veéritable outil
d'évaluation pour le maitré)(C'est & cette occasion que l'enseignant serait
confronté a la réalité de ce qui a été comptiassimilé par les apprenants.

En outre, les lacunes ou les insuffisances owdedradictions dans le
réesumé de l'éléeve sont autant d'occasion dé&putissement, de retour ou
d'apports aux cours magistraux. Tout cela naumet de dire que sil'éleve a
tendance a apprendre par cceur le résumé dantée professeur. On peut avancer
qgu'il ne sait pas ce qu'il est entrain d'apgrenEn plus, ce n'est pas la bonne
méthode. Savoir est assurément bien nécessais pour I'éleve le savoir par
coeur représente sans doute un savoir vainnSEIOULQUIE c'est un savoir
vain, encombrant et facheux mais I'éducatiamtep la faute de n'avoir pas su en
former un meilleur. La mémoire a rempli sadioon et sa tache , c'est
l'intelligence qui a manqué la sienne (...). Emlité, on ne sait pas réellement que

ce qu'on sait par cceur.

Il serait plus juste de dire : (...) on ne saieque qu'on sait par cceur

aprés lavoir compris’ Pourtant, si I'éléve ne maitrise pas la l@ngdans

! Ibidem, p.41.

2 DALONGEVILLE, Enseigner l'histoire & I'école dg®, Pédagogie pour demain, Hachette —
éducation, Paris 1995, p.89.

? Ibidem p.89.

* FOULQUIE (P), Dictionnaire de la langue pédagogjd®UF, Paris, 1971, p.429.
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laquelle le savoir et la connaissance est traesiml serait contraint d'apprendre

par cceur. Enfin de compte ce n'est qu'une répeétidu resumé énoncé. Donc on

se demande comment pourrait-il mener a terma sapprentissage s'il a des

difficultés de cet ordre ? .

Si on confronte cette situation avec les objsctidle I'enseignement de

I'histoire et de la géographie, on peut avouerorga du mal a atteindre ces

objectifs. Le Ministere de I'Education Nationaléfinit ces objectifs comme :

D'une part, I'enseignement de I'histoire doit amdtéeve a :

acquérir les concepts de base en histoire

comprendre la diversité des conditions matériekgssocio-culturelles
qui influencent I'évolution des sociétés

pouvoir se situer dans le temps et dans l'espace

étre sensibilisé aux réalisations humaines, nalés et étrangeres.
développer son esprit de curiosité

faire preuve d'esprit critique et de tolérance

acquérir la capacité de raisonnement devanpreiiéme historique
utiliser les sources documentaires et les tradaventuellement par
des rapports visuels.

élaborer une synthése des connaissances et ragthadquises en

histoire.

D'autre part, I'enseignement de la géographi¢ atioener I'éleve a :

savoir penser l'espace, c'est-a-dire avoir ure wllensemble de
'espace organisé, construire une image coteéren établissant des
relations entre les données comme le relief,itaat| la végétation, la
population...

maitriser le raisonnement géographique c'estea-thettre en ceuvre
une gamme compléte des processus cognitifs,hpeyateurs et
affectifs a propos des problemes géographiques.

comprendre les interactions entre les milieux homaet physiques,
prendre conscience des problemes relatifs pales et adopter des
comportement basés sur le respect de la perstiumaine et de la

nature" {)

! Ministére de I'Education Nationale — Unité d'Etudt de Recherche Pédagogique (UERP). Lycées
- Programmes a partir de l'année scolaire 199%-19
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En effet, il est indispensable que le moyen tiwéion soit une langue

dont I'éléve n'a aucune difficulté au nivedwil'oral et de I'écrit.

Par ailleurs, un apprentissage s'effectue quandindividu prend de
l'information dans son environnemeft (I ne peut étre donc efficace que sile
sujet possede d'une part des matériaux etalgds nécessaires tels que : la
maitrise de la langue d'enseignement, la cosaai® des concepts auxquels on
fera de plus en plus appels. Et s'il sait @ffer d'autre part, des opérations
mentales indispensables telles que : déduir@)yser, synthétiser et autres. Donc
si I'éleve a des capacités plus développés eonfion vient de mentionner, |l
choisira lui-méme ses méthodes d'apprentissayeconséquent, soit il s'appuie
par la lecture et par la documentation soitrbuve des moyens qui lui soit
propres. La plupart d'entre eux font ce gajpellent les fiches. En fait, dans les
cas les plus fréquents, il s'agit du résuméladecon dictée par I'enseignant ou
bien il s'agit des fiches de lecture. Mais ilery a ceux qui ont l'opportunité de
consulter l'internet. Alors, il ne s'agit plusut simplement d'assurer la fonction
de la mémoire par laquelle s'operent dangprltesla conservation et le retour
d'une connaissance antérieurement acquise. [eh d@pprenant assimile de

nouvelles connaissances. Ces compétences deujdet.

[.1.5. Comportement des professeurs face a I'écrit des éléves

En fait, il s'agit surtout de l'attitude deseignants vis-a-vis des devoirs
ou des examens d'histoire-géographie rédigésngué francaise.

D'abord, en classe de seconde, les professexigent que les éléeves
composent leur devoir en francais. Or ce n'es$ Ip cas en classe terminale. La
raison c'est que la modalité des examens amlzcéat permet aux €léves de
choisir entre le malagasy d'une part et ledass d'autre part. Durant [l'année
scolaire , les éléves peuvent utiliser les dangues a condition que le professeur
les autorisent. Mais en classe de secondeauildue les éleves s'habituent au
francais. Dans les devoirs ou les examens dasteule langue permise et
autorisée. Ainsi, les enseignants exigent quéliages composent en francais. De

leur cOté, ces derniers se sentent obliger sdesoumettre a ces exigences. En

! Dictionnaire de pédagogieBordas, Hier, Pari2002, p.75
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outre, il parait évident que cette languet adilisée dans les devoirs et les

examens étant donnée que le résumé dicté paoflesseur est en cette langue.

D'autre part, 53,8% des éléves c'est-a-direél®as sur les 359 enquétés
affirment catégoriguement que le professeur stilive-géographie sanctionne les
fautes de langues dans les devoirs. Par cabére gléeves soit 45,7% du total
trouvent que le professeur ne sanctionne pafsulgss de langues. Notons que les
fautes de langue mentionnées concernent surlestfautes d'orthographes, de
grammaire, de vocabulaire et de conjugaisororSebtre point de vue, on peut
dire que cette attitude du professeur dépdadses exigences et de ses contrats
didactiques. Ici, on peut affirmer que certa@sseignants sanctionnent les fautes
de langues et d'autres ne le fait pas. Malgrés,toon peut affirmer que le
professeur d'histoire-géographie n'est pas lefepseur de francais. Donc, il n'est
pas la pour corriger les fautes de langue. Maisrtains moments, il est contraint
de se mettre a la place de ce dernier quandresgre des éleves sont intolérables
ou énormes. lls leurs arrivent de donner gesitions. A cet effet, la sanction
permet a I'éléve d'éviter a commettre et &te¥ples mémes erreurs dans les
prochains devoirs. Certains enseignants n'gsentecourir a cette méthode, ils

se contentent surtout de corriger les fautes étheves.

Par ailleurs, il faut aussi tenir compte dueaiv de I'éléve que ce soit
en francgais ou soit en histoire-géographie. Il esissi important que le professeur
lui- méme arrive a comprendre ces éléves. @elte qu'il doit cerner les
difficultés des éléves parce qu'il y en a souveetix qui ont d'énormes difficultés

quand il s'agit surtout de I'écrit.

En outre, 292 éléves soit 81,3% du total trouvente les professeurs
sanctionnent les fautes de compréhensions dhalgdss de sens, 65 éléves soit
18,1% du total affirment le contraire. En faiest a travers les évaluations écrites
que le professeur peut en quelque sorte nmeBs@cquis et les connaissances
de ses éleves et leur savoir faire. Il peut iausterminer et identifier tous les
points qu'il juge obscur et confus pour ldevés. A partir de celle-ci, il peut
prendre la décision de continuer ou de rajoutertames explications d'expliciter
quelque point. Ainsi, il parait évident que leofesseur d'histoire-géographie

sanctionnent les fautes de compréhension dhlgss de sens.

Enfin, comme l'on a mentionné plus haut, il eBhportant pour le

professeur de connaitre les difficultés degeSledans les évaluations. En fait, les
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principales difficultés des éleves sont surtestproblémes de langue comme le
fait d'écrire correctement les mots ou encoedrauver les mots convenables et de

se souvenir de la legon.

[.2. Le francais lanque de documentation et de lecture

[.2.1. Documentation et langue de documentation des

professeurs

Les enseignants affirment que pour les documetilisés lors de la
préparation, ils recourent en premier lieu amnuels et viennent apres les
ouvrages historiques et géographiques, endagaevues et enfin les journaux.
Mais d'autres s'informent sur internet. lls s#ocumentent surtout a la
bibliotheque ou au CDI de leur établissemerdisMela ne les empéche pas de
frequenter d'autre centre de documentation. Remsémjuent, les uns se
documentent dans leur bibliotheque personnelldes autres dans les
bibliotheques privées ; certains dans les dibiques publiques. Pourtant, les
enseignants estiment que les documents appattada bibliotheque ou au CDI
de l'établissement sont incomplets méme ®itd sconformes aux programmes
scolaires. En plus, aucun d'eux ne se documani# bibliothéque de la CISCO,
peut étre que les documents y sont vieux et dépadPar ailleurs, tous les
enseignants enquétés disposent chez eux deslmaet documents d'histoire-
géographie . Cependant, I'achat d'un manuel mast prévu dans leur budget, un
seul a cette opportunité. Entre autre, le céldvé des manuels n'est pas a la
portée de toutes les bourses. Et enfin, enuceanpcerne leurs langues de
documentation, ils utilisent surtout des docotseen frangais ou bien ils usent
en méme temps du francais et du malagasy. Mdamsme I'on a déja mentionné
auparavant, les documents en malagasy sont tagss.rll importe donc aux
historiens et aux géographes de concevoir odesges en langue malagasy.
Mais leur conception est soumise a une dadiffieulté : qui provient d'une part
de l'ordre technique, ceci concerne surtautrdduction des termes scientifiques
; et d'autre part vient le probleme d'ordre némoique et financier puisque leurs

co(ts de fabrication sont tres élevés.

[.2.2. Langue de documentation des éléves
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Avant d'entrer dans le vif du sujet, il est orant de connaitre
I'nabitude des éléves de fréquenter les bildipiles ou les centres de

documentation et d'information (CDI).

Tableau n° 9 : Taux de fréquentation de la bibliotieque

Fréquentation Effectif Pourcentage
Souvent 75 20,9
Quelquefois 201 56,0
Rarement 69 19,2

Jamais 11 3,1

Sans réponse 3 0,8

Total 359 100

Source: Enquéte de l'auteur
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Figure n° 5 : Taux de fréquentation de la bibliothgue

D'apres ce tableau, les éleves frequentent gefis la bibliothéque
puisque le nombre de 201 éleves soit 56,0% dsdfable des éleves enquétés le
confirme. Et & cela s'ajoute les 75 éleves Zni® % de total. Donc on peut dire
que les éleves Ont I'nabitude de fréequenter lesobieéques. Notons que les éleves

s'intéressent plutdét aux manuels et aux romamsi @u'aux bandes dessinées.
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Par ailleurs, la frequentation de la bibliotheqoa du CDI dépend tres
largement du genre de livres consultés par légeg et a cela s'ajoute le genre de
livres existants a la bibliotheque ou au CDI d&ablissements considérés. Certes,
la fréquentation des éléves de la bibliothequau du CDI de I'établissement
dépend entre autre de la qualité de celle au-celD'un cbté les uns percgoivent
gue la bibliothéque de leur établissement easi Hburnie, c'est-a-dire bien équipé
matériellement. Le tableau ci-dessous montre @ietleves soit 25,9% de
I'ensemble des éléves enquétés trouvent quellatbéque de leur établissement
est bien fournie. Les autres trouvent qu'elld riebe ; puisque 101 éleves soit
28,1% de I'ensemble des éléeves enquétés justid fait. Ainsi la bibliotheque
présente des variétés de documents et d'ouveadegortée des éleves. Enfin,
certains trouvent la bibliothéque de leur éssleiment est pauvre. 159 éleves soit
44,3% justifient ce cas. En fait, ceux sont aurtoles éléeves du Lycée
Amparafaravola et du Lycée Andoharanofotsy quivent que la bibliotheque de
leur établissement est pauvre. Dans d'autre pest étre que I'éleve n'y trouve
aucun document qui lui est utile et nécessame bien, la bibliotheque manque
d'ouvrages et de documents : c'est-a-dire gse @erniers ne sont pas autant
suffisants pour satisfaire les besoins des éléSeon se réfere a I'état des lieux
des bibliothéques déja mentionné auparavamipeut affirmer que par rapport
aux bibliotheques des deux autres lycées, celleLgicée d'Andohalo, avec ses
plus de 40 000 livres parait trés riche et bfearnie. Le rapport moyenne entre
le nombre d'éleves et le nombre de livres ypks de 20 livres par éleves. Par
contre, pour les deux autres établissementsvatie entre 5 & 6 livres par éleve.
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ableau n° 10 : Qualité de la bibliotheque ou du Bl des établissements ou par

les éleves.
Qualité Effectif des éleves Pourcentage (%)
Fournie 93 25,9
Riche 101 28,1
Pauvre 159 44,3
Sans réponse 6 1,7
Total 359 100

D'une maniéere

plus détaillée, nous rallo essayer

Source: Enquéte de l'auteur

d'identifier

les

établissements des éleves qui fréquentent le lgluBbliothéque de I'établissement

selon le tableau suivant.

Tableau n° 11 : Fréquentation de la bibliothequeselon les établissements.

Fréquentation Effectif des éleves par établissémen
Lycée Andohalo| Lycée Amparafaravola Lycée Andohafatsy | Total %

Souvent 22 45 8 75 20,9
Quelquefois | 108 38 55 201 56,0
Rarement 52 3 14 69 19,2
Jamais 10 0 1 11 3,1
Sans réponse, 3 - - - 0,8
Total 195 86 78 359 100

Source: Enquéte de l'auteur.
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Figure n° 6 : Fréquentation de la bibliotheque paretablissement

Il nous parait un peu difficile de comparer cesfids étant donné que le
nombre d'éléves enquétés dans chaque établisselest pas le méme. Cependant,
nous tenons a faire ces quelques remarques. Bsé@ parmi les 75 éleves soit
20,9% du total qui fréquentent souvent la bibkgue, les 45 sont des éleves du
Lycée Amparafaravola. En plus, pour ce mémelitdment : 38 éleves sur les 86
éleves enquétés ont I'habitude de fréquenteelqgefois la bibliothéque. Le
nombre d'éleves qui ne fréquente jamais ladili#que est nul, et seulement 3
éleves sur les 86 ne fréquentent la bibliothequee mprement. Bref, méme si la
bibliothéque de cet établissement parait wn pauvre par rapport aux autres et
que les livres semblent insuffisant par rappat nombre d'éleves, cela
n‘empéche pas les éleves de fréquenter la lhbhjoe. En effet, ceux sont les
éleves du Lycée Amparafaravola qui fréquenteptds la bibliothéque. Par contre,
au Lycée d'Andohalo, 52 éleves sur les 195 &mgune fréquentent que rarement
la bibliothéque de I'établissement. Cependarst,onit plus d'avantage par rapport
aux autres éleves parce que la bibliotheque 'éablissement posséde une
multitude  de variétés d'ouvrages et de documedtsit il faut profiter les

occasions pour en consulter.
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Tableau n° 12 : Nombre de pages lues en une jod® par les éleves.

Nombre de page Effectif Pourcentage (%)
lu en une journée

Aucune 21 5,8

Moins de 20 220 61,3

40 a4 60 80 22,2

60 a 80 17 4,7

80 a 100 12 3,4

Plus de 100 9 2,5

Sans réponse 1 0,3

Total 359 100

Source: Enquéte de l'auteur

D'abord, le nombre de pages lues en une jourpéeles éléves n'est pas
tout a fait tributaire de son habitude ou nohitt@e de parler le francais soit
chez lui, soit a I'école avec ses camaradesveu son professeur. D'apres le
tableau, 220 éléves soit 61,3% du total deseélevenquétés lisent en moyenne
moins de 20 pages par jour. On peut dire auaoesla lecture tient une place non
négligeable dans la scolarité de ces éleves. Rsuautres qui arrivent alire 80
a 100 pages et plus de 100 pages, on se dersacidst vraiment le cas ou bien
ils veulent tout simplement impressionner I'étgur ; puisque vu leur conditions
d'apprentissage il semble que c'est imposdilbées d'une maniére générale, le
tableau montre que les éleves ne lisent pascbea. En outre, on peut avancer
que pour certains il ne s'agit pas d'une lectyjpurnaliere mais il s'agit tout
simplement d'une estimation sur le nombre dgepdues. Nous tenons a
remarquer qu'ils ne s'agit pas tout simplemewes ouvrages d'histoire ou de
géographie mais il s'agit de tous les genresivcbges des différentes disciplines
et de divers domaines. La lecture est en quebguie une culture en soi. En
général, on peut affirmer que non seulementt a@sloisir ou une distraction a la
portée de tous, mais aussi c'est un golt adpe Ainsi, entre ses lignes
REUTER écrit que "la lecture est une pratigseciale mettant en jeu des
représentations, des valeurs, des investissenoags opérations psychologiques,

physiques et cognitives complexe visant aftome du sens en référence a un
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écrit" (). C'est donc une activité valorisée et tiggie d'un point de vue socio-

culturelle. Cependant, pour certains élévededaure est considérée comme étant
une corvée ou une obligation que I'on doit e¢ffec puisque Il'enseignant donne
des exercices ou des compte-rendus ou des exp&iséi, ils sont obligés de se

documenter. Cependant, les éleves doivent awigolt de la lecture pour

développer leur vision et leur esprit critiqistre autre, I'enseignement de
I'nistoire se fait avec des documents. Donest vrai que I'on ne peut pas se
passer de la lecture. En réalité, on peut affirque s'il n'y a pas de document |l
n'y a pas aussi d'histoire. En tout cas, '#blje I'enseignement de l'histoire , en
effet, n'est pas seulement ni surtout de galesrmémoires d'un certain nombre
de faits avec leurs enchainements et leumnsatedhs dans les perspectives du

passé"f).

En plus, la documentation ne se limite pas s$implement a la lecture,
les documentaires audio et visuels, ainsi gadiles sont aussi des moyens
pour s'informer et se documenter. Dans la ptupdes cas ces derniers sont
presque en langue francaise. La majorité deggl@nquétés avec 295 éléves soit
82,2% de l'ensemble avoue qu'ils comprennent leardentaires et les films en
cette langue. 56 éleves soit 2,3% de I'ensendele éleves enquétés affirment le
contraire. Mais la compréhension de ces doctaires ou de ces films en
francais ne dépend pas de I'hnabitude des élévesliser le frangais dans son
milieu. En outre, la compréhension devrait &aliter par certains faits parce
que de nos jours nombreux sontles mass maaiBo-visuel, ou méme écrit qui
utilisent le francais pour se communiquer.En faiit le monde a I'opportunité de

I'apprendre. Et c'estle cas des éleves pusoeri sont enseignés.

Par ailleurs, dans le cadre de la mondialisatiodes échanges
d'information accélérée par la diffusion des tetbgies numeériques bouleverse les
espaces culturels et linguistiques. Dans ce cddrdrancais tient une place
importante méme si dans le paysage mondial ‘idrination et de la
communication l'anglais occupe la place plugpdrtante dans les domaines des
échanges commerciaux techniques ou scientifigaasplus, l'anglais est la

premiere langue internationale. Certains auteidfisment que "le réle du francais

! REUTER (Y), Les interactions lecture-écrituaetes du Colloque Théodile — Crel, Peter Lang,
Suisse 1994 , p.4.

2 FERRE (A), Enseigner, métier difficile, consailsur faire la class@ournelier, Armand Colin,
Paris, 1958, p.98.
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qui perd sa coloration néo-coloniale est aloedui d'une langue de
communication d'ouverture sur le monde extérig)r'Aprés tout, l'utilisation du

francais ne paraisse étre nulle part effepiemt remis en question.

Enfin, ajoutons qu'il est plus facile pour léves de se procurer des

documents en langue francaise étant données qalit abondants et variés.

En général, les documents en langue malgache ra@s surtout pour
I'histoire et la géographie de Madagascar, paur gdlupart ils sont en langue

francaise.

D'autant plus que leurs colts paraissent élestéac ils ne sont pas a la
portée de tous les ménages. Pourtant, cela neasulire que les éleves n'ont pas
de documents d'histoire ou de géographie emaunhé chez eux, mais c'est
seulement le cas de 81 éléves soit 22,6% deetidnse des éleves enquétés. Par
contre, 237 éleves soit 66,0% du total affirmguitls possedent des documents

d'histoire ou de géographie chez eux.

Pour résumer, il s'avere que la langue francaistea premiére langue de
documentation et de lecture de ces éléves dondrdncais est une langue de

culture.

[.3. Le malgache pour faire expliguer et faire comprendre

oralement

.3.1. ROle et utilisation

Dans le paragraphe ultérieur, nous avons mergdiguie le francais est la
langue de [I'écrit. Ici, il nous importe de tjfisr que le malgache est celui de

l'orale.

Il est indéniable que le francais et le malgashrvent de véhicule de
I'enseignement. Cependant, si on prend le cad'edgeignement de I'histoire —
géographie en classe de seconde, on constate duiere francais prédomine. En
outre, la politique éducative actuelle relatertout la coexistence de deux ou
plusieurs langue dans l'enseignement. Cependasstilvrai que la langue
d'enseignement doit étre une langue que l'apptemaaitrise bien. C'est a dire

une langue dont il saisit le sens de diverssnar laquelle il peut exprimer ses

! Etat de la francophonie, dans le monde, donh@@5-1996 : Hauts conseils de la francophonie,
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idées sans de grandes difficultés, par laguélpeut donner des significations

et peut construire des phrases.

Bref, pour le cas des éleves des établissemamtsidérés, nous pouvons
avancer gue cette langue n'est autre que Igastee. Mais si on confronte cette
situation a la réalité, le fait de faire I'emp@ment de I'histoire-géographie en
malgache semble impossible puisque la majodes documents conformes au
programme scolaire sont en francgais. Or sutde psychologique et éducationnel,

la langue maternelle est l'outil le plus efficaoair une meilleure compréhension.

Entre autre, les éleves ont leur préférencematiere de langue dans

laquelle I'explication de la lecon doit se fakénsi, nous avons le tableau comme

Suit.
Tableau n° 13 : Préférence des éléeves pour lesdmes d'explication
Langues Effectif Pourcentage (%)

Malagasy 242 67,4
Francais 100 27,9

Les deux a la fois 14 3,9

Sans réponse 3 0,8

Total 359 100

Source: Enquéte de l'auteur

Malagasy Francais Lesdeuxa Sans
la fois réponse

Figure n° 7 : Langues d'explication des professear selon les éleves

la Documentation, Paris 1997, p.93
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D'apres ce tableau, les éleves trouvent que failiter la compréhension,
le professeur doit expliquer les lecons en l@ngnaternelle puisque 242 éleves
soit 67,4% de l'ensemble des éléves enquétés Ehoisi. En plus il leur parait
facile de comprendre la legcons transmise ere datigue étant donnée que le

malagasy est la premiére langue de communicat®ta masse.

Par contre, 100 éleves soit 27,9% du total, er@ujjue I'explication de la
lecon doit se faire en frangais. Peut-étreilsgaht raison étant donnée que le
résumé se donne en francais. Autrement ditliea¢pn et le résumé doit se faire
en une seule langue pour éviter la non compsiteret les divergences qui

entrainent vers les fautes de sens.

Mais cela n'empéche pas que certains optent Ipsdeux a la fois. C'est-
a-dire I'emploi simultané du malagasy et du feéscLe fait est confirmé par le

choix de 14 éleves soit 3,9% des éléves eaguét

Ainsi, pour assurer la compréhension, les exptinat doivent se faire en
une seule langue, le malgache en l'occurrencest Clans cette langue que les
éléves assimilent plus vite ce que l'enseignanir transmet. Cependant, il faut que
les éleves s'habituent & des explications enukanfgancaise des la classe
secondaire pour qu'ils ne soient pas confrontéssaproblemes plus délicats quand
ils arriveront dans le cercle de I'enseignem&mpéerieur. Par ailleurs, le choix du
malgache comme langue efficace pour l'explicatide la lecon peut aussi
s'expliquer par le fait que les éleves trouvené queelle-ci semble un peu

compliquée.

Par ailleurs, la question qui se pose est a quaisiste ['utilisation de la
langue francaise et de langue malgache damseignement I'histoire-géographie
? En fait, d'apres les observations, les protesseutilisent surtout le francais
quand ils donnent les résumés des lecons. Maiantll'explication, les uns usent
intégralement du malgache d'autres emploientraechis et certains utilisent les
deux a la fois. Cela nous ameéene a prendre geglggemples concernant surtout

de la transcription de quelques explications ejukdques résumés.
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Exemple N° 1

La Renaissance un renouveau artistique

Explication

"Nisy teknika vaovao nantsoina hdieerspectivé ao amin'ny"Tableau”
iray izany dia misy sary eo anoloana sy adam, ka izany “"profondeur” izany

no nonoharina tamin'ny'perspective”.

Tamin'ny Renaissanceny "portrait” dia nanehoana ny olo-malaza sy ny
fiainan'ny olona andavan'andro. Ohatra : olon{tsona ankizy milalao

Ny artista alemana DURER dia nalaza tamin'ny fanaovana
"autoportrait".Nampiavaka azy koa niaravure”.Ny "gravure™ dia "imprimerie”,
maka vy na hazo dia atao sikotra, dia asiana raamty. Sokirina ilay izy mba
hahafahana manao mprinty. Izany moa dia nent@@pielezana ny asa tanana".

7

Résumé

Dés le XV siécle, la Renaissance est un phénoméne pé&emo La
peinture a I'huile est inventée au Pays-Basuope du Nord possede une école
de peinture originale. La perspective technigaepdinture qui consiste a créer
l'illusion de la profondeur sur la surface @atiun tableau et le portrait sont
utilisé a une inspiration plus populaire. AIBUEGEL I'Ancien peint des scénes
de la vie quotidienne, comme des enfants joudans la rue. En Allemagne,
DURER est I'un des premiers a pratiquer ljaoitivait en peinture. IL développe
aussi la gravure qui est une image métal agudlle un dessin a été gravé grace

ason copiés et diffusés dans toute I'Europe.

En France, En Espagne, et en Angleterre les roisleur entourage et
I'église encouragent les artistes et font caitst des édifices, des chateaux et

des palais.

D'apres l'exemple, on constate que le professiilise le malgache pour
expliquer la lecon. En fait, il est plus facifgour les éleves de comprendre une
lecon expliquer dans leur propre langue. On pewdncer aussi que le professeur
prend cette disposition puisqu'il pergoit geediveau de ses éléeves en francais
est faible. Cependant, cet exemple montre quetdesies techniques et certaines
notions sont autant difficile a traduire en malgaocbu bien il n'y en a pas

d'équivalent en malgache. Par ailleurs, si onpam le résumé et I'explication, on



64

a l'impression que le résumé est la traductioframais de I'explication ou bien
I'explication est la traduction en malgache dsunéé. Notons qu'il est aussi du
devoir des enseignants de faire combler lesnkesudes éleves. Cependant, cela
nécessite certains efforts de la part de cesials. Entre autre, en classe de
seconde, il semble que certains chapitres durgmoge scolaire sont un peu
difficile a cerner ou a saisir vue la complexitges intitulés inscrits dans le
programme scolaire et a cela s'ajoute les proddamlatifs a la non maitrise de la

langue francaise.

1.3.2 La prise de la parole

En outre, I'enseignant suscite et sollicitepkaticipation des éleves dans
le cours. C'est donc a partir de leur prisepa®le que l'on peut déterminer les
langues qu'ils utilisent. En réalité, a certaimsoment, les enseignants exigent de
la part des éléves de parler en francais e fales phrases complétes, et dans
d'autres cas il leur arrive d'autoriser lev@&tea parler en malagasy et de leur
part, il arrive aussi aux éleves de demander quwfesseurs de parler en

malagasy.

D'aprés l'enquéte, plus de la moitié des élégest a dire 188 éléves
soit 35,2% du total ne demandent que raremenjaraais au professeur d'utiliser
le malagasy. Mais selon les observations, il y @s énseignants qui autorisent
ouvertement aux éleves d'utiliser le malagasit giand les éléves répondent a
ces guestions soit quand les éleves posent @ssiops. Mais pour d'autre le cas,
ne se présentent que lorsque I'éleve n'arrivetrgge difficilement a s'exprimer .
Notons toutefois qu'ily a des classes ou persme demande en aucun cas au

professeur d'utiliser le malagasy.

Par ailleurs, il arrive aux éleves de demandex professeurs de parler
en malagasy quand ils n'arrivent pas a les campee ou a les suivre. Les éleves
demandent surtout la signification des motsleetens des phrases . Ce fait se
reproduit souvent quand I'explication se faitieggement en langue francaise ou
bien quand le francais prédomine. Selon l'eteqB1 éleves soit 78,8% du total
des éleves enquétés demandent a I'enseigmargignification des mots en
malagasy et sens des phrases en malagasy. lénsgignant est parfois livré a

une travail de traduction. Il n'y a pas de catieg d'éleves qui recours a cette
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demande mais le cas affecte presque tout ledejosurtout quand ils ont une
certaine lacune pour le francais. Donc, mémesseléves ont I'habitude de parler
souvent ou quelguefois en cette langue , ceda sous-entend pas quils la
maitrisent parfaitement. En plus, ou le faitilgy a des éléeves qui ne parlent le
francais que rarement ou n'en parle jamais, cedaveut pas dire en aucun cas
qu'ils ne comprennent rien quand il s'agit dioors en cette langue. Pourtant,
méme si les éléeves ne demandent pas au profeskeudire la signification des

mots ou des phrases en malagasy, quand ce desa@pt que les éléves ne
comprennent pas ou n'arrivent plus a le suidresi contraint de parler en

malagasy surtout quand il réexplique. Mais @énéral, les éleves demandent
davantage d'explication en malagasy quandagjits'surtout des mots nouveaux
et des termes techniques ou scientifiques. Epit dde tous ¢a, selon I'enquéte,
214 éleves soit 59,6% du total contre 128 edesoit 35,6% de I'ensemble des
éleves enquétés demande au professeur desatiquis en francais. Apres tout, il

y a quand méme des éléves qui ne demandent mxgdésations en malagasy ni

des significations des mots ou des phrases elagasy, mais ils ne sont pas
nombreux. En général, ceux sont surtout les élegei ont un certain niveau en

francais.

Enfin, les difficultés rencontrées par les étedans la prise de parole
s'agit surtout des problémes d'élocution efpdenonciation et a cela s'ajoute la
méconnaissance des vocabulaires appropriésirll égrive le plus souvent de ne
pas trouver les mots convenables ; de ce faitleir semble un peu difficile

dillustrer leurs idées.

1.3.3 Le comportement verbal des professeurs

Cet intitulé concerne surtout les comportemetés enseignants vis-a-vis
de I'enseignement de I'histoire-géographie. llis'ayissi de leur attitude vis-a-vis
de certains faits. Notons toutefois que leur portements ont des effets sur le
déroulement de l'enseignement. En d'autres teriteepeuvent avoir des

conséquences soit dans la transmission st ldecquisition de la connaissance.

Avant tout, il s'avere nécessaire de connaltiebitude des professeurs
en matiere d'expression orale. Autrement dit, paellgq langue s'expriment-ils
d'habitude ?
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Tableau n°14 : Expression du professeur en francgi

Le professeur exprime er Effectif Pourcentage (%)
francais
Souvent 231 64,3
Quelquefois 103 28,7
Rarement 20 5,6
Jamais 2 0,6
Total 359 100

Source: Enquéte de l'auteur
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Figure n° 8 : Expression du professeur en francais

D'aprés ce tableau,; 231 éleves soit 64,3%¢élm®s enquétés trouvent
que le professeur s'exprime souvent en franedia cela s'ajoute les 103 éléves
soit 28,7% du total qui pensent que le professetexprime en cette langue que
quelquefois. En somme, les professeurs d'hisg#icgraphies ont I'habitude de
s'exprimer fréquemment en francais. lIs en saonhtraints puisque dans le
contexte bilingue qui prévaut actuellementl®irancais et le malagasy sont
associés, le premier est le plus dominant. Eanmewve, 20 éleves soit 5,6% du
total trouvent que le professeur ne s'expriouge rarement en francais en
classe. On peut dire que cela pourrait démerdl la répartition de I'utilisation
des deux langues en question dans un courséReutjue ces éleves trouvent que
la place tenue par le malagasy s'avere plugriampe surtout dans les
explications. En outre, il faut avouer qu'ilg une certaine anomalie puisque

seulement 2 éléves soit 0,6% de I'ensemble quitoaffirmer que le professeur ne
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s'exprime jamais en francais. Or l'enseignantstn'ai condamné, ni obligé a
employer entierement le malagasy durant lesesémps d'enseignement.

Entre autre, on se demande aussi, est-ce querssignants maitrisent-il
la langue frangaise ? En fait selon les éléges, derniers maitrisent bien et

s'exprime bien en cette langue.

Tableau n° 15 : Le professeur maitrise ou non lgancais

Effectif Pourcentage (%)
Ooul 330 91,9
NON 23 6,4
Sans réponses 6 1,7
Total 359 1,7

Source: Enquéte de l'auteur

Sans réponses

Non

Oui

Figure n° 9 : Maitrise de la langue francaise
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Notons que pour ce genre de question, on péngt qde la réponse ne
peut pas satisfaire entierement l'enquétalisgpe la présence du professeur
dans la salle de classe lors de I'enquétet pefluencer les éleves qui vont
répondre autrement. Cependant, il nous estri@po davoir une réponse
positive avec un taux si élevé avec 91,9% é&iesges enquétés, parce qu'on se
demande comment un professeur qui ne maitrése I'pne des langues
d'enseignement pourrait-il transmettre des cdssaaces avec autant de faciliter a
ses éleves. Par contre, 23 éléves soit 6,4%otdl pensent que leur professeur
ne maitrise pas le francais. Généralement, ungopee qui n'a pas été formée
dans cette langue pourrait rencontrer certainfisuités surtout au niveau de
I'expression orale. En tout cas si on se réfaug 7 enseignants enquétés on peut
affirmer qu'ils ont recus une ou des formati@rslangue francaise. Peut étre que
c'est a partir de leur expression orale quelleges jugent les enseignants de

maitriser ou non cette langue.

Par ailleurs, lors de notre observation, nowsns pu constater qu'il ne
s'agit pas vraiment d'une non maitrise de tatigue, mais il s'agit pour certains
d'un défaut d'élocution. De ce fait, les éléeves du mal a les suivre ou a
comprendre. A cet effet, les éleves considempm le professeur en question ne
maitrise pas cette langue. Cependant, les élévegvent que les professeurs

parlent bien le francais.

Mais de leur cote, les professeurs trouvent gei€leves ne maitrisent pas
cette langue et n'en parlent pas bien. En faily niveau en langue francaise est
faible.

Ce fait nous amene a mettre en relief la négessun enseignement de
I'histoire-géographie en langue maternelle etdesons de l'intégration de celle-ci

dans le systéme éducatif.

Une signification populaire du terme "langue mag#a’ se rapporte a la
premiere langue qu'apprend un enfant. IL s'agit glesniers outils linguistiques
utilisés par une communauté. Dans ces propos, OUANENne que "la langue
maternelle est celle qui véhicule la socialisatida l'individu au sein de la
communauté la plus petite habituellement la fanffje Elle peut étre un véhicule

d'éducation a tous les niveaux du systéeme eduédiigf. peut avoir un statut exclusif
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dans ce systéme. Mais dans un enseignement bijirejlée peut avoir un statut
partiel. Elle est alors un véhicule d'éducationgid certain niveau de la

scolarisation.

1.3.4. La nécessité d'un enseignement en langue maternelle

D'apres ses recherches dans I'environnement etikts, PATTANAYAK
affirme que "la langue maternelle est I'expressilemotre propre identité ainsi que

"%, Grace au langage, le savoir et les expérienoas s

notre groupe primaire.
partagés par les membres du groupe primaire. Eil &agit du noyau le plus petit
de la sociéte, la famille en I'occurrence. Il paitrgue "c'est la langue maternelle qui
fait germer les premieéres pensées, qui crée ureunihtérieur et qui permet les
premiéres communications"®)( Ainsi, la langue maternelle transmet d'une

génération a l'autre les savoirs et les compétaammsnulés au cours du temps.

En outre, la Langue maternelle est le fondementaggrentissage surtout
pour les jeunes en début de scolarisation. D'uneiérea générale, I'enseignement
doit étre dispensé dans la langue par laquelleéleges connaissent bien, dans
lagquelle ils saisissent le sens et savent formepteases et dans laquelle ils peuvent
exprimer des significations. En d'autres termedatgue qui lui est propre sera la
plus adéquate pour son éducation. Pourtant, latexdactuelle consiste a utiliser les
langues maternelles comme moyen d'instruction jasqutroisieme année du cycle
primaire et a partir de cela elle sera remplacégrpssivement par une autre, celle
d'une grande communication jusqu'a un certain niveke ['enseignement.
Remarquons que la maitrise d'une langue interredléqirésente des avantages. Cela
élargit la communication et par la suite les pakwb d'accéder a l'enseignement

supérieur et a la vie professionnelle.

! OUANE (A.), in études de linstitut de 'UNESC@bur I'Education, Vers une culture multilingue
de I'éducation,Hambourg, 1995, p.64.

2 PATTANAYAK, Ibidem p.42.

3 PATTANAYAK, Ibidem p.42.
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En se réféerant aux objectifs de I'enseignementl'listoire et de
géographie définis par le Ministere de I'éducapar l'arrété N° 1617/96-MEN du
02 Avril 1996 fixant les programmes scolaireslalelasse de seconde, I'éléve doit
étre capable de comprendre les fondements évoldtion de quelques
civilisations planétaires jusqu'au XiXiécle d'une part . Et d'autre part il doit étre
capable d'utiliser le savoir-faire permettantapfiréhension de la démarche
historique. Et pour la géographie le plus imgottc'est que I'éléve est capable de
se situer et de se repérer dans l'espace et iéspraes concepts ; et les notions
utilisées en géographie physique et enfin, ddatilles différentes techniques de
représentation pour I'explication des phénoménesgmrgphiques’). Par conséquent,
on peut avancer I'hypothése suivante : queaigsctifs ne seront atteints que
lorsque les éléves apprennent dans une languiés paitrisent parfaitement, le
malgache en l'occurrence. Mais vue le contenu cde programmes scolaires, il
semble que I'enseignement de I'histoire — géoggaph classe de seconde ne peut
se faire en langue malgache puisque non seaotenies intitulés touches
particulierement aux grandes civilisations dund® mais aussi les documents vy

afférents sont en langue francaise.

[.3.5. Pourquoi intégrer les langues maternelles dans les

systemes éducatifs

Les causes de lintégration des langues materndbes les systemes
éducatifs sont influencées par différents facteBesmi ces derniers on peut citer les
facteurs politique ; socio-psycholinguistique ; Bomique et technologique ; et
surtout sociologique, psychologique et éducatiannel

Dans les cas des pays multilingues, l'intégraties ldngues maternelles ou
nationales dans I'enseignement revét des causeSquesd. Dans ces pays,
I'intercompréhension instaurée par la communautd'iptermédiaire de la langue
peut favoriser I'unité nationale. Ainsi, d'apresANE, "de ce constat découle l'idée
répandue auprés de certains décideurs que la poomde plusieurs langues
entraverait l'unité nationalé)( Le lien entre I'unité nationale et le choix @uangue
tendant vers le monolinguisme constitue une deascténistiques de la nation. Mais
d'une maniere ou d'une autre comme pour touteiquadit la politique linguistique
devrait avoir une dimension et une portée nationale

! Ministére de I'éducation nationale, Programmeslaires classe de seconde a partir de I'année
scolaire 1996-1997, p.68, p.80
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En ce qui concerne les raisons d'ordre socio-psygjustique, elles
proviennent principalement de I'histoire de la utdtdes pays en question et surtout
de leur héritage colonial. Il est vrai que la diffin des sciences et du savoir
moderne ne peut étre efficace dans les languesoqgiiidans une phase de transition
passant dans une culture reposant surtout sur rf@amooication écrite. Durant
certaine phase de la colonisation, les langues rnedkes des colonies ont été
rabaissées et discriminées; On avait fait croise@uples colonisés que leur langue
était inférieure par rapport a langue meétropol#airet que c'est une langue sans
tradition, sans culture et démunie de toute cafie moderne. Et que pour accéder
au rang des civilisés il faut maitriser la langwela métropole. Dans ces propos,
MANESSY (G.) avance "qu'on peut penser que si édais était demeuré une
langue d'appoint liée aux seuls rapports éconorsigieadministratifs propres a la
colonisation, il n‘aurait probablement pas survédiabolition de ces rapports?)(
En fait, il ne s'agit pas tout simplement du fraggaais a cela s'ajoute les autres
langues de la puissance colonisatrice telle qumléss. Si bien que beaucoup de
pays parmi les anciennes colonies ont pris la lardgul'ancienne métropole comme
langue officielle méme apres la décolonisation.ugltement, on ne I'emploi pas
seulement dans le systeme éducatif mais aussieaosnaine culturel.

Quant aux causes économique et technologique, onh ¢iee que les
problémes d'ordre économique de I'éducation vaseivant les pays, mais les codts
mal maitrisés en faveur de la promotion des languaternelles constituent un
argument pour freiner la promotion de ces dernietess propos de OUANE
confirme le fait ; selon lui, "dans les sociétés lnfrastructure de base se fait
souvent défaut, on parvient difficilement a assuntes colts des différents
opérations nécessaires dans le cadre d'une pkiofic éducative centrée sur
l'intégration des langues maternell€$. (Ce probléme est souvent doublé d'un
probleme d'ordre technologique. Si on prend un @kemla conception et la
publication des manuels dans une langue en couc®migitution est tres délicate
puisqu'au probléeme matériel vient s'ajouter le [@wle technique ne citons que la
traduction des termes techniques et scientifiques.

Enfin, les raisons d'ordre sociologique, psychalags et éducationnels sont
les plus importantes. Sociologiquement parlaniatgyue maternelle représente le
lien avec la famille, le groupe, la communauté ssuee la continuité de la

L OUANE (A.), in études de linstitut de 'UNESC@ur I'Education, Vers une culture multilingue
de I'éducation,Hambourg, 1995, p.64.

2 MANESSY (G.), ; Le francais en Afrique Noire, Nigt et stratégies pratiquésHarmattan, La
Réunion, 1994, p.20.

¥ OUANE (A.), in I.U.E. (1995), p.128.




72

citoyenneté. Psychologiquement, on se référantrapogs de OUANE, on voit bien
que "la langue maternelle est un systeme de siglgesymbole et de signification
qui assure la premiére reconnaissance, la comsigimert I'expression des faits,
d'événements, de relations).(Et sur le plan éducationnel, il affirme que Mague
maternelle fournit le substrat et la substance eptuelle qui donnent le sens et la
direction & la pensée et a l'actiorf). (En fait, c'est la parole qui représente les
expériences de la pensée et I'écrit est la repgmande la parole.

En somme, la langue maternelle est l'outil le pdygproprié pour une
education pertinente et efficace. Elle faciliteléareloppement émotionnel et cognitif
de I'enfant. C'est pourquoi qu'il est préférablaedidpenser I'enseignement en langue
maternelle surtout pour I'éducation de base . Rgmoais que ceci n'est pas valable
pour les classes de seconde vue le manque de dotum@ppropriés en langue
malgache.

.4 Emploi simultané du francais — malgache comme outil

d'explication a défaut d'un lexique approprié

Pour illustrer cet intitulé il nous importe dpter quelques exemples de

transcription , des explications de lecon faiteslgs professeurs durant le cours.

Exemple N° 1 Le r6le de I'Eglise

Explication: Au Moyen age, I'Eglise avait un role trégortant. Il y
avait une période ou les Européens ont beauceapffert par les invasions
barbares. A cette époque les francais ont peéerl'enfer, ils prient. L'Eglise
s'occupe alors de la foi et du salut desdslélaide les malheureux, soigne les
malades. Elle s'occupe de la vie des hommesiigigpnaissance ala mort par le
baptéme, la communion, la confirmation, le magiagle décés. Elle s'occupe du
recensement : le nombre de la population du tigunak'église est trés riche parce
gu'elle possede des terres, qui sont travaillgmsdes paysans. Tout le monde doit
payé au curé le 1/10 de sa récolte. Elle agmnseignement intellectuel moral et

aussi les ceuvres d'assistances (aides sociaasittires).

Résumé

Y OUANE (A)), in ILU.E. (1995), p.123.
2 OUANE (A.), in ILU.E. (1995), p.124.
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"L'église intervient directement dans la socidéodale. Elle est présente
dans tous les moments de la vie des hommesisdgaunaissance jusqu'a la mort.
Les hommes craignent I'enfer, alors le premiecsd'est d'assurer leur salut. Pour
cela ils préferent se tourner vers Dieu ddst redoutent le jugement tout

puissant.

L'Eglise s'occupe du culte pour les fidelemsdies paroisses. Les curés
vivent des dons que leur font ces paroissiens.des dons est obligatoire. Chaque
chrétiens est obligé d'apporter 160 de sa récolte. C'est la dime.

L'Eglise cherche avant tout un réle moins rugiée les moeurs de la

Société Féodale pour limiter les dommages gaoges par les guerres.

Intégrée dans la féodalité, disposant des teskedes paysans pour les
travailler, les évéques ont les moyens matéridésdévelopper linfluence de

I'Eglise sur la société.

Elle aide les malheureux, soigne les maladesgeigms aux paysans par

I'image et parla parole les textes de I'Hogitsainte”.

Exemple N° 2 Les couches sédimentaires

Explication:

"Ny zavatra entin-drano no atao hdeédiment”. L'eau dépose n'importe
ou les deébridreny no lasasédiment.

Maninona nyLac Alaotrano miha marivd?

Satria tototra

Tadidio fa tsy ny vato ihany No atao hoehe fa amin'ny géologie : toute

sorte de roche".

7

Résumé

"Les roches sédimentaires sont d'origine ertelormée de couches de
débris végétaux ou organique qui se sont dépdse uns sur les autres au fond

des lacs ou de la mer".
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Exemple n® 3 : Les reliefs en structure faillée

Explication

"L'écorce terrestre est au contact du magmaaugmente. L'écorce se
fracture ou se casse ou se déchire. Donc aenbbtin escarpement de faille ; a
partir de cet escarpement vous avez un Howsun grabemRehefa voadona
ny tany dia mitresaka ny faritra anatin‘ilay dity ny tany, rehefa ela ny ela dia
tsy maintsy mihetry iny tany in{ne faille est donc une rupture ou fractute

I'écorce terrestre".

Résumé

Dans tout terrain suffisamment rigide, les mousete de I'écorce
terrestre produisent des fractures ou failles. ttemblement de terre sont toujours
associés aux failles. De chaque c6té de lafdlly a le terrain soulevé, ily a le

terrain abaissé ce qui crée une dénivellation.

Dans l'exemple n° 1, le professeur explique estient la lecon en
francais. Il ne recours en aucun cas au malgdchesaie de faire des phrases
simples pour que les éléves arrivent plus fawlet a saisir et & comprendre ce
gu'il veut transmettre. Mais on se demande sséléves ont compris ou non cette
lecon expliquer entierement en francais. Pourtamtpeut estimer que les éléves
ont un bon niveau en frangais et que le protessa I'habitude d'utiliser le
francais dans ces explications. Par ailleurs, uarcoup d'ceil, d'aprés cet exemple,

on peut dire que lI'explication est en quelquéesda simplification du résume.

Entre autre, les exemples n° 2 et n°® 3 montrem¢ aprtains enseignants
utilisent a la fois le francais et le malgachepéndant, il y a des fois ou cette
méthode rend l'explication de plus en plus exg@idlais il y a des fois ou celle-ci
ne fait que compliquer la lecon. Malgré touton peut déduire que si les
professeurs adoptent cette méthode, c'ests gsiiment que les éleves assimilent

vite ce qu'on leur transmet.

D'apres ces exemples On peut déduire qu'aucafesgeur ne donne un
resumé en d'autre langue a part le francaiss Magn ce qui concerne les
explications ils ne font que renforcer ce qéité@ mentionné auparavant. On peut

affirmer alors que les enseignants sont libredade le choix entre les langues en
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question. Cependant le choix pourrait étre déaet du niveau des éleves en

francais et de I'habitude de chaque professeur.

Pourtant, selon notre enquéte, d'une maniereérgkn les professeurs
trouvent que l'explication de la lecon estceffie dans deux langues : c'est-a-dire
le malagasy et le francais a la fois. Cependeela ne facilite par leur travail

puisqu'ils doivent recourir a la traduction de@as mots.

Sion se réfere al'enquéte auprés des élévaslenableau suivant.

Tableau n° 16 : Habitude des professeurs a expligr en francais.

Habitude des professeurs a Effectif Pourcentage (%)
expliquer en francais

Souvent 149 41,5
Quelquefois 166 46,2
Rarement 34 9,5
Jamais 8 2,3
Sans réponse 2 0,5
Total 359 100

Source: Enquéte de l'auteur
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Figure n° 10 : Habitude des professeurs a expliquean francais
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Ainsi 149 éleves soit les 41,5% des éléves eBgquéirouvent que les
enseignants d'histoire-géographie expliqguentvesatules lecons en francais et 166
éléves soit 46,1% du total affirment que les meéairs expliquent quelquefois les
lecons en francais. Il y en a ceux qui trouvgme les professeurs d'histoire-
géographie n'expliquent la lecon en francais rquement avec une proportion de
34 éleves soit 9,5% de I'ensemble. A cela s‘@jButleves soit 2,3% qui trouvent
que les professeurs d'histoire -géographie nguelit jamais les legcons en langue
francaise.

Méme si la loi n° 94 — 033)(portant orientation générale de la politique
d'éducation a Madagascar ne définit dans cedeatile réle et l'utilisation de
chaque langue étrangere par rapport a la langugache. D'apres ce tableau, on
peut déduire que selon les éleves, les ensemmHmistoire-géographie ont une
habitude fréquente de faire leur explication emdais. Cela signifie qu'il leur est
plus aisé d'expliquer en francais étant donnélsgnt recu leur formation dans
cette langue. Cependant quand ils trouvent quetlés®s n'arrivent pas a les suivre,

ilIs recourent au malgache.

Cependant, les enseignants trouvent que dans $ cde leurs
établissements la langue pour laquelle I'expboa des legcons est plus efficace il
faut I'association du francais et du malagasyplds, vue la circonstance actuelle,
et vu le niveau des ¢éleves ; ils percoivent qoar la classe de seconde
I'enseignement de [I'histoire-géographie est plagsé dans une atmosphére

bilingue.

Il est indéniable qu'il ne peut y avoir un appissage efficace que si
I'apprenant dispose les matériaux et les oulsessaires dont la plus importante
est la maitrise de la ou des langues d'enseigmie que ce soit a l'expression

écrite soit a I'expression orale.

1 cf. Annexe VII
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CHAPITRE II- LE BILINGUISME

D'une maniére générale on définit le bilinguismmpee étant la capacité de
parler, d'écouter, de lire et écrire deux languex autant de faciliter. Ainsi, le mot
bilinguisme {) se dit d'un individu ou d'une communauté quiiseilréguliérement

deux langues.

Dans une société plurilingue, il équivaut a unetridon de l'usage

linguistique, réduisant les cing ou les six langeieprésence au nombre de deux.

Certains ; comme ME NAMARA considére que "le bililgme consiste a
comprendre deux langue<).(Pour d'autres cela signifie savoir parler unexiane
langue. Pour BAKER : "le bilinguisme est "l'acduism des compétences

d'alphabétisation dans une deuxiéme langde" (

Dans le systeme éducatif , le bilinguisme est wildigue linguistique qui
consiste a employer simultanément deux langues ltarsignement. Cependant, le
bilinguisme scolaire n'est pas nécessairemenuliéasactere bilingue ou plurilingue
du pays et de l'environnement social de I'école.effat, il arrive que l'école
développe et consolide un bilinguisme sans queotaé® dans laquelle elle est
instaurée le soit. D'une maniere générale, sudans les pays plurilingues, la langue
du systéme éducatif est généralement une languendote ou d'une langue
internationale. Il en est de méme dans la plupast phys ou I'enseignement est

bilingue, la langue nationale coexiste avec unguarnternationale.

Dans cette partie, nous allons essayer de relasr atouts et les

inconvénients de cet enseignement bilingue.

! Syn : ambilingue

2 ME NAMARA, cité par PATTANAYAK, in Etudes de Hstitut de 'UNESCO pour I'Education,
Vers une culture miltilingue de I'éducatiodambourg, 1995, p.56.

¥ BAKER, cité par PATTANAYAK, in Etudes de lingit de 'TUNESCO pour I'Education, Vers
une culture miltilingue de I'éducatioambourg, 1995, p.56.




78

I1.1. Constat d'efficacité

Avant tout, il est plus préférable de détermimermilieu socio-
economique et culturel des éléves puisque dher@ére ou d'une autre ceci ont
des impacts importants sur [lefficacité ouefiitacité d'un enseignement

bilingue.

Il est vrai que chaque sujet a sa personndittmme MEIRIEU
l'affirme "ce qu'il faut d'abord connaitre pdaire ceuvre d'éducation, c'est la
psychologie par sa démarche, centrée sur l€'sujei il ne s'agit pas d'étudier le
comportement de chaque éléve mais il nous impode comprendre leur

comportement dans le cadre du groupe classe.

[1.1.1. L'arriere plan socio-culturel et économique des éléves

selon I'enquéte.

Ce volet est important puisque d'une maniére rgémeé ces trois facteurs
indissociables ont beaucoup des répercussiongapprentissage. A Madagascar, le
systeme éducatif souffre beaucoup de la crisegmant de ces domaines, et c'est
le systeme public qui en supporte plus. Si sa réfere au milieu socio-
économique des éléves enquétés, on constate quappartiennent pas a une

méme couche et classe sociale.

! MEIRIEU, Apprendre ..., oui mais commen®Pédagogie, E.S.F. éditeur, Paris Aolt 19931.p.
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Secteur Pére Mere
dactivites Effectif % Effectif %
Secteur | 97 27,0 37 10,3
Secteur Il 128 35,7 116 32,3
Secteur Il 58 16,2 45 12,5
Enseignant(e)s 30 8,4 47 13,1

Informel - - 2 0,6
Femme au foye - - 107 29,8
Non identifier 35 9,7 - -
Sans réponse 11 3,1 5 1,4
Total 355 100%

Effectif (en %) 40-

35

30+

25+

20+

15+

Secteur |

Secteur Il

7

Enseignant(e)s

Informel ||
\

Femme au
foyer

Figure n° 11 : Profession des parents
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Source: Enquéte de l'auteur.

Secteur d'activités

D'apres ce tableau : 97 péres soit 27,0% du teté87 meres soit 10,3%
de lI'ensemble travaillent dans le Secteur Rrem®uant au Secteur Secondaire,

on compte 128 péres soit 35,7% de I'ensemblel@&meres soit 32,3% du total ;

ainsi la majorité des parents d'éleve exdete profession dans ce secteur. En ce

qui concerne

le Secteur Tertiaire, 58 perest 1HP% du total et 45 meres soit

12,5% de I'ensemble vy travaillent. Le tableauntr@bien que I'on a classé le
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corps enseignant a part. De ce fait, 30 péres 8o du total et 47 méres soit
13,1% de I'ensemble sont des enseignants, ldeusveaux confondus. En outre,
2 meéres soit 0,6% du total travaillent dansdeteur informel. En plus 107 méres
soit 29,8% de lI'ensemble sont des femmes ar.f@t a tout cela s'ajoute un
fait un peu étonnant on enregistre le nombrée 35 péres soit 9,7% du total
dont on n'a pas obtenu des informations surpeafession, donc celle-ci reste
non identifier. Il y a aussi les non réponsesecal/l peres soit 3,1% de I'ensemble
et 5 méres soit 1,4% du total. Mais remarquon&l qua peut étre des cas de
décés et de chébmage. Nous verrons dans les gphagr ultérieurs I'habitude des
eleves de parler en francais chez eux ; maid nous importe de déterminer le
milieu économique des éleves. Méme si ces élaxmd dans des établissements
publics, on peut avancer que les dépenses iresolde chaque ménage ne sont pas
les mémes. Citons un exemple ; sur le plan matéelenfants des agriculteurs sont
moins équipés par rapport aux enfants des @gmameis ou des médecins. En fait,
les dépenses scolaires est tres tributaire dencevde chaque meénage.

En outre, il est aussi important de discerres établissements fréquentés

par les éleves durant la primaire et le secoadpnemier cycle.

Tableau n° 18 : Les établissements fréquentés phas éleves durant le primaire

et le secondaire premier cycle.

Etablissement Primaire Secondaifécycle
Effectif % Effectif %
Public 119 33,1 201 56,0
Privé 173 48,2 93 25,9
Confessionnel 63 17,5 52 14,5
Les2oules 3 1 0,3 12 3,5
Sans réponse 3 0,8 1 0,3
Total 359 100 359 100

Source: Enquéte de l'auteur
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Figure n° 12 : Les établissements fréquentés pazed éleves

D'apres le tableau : 119 éleves soit 33,1% @sves enquétés ont
fréquenté des établissements public durantcyele primaire. Puis : 173 éleves
soit 48,2% du total ont fréquenté les écolegps. Ensuite, 63 éléves soit 17,5%
de I'ensemble ont fréquenté des établissemeatsessionnels. Et a cela s'ajoute
un éleve soit 0,3% du total qui ont fréquenté desix ou les trois genres

d'établissements.

Pour ce qui est du secondaire premier cycleyaia que 201 éléves soit
56,8% du total ont fait leur étude dans ldabléssements publics, contre 92
éleves soit 25,9% de lI'ensemble ont fréqueate dcoles privées et 52 éleves soit
14,5% de l'ensemble pour le confessionnel. &manche, 12 éléves soit 3,5% du
total ont fréquenté soit les deux ou les trgiges d'établissements considérés.

Bref, on peut affirmer que durant leur cygkeimaire, la plupart des
éleves ont fréquenté les établissements privécomfessionnels. Mais pour le
secondaire c'est plutdt l'inverse puisque lpritd a fréquenté les établissements
publics. Enfin, il est vrai que l'environnementolsire des établissements
fréquentés par les éléves ont des impacts glaglsues domaines de son cursus
scolaire comme son niveau, son passé linguistifuefait, il y a une grande
différence entre le niveau des éléves qui osiguenté les établissements privés

durant le cycle primaire et ceux qui ont fréapge les établissements publics
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durant le cycle primaire. Ceux sont surtout cesides qui semble avoir un niveau

plus élevé par rapport aux premiers.

Et en ce qui concerne I'emploi de la languedasse ; dans le primaire,
celle-ci semble avoir une place plus importamtans le privé dés la premiére
année de la scolarisation, a cela s'ajoute demiflon des écoles primaires
d'expression francaise. Dans le systéme pubBst i partir de la troisieme année
de la scolarisation que le francais commence o& ane place de plus importante.
Pour le secondaire premier cycle les différengasaissent de plus en plus
atténuées étant donnée que ce soit dans Ensyspublic ou dans le privé c'est le

francais qui prime.

Enfin, nous tenons a remarquer qu'il s'avere omapt d'identifier
I'entourage social de I'enfant. Autrement diait identifier la personne avec qui
I'éléve habite-t-il. En fait, 70 éléves soit3% de I'ensemble des éléves enquétés
ne vivent ni avec leurs parents ni avec leurututBonc, ils vivent seul. Notons
toutefois que la majorité de ces éleves se @ouvau Lycée Amparafaravola et a
cela s'ajoute quelques éleves du Lycée Andobtotry. Pour le cas de ces éleves
surtout pour ceux du Lycée Amparafaravola, laoraisle ce fait c'est que ce lycée
est seul pour toute la sous-préfecture Amparaddaia par conséquent, les éleves
vont rejoindre le chef lieu de fivondronana ppouvoir continuer leurs études,

iIs ne viennent pas avec leurs parents maisialsnent seuls.

Enfin, le fait que I'éléve soit avec ses pareotsavec son tuteur ou seul
semble avoir des répercussions sur ses études. Buplan affectif et
psychologique, I'absence des parents pourrditaieer une certaine perturbation
dans la vie des éléves ; si bien qu'au lielsdgencher sur I'enseignement ils se

préoccupent en méme temps d'autre chose.

[1.1.2. Le comportement verbal des éleves

Il nous importe donc de comprendre le compoetgmverbal des éleves
durant les séquences d'enseignement, étantédogoe ces derniers constituent

le principal pdle de l'enseignement et que ealwse centre sur les éleves.

Mais avant tout il est important de faire unaieh sur I'habitude des

éleves d'utiliser la langue francaise.
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Tableau n° 19: Effectif des éléves sur leur usage du franiza

A la maison A lI'école entre camargdel'école avec le professeur
Habitude | Effectif % Effectif % Effectif %
Souvent 29 8,1 23 6,4 107 29,8
Quelquefois| 161 44,8 122 34,0 161 44,8
Rarement 103 28,¢ 127 35,4 62 17,3
Jamais 63 17,5 85 23,7 22 6,1
Sans 3 0,8 2 0,6 7 1,9
réponse
Total 359 100 359 100 359 100
Source: Enquéte de l'auteur.
Effectif (en %)
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Figure n° 13 : Usage du francais selon les éléeves

Ainsi, l'usage du francais, que ce soit a lasoraiou a I'école entre les

camarades de classe ou a l'école avec le peafieourrait inculquer aux éléves

I'nabitude de parler et de penser dans ceitpia Cela permet aussi de faciliter

la compréhension et le sens de ce qui setast thansmis.
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D'apres le tableau, on peut tirer qu'a la nmises éleves n'ont pas
I'nabitude de parler souvent en francais pgsgeulement 29 éleves soit 8,1%
du total des éléves enquétés en use chez aig.pdr contre, on enregistre le
chiffre le plus élevé montrant 161 éleves sdii8% de I'ensemble des éleves
enquétés en use quelquefois. Et a cela s'ajest@03 éléves soit 28,8% du total
qui n'en parle que rarement et 63 éléves 1568% de I'ensemble qui n'en parle
jamais. On peut affirmer que l'usage de la laenfgancaise dans le noyau familial
dépend d'une maniere générale du niveau mioiistn des parents de I'éleve. En
plus, le milieu socio-économique et culturele keléve tient une place
primordiale. D'une maniére générale, ceux sat fi@milles plus aisées et ceux
qui ont des places importantes dans la sociétéceux qui ont un niveau
d'instruction plus élevée qui ont fréquemmetialditude de parler cette langue
dans leur foyer. En plus, certains pensent dgst la langue des élites de la
société. Les enfants des parents ayant destiomsd de vie différentes se
comportent autrement face a l'utilisation deeckingue qui n'est ni maternelle ni
officielle. Ensuite il y a une certaine honte pdes uns. Peut-étre qu'ils
s'expriment mal ou bien ils ne maitrisent pdtedangue. Enfin, il y a aussi ceux
qui ne veulent en aucun cas utiliser le framcdans leur foyer étant donnée que
c'est une langue étrangére or nous avons |'‘apptét d'avoir une langue unique
parlée sur tout le territoire et compris par tleumonde. Ainsi ils trouvent qu'ils
n'ont aucun intérét a parler cette langue ddear foyer. Mais le passé
linguistique des éléves joue aussi un role magligeable dans ce fait, puisque si
leur parent ne leurs avaient pas inculqué ck#bitude depuis leur jeune age il

leur parait un peu difficile de changer du jaurlendemain.

En ce qui concerne l'usage du francais a Eéeuitre camarade , on peut
dire que seulement 23 éléves soit 6,4% deegleanquétés parlent souvent le
francais entre eux. A cela s'ajoute 122 éleser 34,0% de I'ensemble qui n'en
use quelquefois. Donc, on peut dire que ce pa&sta moitié des éléves enquétés
qui utilisent souvent et quelquefois le franca&stre eux. En fait, 127 éleves soit
35,4% du total et 85 éléves soit 32,7% de derde qui ne parlent
respectivement le francais que rarement et janeie eux. Cela montre bien
que le frangais n'est pas la premiere languecodemunication des éleves entre
eux-mémes. D'une maniere générale, ce sont cgiiont I'habitude de parler

cette langue chez eux qui ont I'habitude pater avec leur camarades. Entre
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autre, certains éleves se font plaisir déepaen francais. Pour d'autres, c'est la
langue de communication des meilleurs élevest Bswns ils ont honte vue leur

faiblesse etla non maitrise parfaite de cktegue.

Quant a l'usage au frangais a I'école avec feggeur on note une grande
différence par rapport aux deux circonstanpedcédentes. Selon le tableau ci-
dessus 107 éleves soit 29,8% du total dee®leenquétés parlent souvent le
francais avec le professeur . En plus, 161 élesas44,8% des éléves soit 44,8%
des éleves en parlent quelquefois. Par corélé@/es soit 17,2% de I'ensemble
n'‘en use que rarement et 22 éleves soit 6,1%tdl th'en parlent jamais. Cela
montre bien qu'en tant que langue d'enseigngnie francais semble avoir du
terrain dans le milieu scolaire. En outre, les/és sont contraints d'en user dans
la plupart du temps. On peut dire que c'estréangere langue de communication
entre le professeur d'histoire-géographie et é&eges. Mais d'une maniére
générale, dans I'expression orale, c'est le roaégaqui prime. En réalité, rien

n'incite les éleves a parler le francais.

Certes, on peut dire que la langue francaisesenat jamais une langue
de communication de masse étant donnée que sageuest limité a certain
niveau. Puisque en tant que l'une des languessaignement, son usage n'est
souhaité que pour la communication entre la [adjoun scolaire. Cependant, vu la
floraison des moyens d'information qui sontt@ut en langue francaise ; celle-ci
ne semble avoir des échos que dans certaieumikocial et chez les gens
instruits. Ainsi , ce n'est pas la majorité de faasse populaire qui pourront

accéder a ces moyens.

Tout cela nous améne a orienter notre travailnautre point concernant
surtout l'idéal pédagogique de l'enseignemernlingne d'une part et ces

contraintes d'autre part.

11.1.3. L'idéal pédagogique d'un enseignement bilinque

La décision d'utiliser comme langue d'enseignenue@et autre langue que
celle de l'institution peut étre prise par diversgisons notamment éducatives que
philosophiques et de politiques — économiques.rSefopoint de vue, "I'école peut
prendre elle-méme [initiative du bilinguisme entraduisant de maniere non

contraignante, comme outil de l'enseignement a détda langue officielle une
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deuxieme langue qui n'est ni nécessairement pesknts son environnement, ni

indispensable dans la vie sociale et professior{fel"

i- Un enrichissement culturel

La langue a été percue comme étant une entité tcmmuknt et imposant
des limites a la pensée. Ainsi, elle serait unlaitiune forme du contenu de la
pensée et de I'expression de I'esprit des hommaes gart. Elle serait I'instrument de
représentation du monde d'autre part. Et par adjelle est le reflet de la mémoire
collective des locuteurs et de leur identité. Hibee un rble important dans
l'accumulation culturelle. Ainsi, certains autew@amme OUANE affirme que "la
culture est présente sous une forme linguistiquesage et la structure de la langue
peuvent donner des indications sur une réalitéafoaiu la refléter?j. En effet, par
rapport aux simples cours de langues, les ensemgmsnbilingues contribuent a un
enrichissement culturel. En outre, les classesduiles n'excluent pas l'apprentissage
d'autres langues. Mais ces derniéres ne sont asgnme langues d'apprentissage

d'autres disciplines.

Citons le cas de I'enseignement bilingue ou ladangationale est associée
au francais. Certains pensent que "les classeagbéds représentent un atout
considérable pour la diffusion du francaid: (es éléves issus des classes bilingues
sont plus performants en francais que ceux quitréardié le francgais qu'a titre de
langue étrangére. Ainsi, le francais est utilisérpapprendre. Cet enseignement

contribue en quelque sorte a I'ouverture a la cailtancophone.

Certes, on ne peut pas ignorer les vertus intelidlets des enseignements

bilingues. Des auteurs pensent qu' "ils supposergdpect de la diversité et conduit
a la conscience de la complexité et & l'espritoert’ () plus facilement & d'autre
pour échapper a la myopie de I'ethnocentrismeepauél apprend a rendre justice
aux points de vue des autres. Il concoit que |s@epuisse habituer d'autres langues

que celle dont il a hérité. On peut avancer qsilietroduit dans une autre tradition

! Etat de la francophonie dans le monde, donné@s-1996., Haut conseil de la francophottée,
Documentation, Paris, 1997, p.306..

2 OUANE (A.), in Etudes de l'institut de 'UNESQ®ur I'éducation, Vers une culture miltilingue
de I'éducation Hambourg, 1995, p.126.

3Etat de la francophonie dans le monde, données-1996., Haut conseil de la francophoriie,
Documentation, Paris, 1997, p.306.

* Ibidem, p.334.
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éducative, une autre maniere d'étre élevé. C'asigpoi le bilinguisme peut étre

un facteur d'enrichissement pour la culturstdnique et géographique.

En plus, il faut remarquer que pour que le bilisgue scolaire soit attrayant
il faut par exemple que la fonction de la médiatledilingue et biculturelle soit
congue pour l'intérét des éleves. Par exemple fhehdonner une large place pour
les documents et les ouvrages bilingues. |l faatefgent promouvoir des échanges
avec les jeunes des pays de la langue cible. Adgeyve accédera a ce que les
spécialistes nomment "une conscience métaphysiogeisdtique” {). Autrement dit,
I'éleve aurait la capacité de réfléchir sur legylas, de découvrir la relativité des
habitudes mentales a I'ceuvre par l'intermédiairadangue maternelle et enfin de
découvrir un autre systeme linguistique. Non seal@méleve bilingue découvre que
sa langue premiere détermine son identité, madedouvre aussi qu'il n'est pas

enfermé dans sa langue parce que les languestsatméraduction.

En somme on peut considérer que chaque languenexpron seulement
une culture ; mais aussi elle peut étre considéogeme le moyen d'expression de

plusieurs cultures puisque chaque culture peupsterr a travers plusieurs langues.

ii- Un développement des capacités de I'éleve

Le bilinguisme ne permet non seulement a un ersseiment culturel. Mais
aussi il contribue au développement des capacig€lk@ves. Selon certains auteurs :
"les pédagogues observent que I'enseignement bdinigveloppe chez les éleves
leur capacité d'écoute, d'alerte intellectuellee ,\viilance et surtout d'abstraction,
d'habileté, autrement dit, le bilinguisme scolgeemet a I'éléve de parler, , de lire et
d'écrire dans les deux langues d'enseignement.uBSieers de communication est
partagé par les langues en question. C'est pouRRNDTANAYAK n'hésite pas a
affirmé que : "les différentes compétences darférdifites langues se completent les
unes les autres dans différentes domaines de dusaguistique” ). L'éléve est
habitué a penser dans deux langues. Ainsi, grdaeséolarisation il a un ensemble
de disposition qui lui permet de maitriser les de@angues. En fait, la maitrise des
langues suppose que l'individu est impliqué dansc driltures. Cependant, il faut
comprendre qu'il ne suffit pas d'additionner dewngues autonomes pour

caractériser la compétence bilingue et biculture.

! Etat de la francophonie (1997, p.336.
2PATTANAYAK, in Etudes de linstitut de 'UNESCgour I'Education, Vers une culture
miltilingue de I'éducationHambourg, 1995, p.56.
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En outre, d'autre considere le sujet bilingue coniore individu dont le
cerveau fonctionnerait a l'image d'un moteur uniguebien huilé, sans que les
langues se fondent et se confondeht"Far conséquent, les performances cognitives
de l'individu sont alors déterminées non seulemeantles langues disponibles mais

aussi par le moteur.

En somme, tels pourraient étre les avantages diseignement bilingue.
Mais le bilinguisme a aussi d'autres visages. #ispnte en effet des contraintes
d'ordre historique, culturelle et psychologique.

I1.1.4 Les contraintes de I'enseignement bilinque

Il est vrai que la langue du systeme éducatif éseplement une langue
dominante. Cette derniére est souvent imposée apeegles par une minorité.
Cependant, si on se référe au cas des pays d'Afraqupeut affirmer qu'aucune de
ces langues coloniales n'est maitrisée par leshesupopulaires méme si leur
diffusion bénéficiaient d'une envergure nationd@ais pour des raisons d'ordre
historique, ces langues sont encore présentes esuertitoire national. Dans
I'enseignement on les associe d'une maniére génardh langue maternelle ou
nationale si celle-ci n'est pas maternelle. C'esk aniveau que les problemes se

posent.

i- Les barriéres linguistigues

D'une part, il ne suffit pas de se contenter gsecle#fants vont a I'école. I
faut encore se soucier de la qualité de I'enseignenu'ils recoivent, la maniére de
transmettre le savoir, le contenu de l'enseignersemte la valeur assignée a cet
enseignement. L'obstacle majeur entravant l'aceggldves a I'école est que dans de
nombreux pays surtout en Afrique, les lecons soobee données dans I'ancienne
langue coloniale. En d'autres termes, l'enseignemest pas dispensé dans une
langue de communication de masse. Méme dans lexterbilingue c'est la langue
de l'ancienne métropole qui domine. Par conséquenlinstruction est donnée a
I'école dans une langue qui n'est pas parlé aisomdes problemes d'apprentissage

s‘accumulent et les risques d'abandon augmentent.

Y OUANE (A.), in I.U.E (1995), p.106.
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D'autre part, pour des jeunes qui commencent Eudes dans une langue
inconnue, I'école peut étre un lieu étrange emiikant. Les travaux de recherches
montrent que "les éléves apprennent plus vite @ &t acquierent d'autres
compétences plus facilement quand il regoiventadthlin enseignement dans leur
langue maternelle. Ills apprennent aussi une dewxi@mgue plus rapidement que

ceux qui ont appris & lire dans une langue incorfue

Par ailleurs, lorsque les peuples sont autorisétiliser leur propre langue
pour transmettre aux jeunes des savoirs la languy®sée a tous les usagers de
l'institution scolaire peut étre une langue secofifleDe ce fait, la communication
guotidienne reste dominée par la langue materndiés dans le cas du bilinguisme
scolaire, I'éleve se trouve en présence d'un sgsli@guistique différent et dans une
nouvelle maniére de se communiquer. En effet, urgot vivre cette confrontation
comme un ensemble de difficultés. Dans ce casarigue constitue un obstacle

incontournable.

ii- L'ignorance de la lanque dominante

Il parait étrange que l'enseignement est d'emldéaé&len langue étrangere
a des éleves qui l'ignorent par des enseignantsayuiloin de la maitriser. En plus
les éléves ignorent non seulement le statut dargue dominante mais aussi sa

structure et sa portée et encore ils ne compremignen cette langue.

En outre, pour concrétiser les situations de hilisigpe, les linguistes
canadiens ont inventé le terme de "bilinguisme tsactf" et de "bilinguisme
additif".

D'une part "le bilinguisme soustractif' caractétise préjudices que causent
toutes les situations de bilinguisme contraifl)! C'est-a-dire qu'on enregistre des
déficits linguistiques a la fois dans la langue enaglle et dans la langue dominante.
En fait, la coexistence de deux ou plusieurs sys¢elimguistiques chez un méme
individu peut poser des problemes de convergenicds €eivergences. Ainsi il y a

une confusion et une perte des reperes identitatrei® souffrance qui s'expriment

L UNICEF, La situation des enfants dans le mdiff#9 "Education" p.45.

’Etat de la francophonie dans le monde, données-1996., Haut conseil de la francophorie,
Documentation, Paris, 1997, p.306.

3Etat de la francophonie dans le monde, données-1996., Haut conseil de la francophorie,
Documentation, Paris, 1997, p.337.
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par des symptémes allant du bégaiement au mutiSeréins affirment alors que les
effets d'une immersion dans une langue inconnue &anaindre lorsque la langue
d'origine de l'enfant est dévalorisée, mal tradéesimplement ignorée par I'école.
Dans ces propos, CAVIGELLI souligne que "les conséges extraordinaires
négatives du bilinguisme et de la perte de langatemelle ont des effets nuisibles
sur I'ensemble de la vie psychique ; bloquent leld@pement de la personnalité et

entravent |'épanouissement des activités cultsefhe

D'autre part, le bilinguisme scolaire n'est "aditifue lorsque "les langues
d'enseignement sont & égalité de prestige aux gewéléve" §). Le vécu de I'éléve
est ici décisif. Il lui importe donc de classer lasgues de bonnes et mauvaises. Par
conséquent, elles sont enviables lorsqu'elles #iéas a la réussite sociale et

méprisables lorsqu'elles sont liées a I'exclusion.

Et d'une maniére générale, pour le cas de I'apptegaand le bilinguisme
scolaire est additif, il améne a structurer sesna@msances linguistiques. Notons
toutefois que les parents peuvent contribuer a eloan sens a l'apprentissage de la
langue de l'institution scolaire a laquelle ils fient leurs enfants. D'un autre point
de vue, on peut avancer gque pour les élevesidi@més le bilinguisme semble étre
soustractif. En fait, les éléves ne maitrisent f[msalgache, et en méme temps ils ne
maitrisent pas aussi le francais. Ainsi, on cdasg@e ce soit en milieu urbain, ou
en milieu semi-urbain ou en milieu rural le idguisme dans l'enseignement de

I'histoire-géographie en classe de secondeenait £n aucun cas additif.

En un mot, le statut des langues qu'elle soita®lk ou qu'elle soit hors de
I'école est le plus déterminant dans un enseignebil@rgue. Pourtant, la réussite de
ce dernier n'est pas une affaire purement pédageghais elle dépend davantage
des conditions institutionnelles. Cependant, queste-t-il de l'enseignement en

langue maternelle ?

iii- L'insuffisance des moyens

Aux barriéres linguistiques et a l'ignorance adangue dominante vient
ajouter linsuffisance des moyens matérielsniimers et humains. Cette situation

rend l'enseignement bilingue de plus en plustragnant. D'une maniére

! CAVIGELLI (1969), cité par LUDI (G.), PY (B.), tBe Bilingue,Exploration, , Peter Lang, Berne ,
1986, p.50

’Etat de la francophonie dans le monde, données-1996., Haut conseil de la francophorie,
Documentation, Paris, 1997, p.339.
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générale, les dépenses économiques en matiédeicdtion dans chaque pays ne
sont pas les mémes. En fait, dans les sociétéimfvastructures de base fait souvent
défaut, on parvient difficilement a assumer letsodes différentes opérations
nécessaires) On se demande alors faut-il ou non s'invedtins I'enseignement
bilingue. L'enseignement se heurte non seulemantes probléemes d'ordre
eéconomique mais aussi a des problemes d'admmijue et technologique. Ces
derniers entravent souvent ['élaboration dedsoupédagogiques et surtout
didactigues ne citons que le cas des manuelslaim® Cependant, tout
enseignement d'histoire et de géographie doitase avec des documents.
Puisque d'une part, I'enseignement de l'histoiest pas seulement, ni surtout de
garnir les mémoires d'un certain nombre de fatec leurs enchainements et
leurs situations dans les perspectives du pd3sditre part, la lecon de
géographie doit étre une invitation au voyadk #oit étre une sorte de substitut
du voyage, et offrir a l'imagination quelque &alent de ce que ce contact direct
des lieux offrirait a la perception. Elle daiploiter les souvenirs de ces voyages
en réduction?). En fait, le manuel scolaire est d'un typepen particulier. Il est
destiné a étre toujours "en main". Comme son rimdidue, il contient, sur une
matiere donnée, l'essentiel de ce qu'il fauvoisa représenté de facon aussi
accessible que possibfy.(Certains auteurs affirment que s'agissarg ndanuels
d'enseignement en francais de diverses disemliia question est liée a celle des
programmes évoquée ci-aprés : ou bien il s'addés manuels qui traduisent
littéralement les programmes nationaux ; ou biem élabore des manuels
spécifigues en francais qui prennent en conmggeplogrammes nationaux, ou
bien on utilise des manuels traduisant les programlocaux auxquels on ajoute
des dossiers thématiques faisant apparaitrespésificités francais en matiere de
méthodologie ou de documentatidh Enfin il est indéniable qu'a ces problémes
d'ordre économique, technique et technologiet\agouter les lacunes en matiere
de ressources humaines ; en fait il s'agit ideulffisance de personnels qualifiés et
expérimentés en matiére d'enseignement bilinuee ces diverses contraintes,
les enseignants d'histoire-géographie veulenbw t pris un enseignement

monolingue et une révision de la politique édweat

! OUANE, in Etudes de l'institut de 'TUNESCO potgdLlcation ; Vers une culture multilinguisme de
I'éducationHambourg, 1995, p.

2 Ibidem, p.103.

% Dictionnaire de pédagogie, Bordas/Hier : Par@®(p.193
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11.1.5. Un enseignement monolinque

Les enseignants veulent en priorit¢é un enseigné monolingue. A cet
effet, il faut que I'Etat prend une décision emgrenalgache et le francais, puisque la
situation bilingue condamne l'apprenant. En faits derniers ne maitrisent ni le
francais ni le malagasy, leur langue  maternellans ces  propos
RAKOTONDRABE affirme que : "les éleves actuels parlent, ni n'écrivent ni
ne lisent correctement le francais, etil sostdeemiers & en étre meurtri§’ En
effet ils ont ce que les spécialistes appetlées "pannes communicationnelles "
(). Il s'agit principalement des marques d'héeitad'arréts, et de demandes
explicites d'aide. Pourtant, le choix du malgact@mme langue d'enseignement
constitue un autre probleme. Méme si la langudgache est une langue riche, son
utilisation dans I'enseignement n'est ni soeéeaitni désirée étant donnée les
problemes d'ordre économique, technique entdogiqgue. RAKOTONDRABE
affrme que "l'utilisation d'une langue quelqae pour transmettre le savoir a
I'école présuppose un certain nombre d'acquéalables : une longue expérience
d'écriture dans cette langue, un patrimoin@oitant de livres et de documents”
O.

Par ailleurs, le monolinguisme apparait comnee gdrincipal facteur
décisif de la promotion de la langue maternelber d'une langue étrangere.
Cependant, la promotion de la langue maternallempéche pas l'apprentissage

d'une langue étrangere.

11.1.6. La révision de la politique éducative

Enfin, d'autres pensent que pour linstant, dolf est de faire
comprendre aux éleves ce qu'ils enseignent. Oencsont contraints ou obligés
dans leurs explications de parler en francaiseretmalagasy en méme temps.

Cependant, certains trouvent qu'il faut pousseseignement du francais en tant

! Etat de la francophonie dans le monde, Donrié&5-1996, Haut Conseil de la francophonie ; la

Documentation, Paris, 1977, p.310.

2 RAKOTONDRABE (M), "Malgachisation de I'enseignembeet francophone” in Revue de I'Institut
Supérieur de Théologie et de Philosophie de Maslzar ; Document n° 16, 1993, p.48.

3" e francais dans le monde ; Recherches et Agiitins". Le Discours ; Enjeux et Perspectives, n°
spécial ; Hachette; Edicef ; France 1996, p.67.
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que discipline scolaire et premiére langue égamgqui ouvre Madagascar vers le
monde  extérieur surtout [I'Europe. En plus, ttess documents d'histoire-
géographie sont pour la plupart en cette lan@est pourquoi , il suggére la
révision de la politique éducative actuellefdut qu'elle répond aux besoins de
la société malgache. IL y en a ceux qui estingerit faut réviser la méthode
d'enseignement en francais. Autrement dit, disdgt d'imiter I'enseignement du

francais d'avant 1972.

Mais en tout cas, il estindéniable que lidigeiplinarité entre le francais

et I'nistoire-géographie est s'avere nécesshaingportant.

[1.2. Bilinguisme : incontournable

Dans le cadre de la mondialisation des échangesles moyens de
communication, il est nécessaire pour chaque noamauté d'avoir au moins une
des langues les plus répandues dans le mondeemamt dit parler l'une de ces
langues. Dans ce contexte la langue d'enseigriemh@in étre la premiere langue
internationale parlée a Madagascar : le francaid'oecurrence. En ce qui concerne
I'enseignement/apprentissage de I'histoire-gébggap semble que le bilinguisme
est devenu incontournable. Dans les parties iantés, nous avons déja mentionné
la place de chaque langue dans l'enseignemesdttiediscipline. En effet, il nous
importe de rappeler que ce sont les deux actiit®enseignement/apprentissage
qui paraissent déterminer la place du malgactiu dtancais. Mais en réalité les
éleves veulent un enseignement bilingue. Parreornés enseignants souhaitent
plutbt un enseignement monolingue. En fait lenigliisme peut constituer un
désastre pour l'enseignement de I'histoire-g@higaen classe de seconde puisque

d'une part il n'y a aucun manuel scolaire bilegu

Et d'autre part, cela refléte le fait que l&vés ne maitrisent ni le francais
ni le malgache. Le bilinguisme ne facilite enwucas la tache du professeur qui
doit consacrer la plupart de son temps a recoardes traductions . Certes le
bilinguisme constitue un danger pour l'appreaties de I'histoire-géographie en
classe de seconde. Cependant, si nous reprenans aetté déja mentionnée dans
la partie antérieure, il est indéniable que Vélébilingue découvre que sa langue

maternelle détermine son identité et qu'ilsin‘pas enfermé dans une seule langue.

! RAKOTONDRABE (M), "Malgachisation de I'enseignemenfrancophonie” in Revue de I'Institut
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Puisque le bilinguisme s'avére incontournabésil nécessaire de prendre
certaines  dispositions  pour atténuer les probtemelatifs a la langue
d'enseignement : comme la formation des enseignainie bain de la langue
d'enseignement pour les apprenants ; en plusutitéamir compte de I'environnement
culturel des éleves ; enfin il faut agir sur letemu de I'histoire-géographie en tant

que discipline scolaire enseignée en classe dmdec

11.2.1. La formation des enseignants

Selon les enseignants, les carences linguistigoéservées chez les
apprenants apparaissent comme un obstacle intardttion maitre-éleve dans la
classe. En plus, les enseignants éprouvent dédfcultés pour se faire

comprendre par les éléves.

lls suggerent qu'il faut organiser des stagedodmation et des stages de
recyclage pour la remise a niveau des enseigmdrdt cela s'ajoute des formations
linguistiques. En fait, la formation des enseigagpourrait combler leur lacune
académique, pédagogique et linguistique. Il edérmmble que les enseignants et
les éleves sont les premieres victimes des @meqts brusques du systeme
d'éducation, puisque apres de longues annéedramcisation vient brusquement
“la malgachisation a outrance”, et aprés cellesiiccede précipitamment la
"francisation a outrance". CLIGNET et ERNST irafient dans leur propos que ce
ne sont pas seulement les enseignants qui en $eppaais "dans un cas, comme
dans l'autre, il y a eu une précipitation suspedont les enfants des diverses

couches sociales sont les premiers a patjr" (

Supérieur de Théologie et de Philosophie de Maslzar, Document n° 16, Antsiranana, 1993, p.48.
! CLIGNET et ERNST, L'école a Madagascar, Evatiatile la qualité de |'enseignement primaire
public, Karthala, Paris, 1995, p.66.
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11.2.2. Bain de la langue d'enseignement pour les apprenants

Certains enseignants suggerent qu'il faut um bale la langue
d'enseignement pour les apprenants dés le ddbueur scolarisation. Ceci est
surtout nécessaire quand la langue d'enseigriem&nune langue étrangére ou
dans le cadre du bilinguisme scolaire, c'esatglie étrangere qui prédomine. Le
but de ce bain de langue consiste en effetitaréMes blocages linguistiqgues au
niveau des éléves.

Puisque les barrieres linguistiques persisterdst c sir qu’ il serait
incontournable que les problemes d'apprentissége €léves s'accumulent. Bref,

"il faudrait que I'enfant malgache soit subggerdans un "bain francais’).(

11.2.3. Amélioration de I'environnement culturel des éléves

L'environnement culturel des éleves dépend eiqgeaesorte du milieu
social dans lequel il est particulierement deéstlre sujet recoit de I'extérieur son
identité. MEIRIEU ajoute que "c'est l'insertiorand une communauté humaine, sa
culture et son mode de fonctionnement qui lui féx@n son existence réell€").(Ce
qui impliqgue que lI'amélioration de I'environnarheculturel de I'éléve commence
dans la société. Ainsi, il faut promouvoir la eien place des diverses
infrastructures  culturelles tels que les centcetturels et les bibliotheques
publigues dans les sociétés surtout des miliesxplus défavorisés. Il faut inciter
les éléves a prendre pour passion, pour golctarkee Le rbéle des mass-média y
est aussi non négligeable. L'éleve doit se fanmskr avec les moyens
d'information en langue maternelle et en langoternationale, mais aussi leur

champ de vision du monde se développe.

[1.2.4. Elucidation des concepts et notions clés

Comme l'on a déja mentionné auparavant, il fagir sur le contenu de
I'enseignement. Il ne s'agit pas d'une redéfimitde ce dernier. Il importe en effet
d'élaborer une grille d'élucidation des concegttsles notions clés. La raison c'est
que les éléves n'arrivent pas ales comprehdee.sens de divers concepts ou

notions sont pour la plupart confondus etedyents. On fera appel au travalil

! CLIGNET et ERNST ,1995, p.72.
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des linguistes et les historiens et les géografdtesdevront travailler ensemble
pour que cette grille soit élaborée. Ou biennsdee cas ou I'enseignement de
I'histoire-géographie se fera uniquement endangaternelle ou en deux langues
dont on associe langue maternelle et étrang@rse propose d'un lancement de
programmes de recherche fondamentale et appligaé sein de différentes
institutions en associant aux linguistiques, destoriens et des géographes. Le
but est de préparer la langue maternelle ansssusa fonction de langue
d'enseignement et pour la permettre de véhicekrcbncepts et les notions de la
discipline en question. Certes, "les conceptsagég seront I'objectif central de la
lecon. Leur construction s'amorce dans le co(fjs'L'enseignant peut jouer un
rble majeur dans la construction de ces concdptdin, vu la politique
linguistique actuelle, I'élaboration des manukss langue nationale et dans la
langue francaise est trés important.

Malgré tous, il convient aussi de relater lesnvénients de ['utilsiation

des langues maternelles dans I'enseignement.

[1.2.5. Les inconvénients de Il'utilisation des lanques

maternelles dans I'enseignement

Dans le contexte bilingue, on observe que la langaternelle est utilisée
dans l'enseignement de certaines matieres et tessagtant enseignées dans une
langue non maternelle. Et quelques fois, elle dueste sujet d'enseignement sans
étre le moyen. Comme I'on a mentionné plus hatgérdance en vogue consiste a
utiliser les langues maternelles comme langue eignement jusqu'a la troisieme
année du cycle primaire et puis a les abandonnerpmiit des langues
internationales. Cette situation remet en causehdex des langues maternelles dans
les cycles secondaire et supérieur.

D'un cbté, l'usage généralisé et dominant de lgu@ammaternelle entraine
des risques d'isolement. Cela peut constituer wtaole a la promotion des langues
internationales, et avoir pour conséquence un nivesuffisant de maitrise de ces
derniers. Selon OUANE cette situation conduit a quéil appelle "un gachis
linguistique" €) c'est-a-dire que le temps consacré a l'appreggssies langues
maternelles est tiré au détriment des languesaledgs communications.

! MEIRIEU, Apprendre...., Oui_mais commeri®édagogie, ESF éditeur, Paris 1995, p.37.

2 DALONGEVILLE, Enseigner I'histoire & I'école dg@8, Pédagogies pour demain, Hachette
Education, Paris, 1995, p.43.

3 OUANE (A.), in études de l'institut de 'UNESC@ur I'Education, Vers une culture multilingue
de I'éducation,Hambourg, 1995, p. 28.
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De l'autre c6té, selon d'autre point de vue, niléegues maternelles ne
peuvent ni se moderniser ni se développer, nidkeloppées. Auparavant, on les
avait qualifiées d'étre inférieure aux langues wBlles. Beaucoup songent qu'elles
ne sont pas eéquipées pour servir linstruction éaice niveau surtout pour
I'enseignement supérieur. Autrement dit, elles emrd pas mises en situation
d'affronter les défis des enseignements secondasapérieur avec le nombre élevé
de matiéres et leur quéte de sophistication, latier technicalisation ne saura étre
réalisée et tous les autres mesures ne resteosatcple des demi-mesures.

En somme, face au développement des échangeslatcdexmunication ,
aucun peuple du monde ne peut pas se passer geedaimternationales. Pourtant,
leurs langues maternelles sont aussi indispensadtiegnportantes puisqu'elles
constituent la composante intrinseque de toutailiCertes, elle a été toujours la

langue de l'institution.

Conclusion

En conclusion, "enseigner, apprendre ont relev@ant tres longtemps de
I'empirisme. Celui qui détenait le savoir enmaij de son mieux, avec des
moyens que l|'expérience transmettait. L'élevpprenait, en écoutant, en
s'exergant, en s'appliquant. Cela n'excluaitimelligence, ni le raisonnement”
L'information dans l'enseignement est donné pétie retenue. Or ce n'est pas
toujours le cas, si bien que l'opinion répandaiirme qu'apprendre au sens
scolaire c'est faire usage de sa mémoire etsgqweir c'est se souvenir de ce qu'on
a appris. C'est pourquoi REBOUL écrit que "t@mseignement est un compromis
entre le pis — aller du par cceur et l'utopie lad méthode active. Reste
qu'apprendre n'est pas simplement enregistrerr poaduire, apprendre c'est

assimiler"?°,

Certes, dans l'enseignement en langues étrangirest apparu
important de concevoir le langage comme un odéilcommunication en référence
a des comportements d'échanges observableslenirdgervenants et il faut aussi
tenir compte de l'usage qu'un apprenant dRila langue étrangére. Enfin,
LUSSIER affirme que : "la société dans laquéleprenant évolue, influence

! Dictionnaire de Pédagogie, Bordas/hier, Pariep2p.12.
2 REBOUL, Qu'est-ce que apprendPour une philosophie de I'éducation ; 'EdwcgtP.U.P.,
Paris, 1980, p.37.
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directement la philosophie qui sous-tend l'appssatie” {). Cependant, le
bilinguisme scolaire n'est pas tributaire dsitaation socio-linguistique du pays
en question ni de I'environnement de I'éléve. Rotr l'utilisation d'une langue
étrangére dans l'enseignement peut nuire lautamgaternelle. Cela peut avoir
comme conséquence l'aliénation culturelle elledtuelle. Enfin, dans le systéme
bilingue, la langue maternelle a un statut iplrhais elle n'est pas exclue
complétement du systéme éducatif. Cependant, toenegroit d'attendre que les
langues maternelles soient politiquement et pédggement reconnues.

! LUSSIER (D), Evaluer , les apprentissages daesapproche communicatividachette
Autoformation, Paris, 1979, p.43.
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En conclusion, l'histoire de l'implantation darfcais & Madagascar se
confond avec celle des premiers essais de isalion de I1le. Cette langue
importée fut transmise par I'école et entretepar la stabilité des structures
politiques administratives, économique et socialepuis la colonisation jusqu'a
I'neure actuelle. En fait, la présence de teyl@ francaise, en particulier dans
I'enseignement est ancienne dans de nombreux pagsut dans les anciennes
colonies. Certes, le francais a été toujouespétsente comme le savoir supréme,

celui qui ouvrait la porte & 'Européanisatio)" (

Cependant, l'utilisation du frangcais comme nmoyd'instruction doit
tenir compte de l'apprenant c'est-a-dire, sguan sa culture, son milieu et ses
besoins. Selon RAMBELOSON : "l'enseignement engu@n francaise doit
également respecter I'égale dignité des langeegles cultures pour éviter
l'insécurité linguistique de I'éleve brutalemeonnfronté a une langue inconnue
sans référence a la siennd: Par conséquent, les difficultés rencontréemsd
l'apprentissage en francais s'expliquent endggartie par un certain blocage

psychologique .

La compétitivité entre les langues n'est pasphédnomeéne récent. Depuis
toujours il ya eu des langues dominantessgqurépandaient tandis que d'autre
se voyaient affaiblir. De nos jours, le procssde mondialisation, est entrain de
transformer les usages linguistiques. Il jouefareur des langues de grandes
communications c'est-a-dire des langues internakes. Ainsi les autres langues

dites minoritaires se sentent menacer .

Entre autre, la question sur I'utilisation déalague ne doit pas étre posée
de maniere trop globale a savoir : est-ce quadeours a la langue maternelle
favorise ou empéche l'apprentissage d'une larguengere ? Mais dans le cas ou
on associerait la langue maternelle a la larftargaise, il faut que l'on précise
l'utilisation et le rbéle de chacune. Certaimsteurs affirment que le "bilinguisme
est un phénoméne varié et complexe dont lestoom sont flous” ). En
revanche, il est considéré comme étant une ewtaiion de compétence et de

comportement communicatif.

! MANESSY (G.),_Le francais en Afrique Noire, Mgt et Stratégies pratiquelsHarmattan ; La
Réunion, 1994, p.45.

2 RAMBELOSON, in Université Francophone, ; Assis#s I'enseignement du francais et en
francais AUPELF — UREF ; Montréal 1998, p.163.

3 LUDI et PY (B.) , Etre bilingue exploration ; Peter Lang ; Berne 1986, p.165.
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En outre, la politique de langue doit étre ¢ehte avec le systeme
éducatif et la finalit¢ de l'enseignement. "Laolitmgue linguistique dans
I'enseignement devrait correspondre a la cardigon de leur emploi dans la

sphére de la communication nationale ce qurastment le cas actuef)(

En d'autres termes, il faut établir un aménagem linguistique clair
dans lequel le statut de chaque langue sdérag précisément deéfini et il faut
aussi établir une politique de partenariat ldegues qui soit cohérente avec
I'ensemble du systéme éducatif. Pour I'éducatles conséquences de la langue
sont multiformes et capitales. Elles portent des questions de politique
éducative, de moyen d'instruction, de choixe#t vrai que "la langue est trop
importante pour étre confiée aux seuls listigues ou aux seuls techniciens
des disciplines avoisinante comme I'ethnologl@anthropologie, I'histoire, la
philosophie et autres?)

Par ailleurs, historiquement, la relation inségur entre le choix du
malgache comme langue d'enseignement et la matigoair laquelle il était
effectivement utilisé n'a fait I'objet d'aucumspérimentation ni d'une réflexion
théorique. Cependant, le passage brusque aafsalse fait aussi sans références

a la psychologie génétique des apprenants etrdesgnants.

Bref, le choix d'une langue d'enseignement ddgascar repose sur des
criteres politiques. Le retour du francais natmbsolument étre la solution au
probleme de l'enseignement étant donnée que lgoritha des éleves ont des
difficultés dans cette langue méme si les ens@iign sont aptes a enseigner en
cette langue. Cependant, par rapport au contel®s programmes scolaires
d'histoire-géographie en classe de seconde,niguéa d'enseignement la plus
efficace est le francais.

Théoriguement, les enfants devaient assimildus'prite et plus
facilement les disciplines enseignées danslégue maternelle™). Les jeunes
d'aujourd’hui connait des problemes d'insertgotiale, d'identité culturelle et
d'intégration au développement du pays.

! OUANE (A), in Etudes de I'lInstitut de 'UNESC®Ouy I'éducation ; Vers une culture miltilingue
de l'éducationHambourg, 1985, p.30.

% Ibidem, p.15.

% Conférence des Ministéres de I'éducation des Et&xpression francaise (CONFEMEN),
Promotion et intégration des langues Nationdéess les systémes éducatifs - Bilan et inventaire,
Champion, Paris, 1986, p.24.
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Sur le plan culturel, la jeunesse malgache esfsorientée : certains ne
sont plus dans la sphére de la culture malgashas pour autant parvenir a
intégrer la culture occidentale qui envahit sowironnement. Si bien qu'il faut
redéfinir les besoins langagiers et les dinat concréte dans lesquelles la

langue nationale et la langue francaise seutilisées.

Selon le D.S.R.P. : "l'offre d'éducation seé&udiée, les méthodes
d'enseignement réadaptées et l'organisatiomaigeo examinée afin de fournir
des programmes adaptés aux contraintes et Besl@ia parents d'éleves avec une
priorisation pour les groupes vulnérables panise en place d'un systeme d'aide
équitable” {). En réalité, la réorientation des méthodesns#ignement et des
programmes scolaires constitue un autre pnoblépuisque c'est la politique

éducative qui est mise en cause.

! D.S.R.P., Banque Mondiale ; Mai, 2003, p.103.



Photo 1 : Lycée d'Andohalo
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Source: Cliché de l'auteur, Février 2004

Le lycée d'Andohalo, un batiment implanté damsite historique



Photo 2 : Bloc administratif du Lycée Amparafaravda

Source: Cliché de l'auteur, Mars 2004

Le bloc administratif du Lycée Amparafaravolacemé par un

environnement verdoyant



Photo 3 :Lycée Andoharanofotsy

Source: Cliché de l'auteur, Avril 2004

Le Lycée Andoharanofotsy, deux portails avanipéeétrer dans l'enceinte



Photo 4 : Le CDI du Lycée d'Andohalo

Source: Cliché de l'auteur, Février 2004

Au CDI du lycée d'Andohalo les rayons sontirgede livres



Photo 5 : La bibliotheque du Lycée Amparafaravola

Source: Cliché de l'auteur, Mars 2004

La bibliotheque n'est pas bien équipée



Photo 6 : La bibliotheque du Lycée Andoharanofotg

Source: Cliché de l'auteur, Avril 2004

Une bibliothéque décorée par des schémas et des,das rayons ne sont pas pleins



Photo 7 : Un batiment du Lycée Amparafaravola

Source: Cliché de l'auteur, Mars 2004

Le grand batiment nécessite une réhabilitation



Photo 8 : Un batiment du Lycée Andoharanofotsy

Source: Cliché de 'auteur, Avril2004

La disposition des batiments donne une vaste pldaeours



Photo 9 : Des éléves en situation d'apprentissagai Lycée d'Andohalo

Source: Cliché de l'auteur, Février 2004

Les éleves semblent étre attentionner par ieadbn de I'enseignant



Photo 10 : Des éléves en situation d'apprentissagal Lycée Amparafaravola

Source: Cliché de l'auteur, Mars 2004

Immense salle de classe parait étre arrangé&aregé pour les filles et celui des

garcons



Photo 11 : Des éléves en situation d'apprentissagai Lycée Andoharanofotsy

Source: Cliché de l'auteur, Mars 2004

Une salle bien aérée et bien éclairée, maistgasgrande pour accueillir une
guarantaine d'éléve.
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ANNEXE | : ORDONNANCE N° 60-049

Fixant les principes généraux de I'enseignementdestla formation
professionnelle et portant création de diverseségmates  d'établissement
d'enseignement, services et organismes relevantMdustere de ['Education
Nationale.

Le Président de la République, chef du Gouvernegnwmtle rapport du
Ministre de I'Education nationale,

- Vu la constitution de la République Malgache, naoteent ses articles 1,

2,43 et 48.

- Vu La résolution n° 002-2 de I'Assemblée Nationae, date du 18

février 1960, accordant délégation de pouvoirs auvernement ;

- Vu l'ordonnance n° 60-044 portant droits et devarspectifs des

familles et des collectivités publiques e matiéésldcation ;

La commission constitutionnelle entendue en Cosislgs Ministres,

ORDONNE

TITRE |
DE L'ENSEIGNEMENT DU PREMIER DEGRE

Article premier - L'enseignement du premier degré a pour objdbiemation de

I'enfant au triple point de vue moral, intellecteepbhysique.

Art 2 :- L'éducation moral porte l'accent sur la formatmvique et la pratiqgue des
vertus individuelles et sociales.

Art 3 :- L'enseignement du premier degré dispense, laourasse des éléves, les
notions indispensables a la vie courante et arteede la profession.

En outre, il prépare la sélection des enfants ldenés , capables de
poursuivre des études apres leur sortie de |'étofemier degre.

Art 4 :- L'éducation physique tend a la fois au dévelopgp® harmonieux des
qualités corporelles et a la protection de la saatéla pratique de I'hygiéne
individuelle et collective et la diffusion des me=side prophylaxie et de la
lutte contre les endémies.

Art 5 :- L'enseignement du premier degré est dispensé des catégories

d'établissements désignés ci-apres :



a) Des centres d'éducation de base qui donnemtidé®ments de l'instruction et de
I'éducation : morale, lecture, écriture, calculgieye et connaissances usuelles.
Dans ces établissements, l'enseignement est dprin€épalement en langue
malgache.

b) Des écoles primaires élémentaires qui prépdesnéleves au certificat d'études
primaires et a I'examen d'entrée en classe densxie
Dans les écoles primaires élémentaires, l'enseigne est bilingue. Les
connaissances instrumentales sont enseignées gurelamalgache. L'examen du
certificat d'études primaires comporte obligatoeemune épreuve de langue
malgache. A titre transitoire cet examen pourramamer deux options malgache
et option frangaise ;

c) Des cours complémentaires qui dispensent I'gnegient moderne court tout en
permettant aux éléves bien doués d'accéder au eyamte de I'enseignement
secondaire.

Les études dans les cours complémentaires somtigarées par le brevet
élémentaire et le brevet d'enseignement du precyae (B.E.P.C.).

d) Des établissements de formation des instituteDieste formation se fait a deux
niveaux :

- dans les colleges normaux qui dispensent en quammées un
enseignement analogue a celui des cours compléimeesnéh donnent en
une année une formation pédagogique sanctionnédepaertificat
d'aptitude a I'enseignement (C.A.E.)

- dans les écoles normales qui admettent les élea@ses au niveau de
la classe de seconde, préparent au baccalauréptiorfOsciences
expérimentales et donnent ensuite en une année glaurs-maitres
bacheliers, une formation professionnelle sanotenpar le certificat
de fin d'études Normales et par le certificat dtagé pédagogique
(C.A.P).

e) un centre d'éducation physique et sportive gumé des moniteurs d'éducation
physique et sportive et les dirigeants des mouvésram jeunesse et des colonies
de vacances.

Art 6 :- Les écoles maternelles et classes enfantinevaat les enfants avant l'age
de six ans ne pourront étre ouvertes, dans unétéodaterminée que lorsque les

besoins de la scolarité primaire normale serongfaéts dans cette localite.



TITRE Il

DE L'ENSEIGNEMENT DU SECOND DEGRE

Art 7 :- L'enseignement secondaire a pour objet la categan et |'élargissement de
la formation dispensée par I'école primaire ; guse la promotion culturelle et
humaine et vise a I'épanouissement de la persténdli prépare les cadres
moyens et ouvre l'acces a la formation des cadigsrigurs de la Nation.

Art 8 :- L'enseignement secondaire est dispensé dahg s, colleges moderne et
colleges classiques et modernes.

Il comporte deux cycles. La sanction des étuéesrglaires est le baccalauréat.
Des classes spéciales préparent a I'enseignemadriesur et aux grandes écoles
peuvent étre ouvertes dans les lycées.

Art 9 :- Les programmes et les horaires de I'enseignessauindaire ainsi que ceux
des établissements du premier cycle prévus au Titreont établis en
considérations des réalités et des besoins de ddadar. L'organisation des
études et des examens fera l'objet de conventiassépavec la République
Francaise en vue d'accorder aux diplédmes une vedeonnue dans tous les Etats

de la Communauté.

TITRE Il

DE L'ENSEIGNEMENT TECHNIQUE ET PROFESSIONNEL
Art 10 :- L'enseignement technique et professionnel andsiement pour objet la
formation dans l'ordre des activités agricolesisanales et commerciales. IL
prépare en autre lI'admission des éleves dansdbiséements de formation des
techniciens supérieurs et ingénieurs.
Art 11 :- L'enseignement technique et professionnel esgtettisé dans les catégories
d'établissement ci-aprés :
- des centres d'artisanat rural formant des ouvatestisan, polyvalents
pour les besoins du secteur agricole ;
- des centres d'apprentissage masculin et féminpapaét les éleves aux
C.A.P de diverses spécialités ;
- des colleges techniques préparant les brevetstiglssle baccalauréat
techniques et I'entrée dans les établissementsitpes supérieurs ;

- écoles de sage-femme de Tananarive ;



- I'école du génie-civil préparant aux carrieres adodpographie et des
travaux publics ;
- I'école de commerce, préparant les C.A.P. et bseveinmerciaux et
l'admission aux écoles supérieures de commerces ;
- latelier des arts appliqués malgaches.
Art 12 :

L'enseignement dans Les établissements spésatians la formation
agricole, forestiere et vétérinaire et ne relevpas du ministére de
I'éducation nationale fera I'objet d'une réglemigmtedistincte.

Art 13:- Les programmes et horaires de I'enseignemehnigue feront l'objet des

mesures prévues a l'article 10 ci-dessus poueligmsment secondaire.

TITRE IV

DE L'ENSEIGNEMENT MEDICO-SOCIAL
Art 14 :- La formation du personnel médical est assurgejahors des établissements
d'enseignement supérieur et des facultés, danétddissements désignés ci-
apres :
- école des sages-femmes d'Etat ;
- école des infirmiers et infirmieres d'Etat ;
- école de médecine de Tananarive ;
- école des assistants d'hygiene.
Art 15 :- Une école d'assistance a I'enfance déshérisgéeréte par transformation

de I'école dite des "Enfants Métis".
TITRE V

DES SERVICES DU MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE ET DES
ORGANISMES CONSULTATIFS

Art 16 :- Les services du ministére de I'éducation natoamprennent :

a- A I'échelon central : les directions de I'egsement secondaire, de
I'enseignement primaire, de I'enseignement teclenidel la jeunesse et des sports.

b- A I'échelon provincial : les services provinociage I'enseignement du premier
degré et les circonscriptions scolaires, les sesvprovinciaux, des sports et de la
jeunesse.

Art 17 :- Les organismes consultatifs appelés a donner deis sur les divers
aspects de l'activité des services relevant dedattn nationale sont créées par
décret.



TITRE VI
DISPOSITIONS DIVERSES

Art 18 :- L'organisation des établissements des servidesles organismes
consultatifs définitifs aux titres précédents aiggie les programmes et les
horaires de I'enseignement feront l'objet de dgcnetis en Conseil de
Gouvernement et d'arrétés du ministéere de I'éccattionale.

Art 19 :- L'organisation de I'enseignement supérieur faibjet de dispositions
particulieres.

Art 20 :- La présente ordonnance sera publiée au JoutfiasleDde la République
Malgache.

Elle sera exécutée comme loi de I'Etat Malgache.
Fait a Antananarivo, le 22 juin 1960

P. Philibert TSIRANANA

Par le Président de la République

Chef du Gouvernement :
Le Ministre de I'Education Nationale,

Laurent BOTOKELY
Source Journal Officiel de la République Malgache N° 166 Samedi 02 Juillet
1960, p.1108.



ANNEXE I
PRESIDENCE DU GOUVERNEMENT
MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE

ORDONNANCE n° 62 — 056
Modifiant et compléeta I'ordonnance n°60-049 duj@R 1960 fixant les principes
généraux de I'enseignement et d la formation geiEnelles et portant création de
divers catégories d'établissements d’enseignenmsices et organismes revelant

du ministere de I'éducation nationale.

ORDONNANCE
Le président de la Républque ,Chef du Gouvernement
Vu la constitution de la République Malgache ,natant es articles 12 ,42 et 47 ;
Vu la délégation des pouvoir accordés au Gouverneper I’ Assemblée Nationale
le 16 mai 1962
Le Conseil Superieur des institutions entendu ;
En cnonseil des ministres
Ordonne :Atrticle premier :les articles 5,7,8 etel'drdonnance n°60-049 du 22 juin
1960 sont modifiés et complétés comme suit :
Art 5 -,sont rattachées a I'enseignement du predeagré les categories
d’établissement ci apres :
« a.Les écoles primaires du premier cyclr etr tedes primaires du second
cycle :I'enseignement est bilingue . Les connaissamstrumentales sont
enseigenées principalement en langue malgache
« b . Les établissement de formation des insitisti.C ette formation se fait a trois
niveaux :dans les centres de formation des malasgcoles du premier cycle
T ) ;dans les colléges normaux (....... Joula formatist sanctionnée par le
C.A.E., ;dans les écoles normales qui admettenthitre éleves (....... ) la
formation est sanctionnée par le CAP
« ¢. Un centre de formation des moniteurs d’édangihysique et sportive qui
forme les moniteurs d’éducation physique et spestiet les dirigeants des

mouvements de jeunesse et des colonie de vacances



art 7 - 'enseignement secondaire a pour olgetohsolidation et I'elargissement
de la formation dispensée pra I'école primire sslare la promotion culturelle et
humaine et vise a I'épanouissement de la persib@nal
art 8 -: Les établissement relevant de I’ enseiggrg sont :
-les colleges d’enseignement géneral
-les lycées classiques et modernes qui dispensesiseignement secondaire long
I'institut national superieur de recherche et denfation pédagogique
art 11 -: L’enseignement technique et professibasedispensé dans :les centres
d’artisanat rural ; des centres d’ apprentissagesculins et féminins ;des lycée
techniques ; I'école du génie civil ;I'école du aoerce ; I'atelier des arts appliqués
malgaches
art 14 — la présente ordonnance sera publiéeldamsrnal officiel de la
République Malgache
Elle sera executée comme loi d’Etat
Fait a Tananarive le 20 Septembre 1962
Philbert TSIRANANA

Par le Président de la République

Chef du Gouvernement

Le Ministre de I'Education Nationale,de la jeunestdes
sports

Laurent BOTOKEKY



ANNEXE Il

REPOBLIKA DEMOKRATIKA MALAGASY

Tanindrazana — Tolom-piavotana — Fahafahana

LOI 78-040

Portant cadre général du Systeme d'Education ferraation

L'Assemblée Nationale Populaire a adopté,

Le Président de la République Démocratique de Masitag promulgue la loi dont la
teneur suit :
TITRE PREMIER
PRINCIPES GENERAUX.
Article premier : - Le systéme d'Education et de Formation des nhesn

Article 2 :

Article 3 :

Article 4 :

Article 5:

conformément aux dispositions de la Charte de koR&on Socialiste

Malagasy, se donne pour finalité la constructiame’société socialiste
moderne décentralisée, harmonieusement eéquilibtéeéeaniquement
développé.

Le plan constitue le cadre et l'instrument qerinpettront la réalisation de
cet objectif dont la réussite exige un enseignerderitaut niveau.

Les structures a mettre en place, le contenfoheation, les méthodes
pédagogiques utilisées, le mode de gestion du mgstgbéissant aux
impératifs d'édification de cette société socialigialagasy.

L'importance du systéme d'Education et de Fhomales hommes dans
la Révolution nécessite qu'une formation permansateorganisée pour
permettre, de fagon constante, l'approfondisseithersiavoir et du savoir-
faire a tous les niveaux.

Ces principes généraux régissent les objeabiferets visés, I'orientation
des jeunes, [l'application des principes de démeatan, de
décentralisation et de malgachisation, le contehdeeniveau de la
formation, ainsi que les méthodes pédagogiques ggdtéme d'évaluation
des connaissances, la prise en charge des dépeaéskesation et de

formation.



Article 6 : Toute formation prévue par le nouveau systdoie; apres le premier
niveau (Education de base) préparer tout Malgadhexarcice réel d'une
profession concourant a la réalisation du plan.

A cet effet, I'orientation des éleves et des é@inidi sera réalisé dans le
cadre général déterminé par le plan qui définitbesoins des masses
populaires et les moyens de les satisfaire.

Article 7 : Pour concrétiser le principe de la démocratisadu systeme de
formation et d'éducation et pour permettre aux r@sfades villages
dispersés d'avoir les mémes chances de pourseure €tudes, ou ceux
des Fokontany de venir dans les CHEFS lieux deis@ma, ou du
Fivondronana seront créés au niveau des Fokontamgécessaire, et
surtout a partir des Firaisana, des villages sasasocialistes dont les
modalités d'existence et le fonctionnement ser@finid par des textes
réglementaires.

De méme, la création de cantines scolaires estgle aux Chefs-lieux de
Fokontany dont I'étendue constitue un obstaclesadéarisation compléte,
ou dans les localités pourvues d'établissementaigen

Article 8 : La décentralisation du systeme, qui se défininme la répartition a
travers tout le Territoire National des différentesatégories
d'établissements de formation se réalisera comihe su

- NIVEAU | : (Fokontany)

- NIVEAU Il : (Flraisampokontany)

- NIVEAU Il : (Fivondronampokontany)
- NIVEAU IV : (Faritany)

Article 9 : La décentralisation des établissements d'enseignt supérieur (niveau
IV) obéira aux principes énoncés dans l'ordonnamte’6-043 du 27
Décembre 1976 portant création de I'Université deldfjascar.

Article 10 : La malgachisation qui se définit en ce domaiomme 'adaptation aux
besoins et objectifs nationaux des programmes et dethodes
pédagogiques, impliqgue également l'utilisation deldngue nationale
comme langue d'enseignement.

L'objectif est, conformément au "Livre Rouge"mj@oi du "Malgache

commun" et jusqu'a la mise au point de ce Malgamtr@mun, seront

utilisés le Malgache officiel, le Malgache dans gasantes régionales et
le francais.

A cette fin, sont mises en places selon un caiendéterminé par voie
réglementaire, les structures ci-aprés, permettntrationaliser et de
rentabiliser les efforts de recherche :



-une commission nationale de recherche et d'élaboradu Malgache
commun,

- des commissions régionales de recherche et d'@taordu Malgache
commun.

- Des commissions spécialisées pour la malgachisaisntermes techniques
et de toutes disciplines.

Tous les cadres de la société s'initieront awediat et s'obligeront a se pénétrer de
la culture locale de la région ou ils travaillewup promouvoir la pratique
du Malgache comme issu des travaux des commissions.

Article 11 : Le niveau des connaissances et de technicipeiges a chaque palier
du systéeme sera défini en fonction de celui requiar les besoins de
I'exécution du Plan.

A tous les niveaux, les programmes d'études camprd la formation
professionnelle et générale, politique et idéologiddans un double souci
d'éducation et de production les activités progestinécessairement liées
aux collectivités décentralisées seront généraisétous les niveaux du
systéeme.

Article 12 : Sur le plan des méthodes pédagogiques, I'enoaditepermanent des
éleves et étudiants sera utilisé pour réduire lésedlitions en cours
d'études et assurer le niveau de formation requise.

Dans le nouveau systeme, I'évaluation des corardiss s'effectuera au
moyen du contrdle continu et (ou) des examens.

Article 13 : - Dans le cadre du nouveau systeme, la priseharge des dépenses
d'éducation et de formation est répartie, selomilesaux et les cas, entre :

- les entreprises et les coopératives socialistes,
- les collectivités décentralisées,
- I'Etat.
Par ailleurs, I'école sera productive en vue ddigiyaer a ces dépenses
d'éducation et de formation.

Article 14 : - Afin de leur permettre de transmettre leuhtecité aux ouvriers et aux
paysans, tous les techniciens recevront un mininmden formation
pédagogique.

TITRE 1l

DES DIFFERENTS NIVEAUX DE SYSTEME
CHAPITRE PREMIER : DU NIVEAU |

Article 15: Le niveau I, dit Education de Base, d'une da@eing années, se situe

au niveau du Fokontany.



Article 16 : La préoccupation majeure est d'éveiller l'ingelhce de I'enfant a la
connaissance pratique des realités locales d'abégdnales et nationales ensuite.
L'esprit de ce premier niveau tendent a enracigéiniivement I'enfant dans cette
perception concréte des réalités, base de I'évaluliérieure de ses études.
Article 17 : Mise en place par ordonnance n° 76-023 du 280976, I'Education de
Base doit faire I'objet d'un bilan critique périgae pour permettre les rectifications
indispensables.

CHAPITRE 11 NIVEAU 1I
Article 18: Le niveau ll, appelé formation secondaire deepas situe au niveau du
Firaisampokontany. I comporte quatre années dantddrniere est une année
d'observation et d'orientation permettant de dirigélement les jeunes vers les
filieres appropriées du niveau lll ou vers la fotima professionnelle du niveau II.
Article 19: Les établissements du niveau |l dispenseror@nagignement intégré de
formation générale et professionnelle tendant @ge¥ des jeunes directement
opérationnels. Cette formation progressionnellegparsur I'agriculture pour tous les
éleves qui choisiront en outre une spécialité paeties qui seront ouvertes par voie
réglementaire.
Article 20 : A ce niveau, la malgachisation déja en courssdansecondaire sera
poursuivie moyennant amélioration des méthodes sugport pédagogiques.

Dans limmédiat, la recherche et la Mise au poitine méthode
d'enseignement du francais, la langue étrangelgemtopermettre la maitrise de
cette langue a la fin de ce niveau.

Les éléves du niveau Il seront progressivemeniéiaux équivalents

francais des termes techniques malgaches utilisés.

CHAPITRE Il : DU NIVEAU llI

Article 21 : Le niveau lll, dit formation secondaire spécék se situe au niveau du

Fivondronana et dispense en trois ans un enseigniespécialisé qui, tant dans ses
programmes que dans ses méthodes pédagogiquesmdodr a son terme a
I'exercice effectif d'une profession déterminéedfe moyen) avec polyvalence dans
une famille de discipline.

Article 22 : Les filieres des établissements de ce niveaans@uvertes en fonction
des impératifs du Plan. L'organisation généraléadermation au sein d'une filiere
commandée par des préoccupations d'ordre eéducattifsurtout €conomique

(augmentation de la production nationale).



Article 23 : A la sortie du niveau lll, les jeunes ferontightoirement leur Service
National, élément important aussi bien de la mplgi de formation du citoyen que de

I'effort national d'augmentation de la production.

CHAPITRE IV : DU NIVEAU IV

Article 24 : Le niveau IV , dit formation universitaire, esbnstitué par des
établissements spécialisés d'enseignement supériede recherche implantés au
niveau de chaque Faritany, et dont I'ensembletsi@et organisé forme I'Université
de Madagascar.

Article 25 : La création de ces établissements et I'ouvedaréliere de formation
seront décidées en fonction des impératifs duldppement et de la Planification.
Article 26 : Le niveau IV forme les cadres supérieurs néaessa I'exécution du
Plan. Relevant les jeunes issus du niveau lll agffiectué leur Service National,
c'est-a-dire pourvus d'une formation théorique ligppe et d'une pratique
professionnelle suffisante I'enseignement univarsit mettra l'accent sur
I'approfondissement théorique, tout en poursuiMantformation professionnelle

productive.

Article 27 : Le niveau IV st composé de trois cycles dontdesx premiers forment
respectivement les techniciens supérieurs et ledresasupérieurs dans les
établissements distincts. L'acces a un établisseswgerieur du second cycle est
réserveé aux étudiants qui ont terminé leurs étddes le premier cycle.

La durée des études dans le premier cycle uniggesgera uniformément de
eux ans, celle du deuxiéme cycle de deux ans.

Le troisieme cycle, de durée variable suivant Issiplines sera consacré a la
formation supérieure de chercheurs et d'enseigpants poursuite de travaux qui se
traduisent par des théses de spécialité d'Etat.

Article 28 : En application des objectifs généraux de la &ifom politique et

idéologique a tous les niveaux du systeme, ousdlisciplines relevant de leurs
spécialisations respectives. Tous les eétablissemel¢nseignement supérieur
dispenseront des enseignements consacrés a llassimide la Charte de la
Révolution Socialiste Malagasy, aux principes fondataux de ['‘économie

socialiste et a l'initiation sociologique adaptéhaque famille de discipline.



TITRE 11l
DE LA FORMATION PROFESSIONNELLE

Article 29: Dés la mise en place du nouveau systéme d'édnedtde formation, un
systéme spécifigue de formation professionnellea s&tabli parallelement aux
établissements secondaires. Il accueillera lesegegui se destineront & des filieres
professionnelles déterminées par les besoins dedfivité décentralisées et du Plan.
Article 30: La formation professionnelle comprend deux degré

- Niveau | (FP 1) a l'issue de I'Education de Base

- Niveau Il (FP 2) a l'issue de la formation secorelde base.
Article 31: Le programme de formation de chaque niveauasitprendre, en outre
la formation idéologique nécessaire :

- l'affermissement des connaissances générales dge bas

- l'apprentissage des connaissances techniques desqiomnelles

débouchant sur I'exercice effectif d'un métier.

Article 32: La durée de la formation professionnelle estdixau maximum a deux
ans pour chacun des niveau FP1 et FP2.

Article 33: Dans le nouveau systeme de formation professit@na formation sera
sanctionnée au moyen du contréle continu et oledasens et (ou) des concours.
Article 34 : Le passage du niveau FP1 au niveau FP2 sedunitgntremise d'une
formation permanente en cours d'emploi.

Article 35: La prise en charge des dépenses de formatidagsionnelle est répartie
selon les niveaux entre :

les collectivités décentralisées ;
les entreprises et coopératives socialistes raitach ces collectivités ;
- lautofinancement partiel par les écoles de foromagilles-mémes,
- [I'Etat.
Article 36 : La mise en ceuvre et généralisée de la formatemondaire de base
entraine la suppression du niveau FP1, formatioerdee alors sans utilité.

TITRE IV
DE LA FORMATION PERMANENTE

Article 37: L'importance du systéme d'éducation dans la R&wa nécessite qu'une
formation permanente soit mise en place pour pérenate facon constante,



I'approfondissement du savoir et le perfectionndndkn savoir-faire a tous les
niveaux et pour tous.

Article 38: En tant que tel, le systéme de formation perminest, par définition au
service de promotion de tous les travailleurs nwga et de I'amélioration
quantitative et qualitative des forces de travadessaires a I'édification de la Société
Socialiste.

Il doit permettre ainsi a tout travailleur de Ec®té qui désire perfectionner
ses connaissances et sa technicité, le passage fdemation professionnelle du
premier degré a la formation professionnelle duxgslene degré, et également aux
filieres de I'enseignement secondaire du niveau llI
Article 39: Le programme de formation permanente vise :

- le développement et le perfectionnement constams dptitudes
techniques et professionnelles ;

- le développement du niveau de formation généralecoynpris
I'apprentissage et la maitrise des langues vivattasgeres ;

- la connaissance des questions d'organisation gésteon des unités de
production socialistes et la maitrise de cogestd ces unités
(entreprises et coopératives socialistes) ;

- l'affermissement de la formation idéologique.

Article 40: La formation permanente est dispensée sous fdenmurs du soir et de
cours par correspondance et par tout autre moy@opé (mass media)

L'organisation de ces cours de formation est assiselon les cas par les
entreprises et Coopératives socialistes, les Goligss décentralisées de I'Etat.

- les entreprises et les Coopératives socialistesédeles et I'Université
sont les structures d'accueil de cette formation ;

- l'encadrement de la formation permanente est aspardes spécialistes
qualifiés de la Société Socialiste, qu'ils soieamtires d'entreprises, de
coopératives ou cadres de I'Etat.

- le systeme d'évaluation des connaissances et tiaglap vise a établir
la reconnaissance d'une qualification professidenet générale ainsi
gue celle de la maturité idéologique.

Article 41 : La prise en charge des dépenses de formationgpente est répartie ,
selon les cas entre :

- les entreprises et Coopératives socialistes ;

- les collectivités décentralisées ;

- I'Etat.

TITRE V

DE LA FORMATION DES ENSEIGNANTS
Article 42: A tous les niveaux.




- la formation de l'enseignement obéit a des prircifEndamentaux
découlant des objectifs assignés au nouveau sysd&decation et de
formation ;

- la formation de I'enseignant doit lui permettrard'@apable de théoriser
les expériences vécues, d'analyser les phénomeéneais et culturels
observés dans les régions ou il enseigne, et dgrdaer des lecons sur
les expériences des autres pays socialistes dadgichtion du
socialisme. Cette formation le prépare a la trassion des
connaissances a partir des exemples concrets.

Article 43: Le contenu du programme de formation des enasigret les méthodes
pédagogiques utilisées dans les établissementordeation doivent obéir aux
objectifs de notre Révolution tant sur le plan teghe que sur le plan politique et
idéologique.

Ce systéeme de formation doit préparer des formateapables d'initier les
éleves et étudiants a la vie active, a la prodoctibles intégrer dans la lutte pour
I'édification d'une nouvelle Société socialiste agalsy.

Article 44 : Dans le cadre de la nouvelle école, le systemeedyclage est essentiel
et doit consolider les nouveaux acquis et permdtriaire des mises au point dans le
sens du progrés de la Révolution.

Article 45 : Les enseignants du niveau | seront formés erx deis dans les
établissements appropriés. Le recrutement danétabssements, se fera parmi les
éleves sortis du niveau II.

Article 46 : Les enseignants du niveau Il seront formés ers tans dans des
établissements appropriés. Le recrutement danstabissements se fera parmi les
éléves issus du niveau Il. Peuvent étre recrutéedmgnt comme enseignants du
niveau ll, ayant terminé les deux premiéres andées niveau.

Article 47 : Les enseignants du niveau lll seront formés eatrg ans, dans les
écoles normales supérieures. Le recrutement aauniye ces écoles se fera parmi les
éleves, issus du niveau lll. Les quatre annéegd#étse répartissent comme suit :

- 3 années dans les écoles normales supérieures

- la derniere années dans les établissements dwrlivea

Article 48 : Les enseignants du niveau IV ainsi que les ¢leens se recrutent parmi
les étudiants du troisieme cycle universitaire @uiront recu une formation
pédagogique approprié.

Article 49: La formation permanente permet a tout enseiggantésire pratiquer a
un niveau du systeme supérieur a celui pour lejaebbtenu une qualification de se
présenter aux concours ou examens organisés fHatet e

Article 50: Des cadres responsables assureront le suinendiion, la coordination
et le contréle des actions pédagogiques et educetiles.



TITRE VI
DE L'ENSEIGNEMENT PRIVE

Article 51 : Conformément au "Livre Rouge", I'objectif finast I'instauration d'un
systeme d'enseignement gratuit pour tous a tousilesux et dont la charge sera
supportée par la Nation tout entiere.

L'existence de systeme d'écoles payantes nessfiejut que dans la phase
transitoire d'acheminement vers un systeme scajaateiit a tous les niveaux.

Article 52 : Qu'elles soient gratuites ou non actuellemeniets les écoles font partie
du nouveau systeme national de formation et d'éauncat sont dans leur essence
des instruments au service de I'édification duadische a Madagascar.

Article 53 : Un statut de I'enseignement privé sera élabaré/gie réglementaire et

définira sa place dans le cadre général d'une HEducaationale au service de la
Révolution.

Le pouvoir Révolutionnaire ne saurait tolérer ges établissements scolaires
dégénerent en foyer de subversion, ou de cont@utan ou méme de
démobilisation des jeunes vis-a-vis de la Révotutio
Article 54 : Le statut de I'enseignement prive, réglementaiblamment l'aide et le
contr6le du Pouvoir Révolutionnaire.

L'aide traduit la volonté du Pouvoir Révolutiomeaile permettre la mutation
harmonieuse qui doit s'opérer dans le domaineetisdignement. Elle se redéfinit
chaque année en fonction de la progression verstlénal, et dépendra aussi bien
des résultats obtenus aux différents examens eiffigue du rapport des controleurs.

- le contréle du Pouvoir révolutionnaire portera,aminent sur le respect
des programmes, la conformité de I'éducation domwgeexigences de
I'édification de la société socialiste, le systédecolage et la gestion
des établissements, la rémunération des enseigraniis respect des
obligations sociales des établissements vis-a-uispersonnel et des

éleves.

TITRE VII

DISPOSITIONS DIVERSES




Article 55 : La restructuration du systeme d'enseignementeetormation est un
aspect de la restructuration globale des différsatseurs de la vie de la Nation pour
la réussite de notre Révolution.

En effet, I'école ne doit étre ni une entreprisate la Révolution, ni une
croissance contre la religion ni une entrepriseroerciale.
Article 56 : Des secrets seront en tant que de besoin papg@itation de la présente
loi.
Article 57 : Toutes les dispositions contraires a la préstitsont et demeurent
abrogées notamment, I'ordonnance n° 60-049 duip21960.

Article 58: La présente loi sera publiée au Journal offideela République.
Elle sera exécutée comme loi de I'Etat
Promulguée a Antananarivo, le 17 Juillet 1978

Didier RATSIRAKA

Source: J.O.R.M. N° 1260 (N° Spécial) du 31 Juillet 1978
pp. 1455-1462.



ANNEXE IV

REPOBLIKA DEMOKRATIKA MALAGASY
Tanindrazana-Tolom-piavotana-Fahafahana
MINISTRE
DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE ET
DE L'EDUCATION DE BASE DECISNDN® 80-0020-M
------------------------- relative aulangues d'enseignement dans Classe

de Seconde ou Premiere Année Des Ecoles

Secondaires spécialisées (SAFLM)

LE MINISTRE DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE ET DE L'BDCATION
DE BASE.

- VU la Constitution ;

- Vula Loi n° 78-040 du 17 Juillet 1978 portant eadénéral du systéme
d'éducation et de formation.

- Vu le Décret n° 77-222 du 31 juillet 1977 portaotmnation des
membre du Gouvernement ;

- Vule Décret n° 77-371 du 25 octobre 1977 fixastd#ributions du
Ministere de I'Enseignement Secondaire et de I'&iitut de Base ainsi
gue l'organisation générale de son ministere ;

- Vu la note n° 64-PM/SGG/OJ du 6 Février 1980 ;

D E C I D E

Article premier : Dans la phase actuelle de la malgachisation addahgue

d'enseignement du Second Cycle de I'Enseignemenn8aire, la présente décision
précise les modalités d'application des principgscqnisés par la Charte de la
Révolution Socialiste Malagasy, la loi 78-040 saewei et les instructions du Conseil
conjoint des Membres du Conseil Supréme de la Ré&aal et des Membres du
Gouvernement réunis en date du 05 Février 1980stjpulent notamment en se
référant au Boky Mena.

"Et avant d'aboutir a la concrétisation de ce Yaehe commun”, I'on
utilisera cumulativement le malgache officiel, lealgache dans ses variantes
régionales et le francais". L'application d'un peincipe aux différents niveaux
d'enseignement sera précisée par le Ministre ded&ion Nationale.

Article 2 : En ce qui concerne particulierement la class&eeonde ou Premiere

Année des Ecoles Secondaires Spécialisées (SAEMprofesseurs des disciplines



scientifiques, techniques et des sciences sociaisront progressivement leurs
éleves aux eéquivalents francais des termes techsiopalgaches utilisés. A cette fin,
ils se référent notamment aux recommandations dessdlls Pédagogiques
d'Etablissement (C.P.E.), conformément aux instsastministérielles y afférentes.
Article 3 : En classe de Seconde dite T.10, et par la suaitBremiere dite T.11 et
pour les disciplines citées a l'article précédiestcours seront dispensé en malgache
officiel suivis selon le cas, d'explication dans/adante régional.

Aprés avoir donné les équivalents francais desdsrtechniques malgaches
ou au cours de la lecon, les professeurs donnermitite aux éleves des exercices
d'application rédigés en malgache ou en francais.

Article 4 : En classe de Seconde dite T.10, et par la snitelasse de Premiéere dite
T.11 et Terminale dite T.12, les professeurs habitot leurs éléves a I'étude et a
I'exploitation des documents de support pédagogequéancais adapté au niveau
réel des classes, tant du point de vue de la faqqueedu fond et dans le cadre du
programme officiel.

Article 5 : Les présentes dispositions sont prises afinettare I'objet visé a partir
de l'année scolaire 1983 qui est la malgachisat®ha langue d'enseignement au
second cycle de I'enseignement secondaire dit é&mmendaire spécialisée Lycée
Technique, Colléege Technique, Ecole Normale duauvié, Lycée d'Enseignement
Général — combiné avec I'emploi adéquat du francais

Concernant les sciences et la technique, les fldeévent-des la classe
Terminale dite T.12 et a l'issue du second cycleetiseignement secondaire étre en
mesure d'entreprendre des études supérieuresuékscaussi bien en malgache
qgu'en francgais ou de s'intégrer dans la vie adivesein des masses laborieuses
munis de I'outil linguistique indispensable au déppement du pays.

A moyen terme et de la méme maniére, les éleveSatond Cycle de
I'Enseignement Secondaire seront initiés a la testogie scientifico-technique des
langues anglaise et russe, compte tenu de leundioredans ce domaine et de leurs
caracteres international.

Article 6 : Des notes de service prises par les Directeieseissés du Ministére de
I'Enseignement Secondaire et de I'Education de Bétermineront en cas de besoin
les modalités d'application de la présente détisiui sera enregistrée et

communiquée partout ou besoin sera.

Fait a Antananarivo, le 23 Avril 1980



LE MINISTRE DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE
ET DE L'EDUCATION DE BASE,

ANDRIANOELISOA Théophile.

"COPIE CERTIFIEE CONFORME A L'ORIGINALE"
MINISTERE DE L'ENSEIGNEMENT
SECONDAIRE ET DE L'EDUCATION

DE BASE Antananarivo, le 10 octobre
1983
BUREAU D'ETUDES ET D'APPUI LE CHEF DU BUREAD'ETUDES
TECHNIQUE ET D'APPUI TECHNIQUE

P.O. L'ADJOINT,
N° 83/247-MINESEB/SG/BEAT
RAZANAJATO R.P. Christian



ANNEXE V

REPOBLIKA DEMOKRATIKA MALAGASY
Tanindrazana-Tolom-piavotana-Fahafahana

MINISTREDE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE
ET DE L'EDUCATION DE BASE DEQISN N° 1.001MINESEB
------------------------- relative Busage des langues dans les
établissements scolaires des Niveaux |, Il et IllI

LE MINISTRE DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE ET DE L'BDCATION
DE BASE.

Vu la Constitution,

Vu la loi n°® 74-040 du 17 Juillet 1978 portant aadeénéral du systeme
d'éducation et de formation,

Vu les décrets n° 89-101 du 20 Avril 1989 et n°28®-du 17 Aot
1989 portant nomination des membres du Gouvernement

Vu le décret n° 77-371 du 25 Octobre 1977 modiéiélp décret n° 89-
357 du 17 Octobre 1989 fixant les attributions dnistre de I'Enseignement
Secondaire et de I'Education de Base, ainsi grgahisation générale de son
ministere ;

DECIDE:

Article premier : Dans le cadre général de l'amélioration de laligu de
I'enseignement, la présente décision précise kusdes langues dans tous les
établissements scolaires des Niveaux |, Il et lng tout le territoire de la
République Démocratique de Madagascar . Elle caecaussi bien les langues
d'enseignement que les langues a enseigner equitiscipline.

TITRE |

LANGUES D'ENSEIGNEMENT

Article 2 : A patrtir de la rentrée scolaire 1990-1991, msgles d'enseignement a
utiliser sont :

Pour le niveau | Le malgache, sauf pour I'enseignement du frargaise
fera dans cette langue.

Pour les niveaux Il et 11l : le malgache pour $eignement du malgache de la
morale et de l'instruction civique, de I'histoitede la géographie de Madagascar.

Le francais pour l'enseignement du francais, daténes scientifiques, de
I'histoire et de la géographie des autres payk ghilosophie.

Les langues étudiées pour l'enseignement des dangtrangeres (anglais,
allemand, espagnol, russe).




TITRE Il

LANGUES A ENSEIGNER EN TANT QUE DISCIPLINE

Article 3 : - Le malgache l'enseignement du malgache est obligatoire a kesis
niveaux et ce, a partir de la T.1.

- Le francaissera enseigné a partir de la T.2.

- L'anglaisa partir de la T.6.

et les autres langues étrangdi@kemand, russe, espagnol) a partir de la
T.10 selon le choix des éleves, dans les établissemscolaires du niveau Il
pourvus d'enseignants de ces langues.

Article 4 : Toutes dispositions antérieures contraires présente décision sont et
demeurent abrogées.

Article 4 : La présente décision sera enregistrée, publi€éeremuniquée partout ou
besoin sera.

Fait & Antananarivo, le 23 Avril 1980

LE MINISTRE DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE
ET DE L'EDUCATION DE BASE,

Signé : VELOMPANAHY Aristide

"COPIE POUR CONFORME "

Antananarivo, le 14 Décembre 1994

LE DIRECTEUR DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

HAMINASON R. Francis Jaonary
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RESUME
La compétitivité entre les langues n’est pas unnph@&ne récent .Depuis
toujours il y a eu des langues dominantes quépandaient tandis que d’autre <e
voyaient affaiblir.

Dans I'enseignement- apprentissage de l'histoiréogaphie le contexte de
bilinguisme est un fait réel et incontournable p@aant vue les programmes
scolaires en classe de seconde la langue d’ensesmiela pus efficace est le
francais .En tout cas ,la politique de langue éti¢ cohérente au systeme éducatif
et a la finalité de I'enseignement.

Mots-clés: Langue d'enseignement — langue malgache — languangere —

enseignement — apprentissage — systéeme éducatif.
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