UNIVERSITE D’ ANTANANARIVO
ECOLE NORMALE SUPERIEURE
C.E.R. HISTOIRE-GEOGRAPHIE

LA CONTRIBUTION DU PROGRAMME:
D'HISTOIRE DES LYCEES
DANS LA CONSTRUCTION| DE
LIDENTITE NATIONALE

A MADAGASCAR

LI

MEMOIRE DE CAPEN

Présenté par Jean Xavier RAKOTONDRAJAONA
Président du jury Célestin RAZAFIMBELO
Rapporteur Benjamina (R) RAMANANTSOA
Juge Daniel (S) RAZANAKOLONA

Date de Soutenance : 27 Novembre 209



REMERCIEMENTS

Nous tenons a exprimer notre profonde gratitude a

— Monsieur RAZAFIMBELO Célestin, Maitre de conférengmur le grand honneur qu'il

nous fait d’avoir bien voulu se rendre disponibl@ecepter la présidence de ce mémoire.

- Monsieur RAMANANTSOA Ramarcel Benjamina, Maitreatdérences, qui, malgré ses
nombreuses responsabilités a bien voulu accepter gentillesse de nous encadrer. Ses
précieux conseils, son dévouement, sa compétensa htience nous ont permis de

réaliser ce travail.

— Monsieur RAZANAKOLONA Daniel Soloarimangqui, malgré ses nombreuses
occupations, a aimablement accepté d’apporter sespétences dans le jugement de ce

travail ;

Nous tenons a remercier également :

- Les Enseignants-chercheurs et les professeurs tiHis— Géographie des lycées
enquétés, qui ont eu I'amabilité de nous répondraaus consacrer du temps au
cours de I'entretien. Leur patience et leur bonotorté ont été déterminantes dans

la qualité des données recueillies.

- Notre famille pour son soutien, sa patience, et désmouement au cours de nos

études ;

— Tous ceux qui, de pres ou de loin, ont contribleé r@alisation de ce mémoire.



INTRODUCTION

La question d'identité est une question crucialairptout individu. Construire son
identité, ou entretenir son identité, ou bien eacauver son identité, telle est la préoccupatéeon d
chaque nation. Actuellement, chaque pays et chagtien s'efforcent de trouver ou de retrouver
sa propre identité. L'identité est un caractére magrent et fondamental. C’est ainsi
gu'apparaissent les expressions tedifsmer son identitéu crise d’identité

L’enseignement tient une place trés importante deameenstruction ou la reconstruction, ou bien
encore, le maintien de cette identité. L'enseigndmpar le biais des programmes scolaires,
inculgue chez nos jeunes leurs identités. Il fagssi leurs identitéd’homme ne I'est pas mais

on le devientLe monde des enfants scolarisés tourne autosmmétablissement scolaire. lls sont
a I'école environ cing a huit heures par jourssgaarler du déplacement entre leur maison et leur
école. La majorité des parents n'ont pas le teropis leurs enfants a cause du travail et des autres
préoccupations. Certains ne voient leurs enfangslguwuit, avant de dormir. D’autres sont a la
maison mais ils ne voient méme pas ce que fons lenfants. Le conflit de génération s’intensifie
et devient un obstacle majeur au dialogue entrentguet enfants. On assiste a une régression de
communication au sein de la famille. Tout le mosdeoncentre sur son propre programme et/ou
emploi du temps. Il N’y a plus de partage au seifoyer. En effet, les parents se contentent de
I'éducation et formation acquises par leurs enfankgcole. Des fois, ils ne sont pas conscients
gu'ils soient responsables de I'éducation de lemfants. Pour eux, I'éducation s'acquiert a
'école, non pas a la maison. Cette pensée lesiaatra tout confier a I'école. Ainsi, les
professeurs se chargent non seulement de I'ense@grienais aussi de I'éducation des éleves. On
ne les appelle plus enseignants mais enseignantsiedirs.

Cette relation tres étroite entre enseignants-dducs éleves et éducation dispensée a I'école
nous mene vers une réflexion plus profonde en assale voir de prés le rapport et I'apport du
programme scolaire dans la construction de l'idéntie I'éleve, qui va devenir plus tard une
identité nationale. C’est pourquoi nous avons siha@omme théme de notre étudéa:
contribution du programme d’histoire des lycées giéa construction de l'identité nationale a
Madagascar Rappelons que le cadre de ce travail est leranoge scolaire, défini par la Loi N°
94/033 en date du 13 mars 1995.

On s’intéresse a l'identité nationale parce quesgue tous les pays du monde entier, y compris
Madagascar, n'arrivent plus a sentir leurs vragksiités. A I'heure actuelle, tout semble aller
trop vite notamment en cette ere de mondialisadioniébut du 21€é siecle. Presque tous les pays
et toutes les nations du monde entier, notammentpéys sous-développés, ont perdu leurs
reperes. D'ou l'attention particuliere a I'étude & construction de lidentité nationale a
Madagascar, a partir de I'analyse des programntastdire dans les lycées car Madagascar fait
belle et bien partie de ce monde de sous-dévelogpem

En effet, pourrions-nous expliquer I'aspect conaeptle I'identité et de 'identité nationale
? Sur quoi est régie l'identité nationale ? Commétatit la politigue éducative appliquée a
Madagascar ? Quels sont les indicateurs d’idemta@onale a Madagascar ? Quelle est la
contribution du programme d’histoire en vigueur sldes lycées dans la construction de cette
identité nationale ? La contribution des autreg@nest-elle nécessaire ? Le programme s’adapte-
t-il aux réalités malgaches ? Rime-t-il a la matéamalgache ? Des suggestions peuvent-elles
étre avancées pour améliorer le programme futur ?



On tient & souligner que le présent travail a étéceié grace aux outils et méthodes
suivants : questionnaire, entretien, interview, nggphone, documentation, recherche sur les
sites web. La documentation se fait dans quelqildotheques de la capitale notamment a
'Ecole Normale Supérieure, a la bibliothéque nadie, a la bibliotheque universitaire d’Ankatso
et a I'Akademy Malagasy. Le probléme est qu'ontnogive pas des ouvrages récents dans ces
bibliotheques, or la plupart des ouvrages parlantidentité nationale sont des ouvrages récents.
De nos jours, la recherche dans les sites webmgstriante. Certains des ouvrages consultés,
notamment les ouvrages récents, sont tirés darstéssinternet. On peut trouver aussi des sites
dans lesquels il est possible de tirer des donoéasernant notre sujet. L'accés est de plus en
plus facile a I'heure actuelle mais il colte encolner. On a aussi fait des enquétes aupres des
enseignants-chercheurs et des professeurs d’Histgirde Geéographie des lycées (privés et
publics). On prépare d'abord le questionnaire etleucanevas. Apres avoir élaboré le
guestionnaire, on a sollicité un rendez-vous awex énseignants: 20 enseignants dont 9
enseignants-chercheurs et 11 enseignants d’Hise@#graphie. Il n’est pas toujours facile de
joindre les enseignants. Certains n'ont que quslguénutes, comme seulement pendant la
recréation par exemple. D'autres ont di annuleemelez-vous et le reporter pour une autre fois a
cause d’'un contre temps. Deux d’entre eux ne dostjpignables et on a di les remplacer. Lors
de l'entretien et/ou de [linterview, deux cas sq@ussibles, soit I'enseignant remplit le
guestionnaire et, nous, on pose les questionseeidpdes notes ; soit I'enseignant répond tout
simplement et c’est & nous de remplir le questimartaut en posant les questions. Parfois, on
utilise un magnétophone et avec I'autorisationadedrsonne a interviewer, on enregistre sa voix

Ce travail est un mémoire de fin d’étude pour lottton du dipléome CAPEN ou Certificat
d’Aptitude Pédagogique de I'Ecole Normale, filiékistoire-Géographie. Il est intitulé «la
contribution du programme d’histoire des lycéessdin construction de l'identité nationale a
Madagascas. En effet, y a-t-il une contribution du progmae d’histoire des lycées dans la
construction de lidentité nationale a Madagascasl? oui, on se demande, quelle est cette
contribution du programme d’histoire des lycéessdin construction de l'identité nationale a
Madagascar ? Méme si on est encore en face dea#ématiques, il est déja possible d’avancer
des hypothéses. Ainsi, trois hypothéses sont fiaré&dans cette étude :

1. Madagascar a son identité nationale ;
2. Le programme en vigueur entretient cette identité ;

3. Lattribution des autres entités est sollicitée pleurenforcement de I'identité nationale a
Madagascar.

L’éclaircissement et la vérification de ces hypst® la recherche de solutions a ces
problématiques ne sont pas possibles sans établplan. Ainsi, pour pouvoir développer et
vérifier ces hypotheses, nous allons suivre le plavant :

I.  Aspect conceptuel et politique éducative

II. Etude du programme d’Histoire en vigueur dans ks

Les éléments d'identité nationale a Madagascaprmtibution pour I'entretien de cette identité

La premiére partie de ce travail nous permet digypr I'aspect conceptuel du sujet c'est-a-dire
cerner de pres les termes ou expressions tournémiradu sujet : identité et identité nationale.
On va essayer ensuite de voir les politiques édusatppliquées a Madagascar tout au long de
son histoire. Il ne s’agit pas d’une longue ni é&gyofonde



étude des politiques éducatives mais juste uneglaimle des politiques éducatives appliquées a
Madagascar depuis l'installation humaine a Madaayajssqu’aujourd’hui. On peut diviser cette
période en deux : I'éducation et/ou la politiquaugative avant I'indépendance et I'éducation
et/ou la politique éducative apres I'indépendaimamns I'éducation avant 'indépendance, on peut
parler brievement de I'’éducation a Madagascar allapparition de I'alphabet malgache (la
création des écoles a Madagascar) ; de I'éduchtisrde la période du royaume malgache ou du
19¢ siecle malgache ; de la politique éducativeadlddascar pendant la colonisation. L’éducation
apres l'indépendance parle de la politique éduegbendant la premiére République ; de cette
politique lors de la deuxieme Républigue malgachieenfin, de la politique éducative pendant la
troisieme République. A part cette bréve lecturdadeolitique éducative, on va essayer aussi de
tirer I'apport ou la contribution de la politiguedu¥cative dans la construction de lidentité
nationale & Madagascar. On termine cette partie Everésentation des programmes d’histoire
en vigueur dans les lycées et on souligne lesuictibins et recommandations pour les professeurs
aux lycées. On va essayer enfin d’apporter lee$igtirectives de I'actuelle politique éducative :
I'esprit du programme, les améliorations dans maoe éducatif, etc.

La deuxieme partie du devoir consiste a étudiemptegrammes d’histoire en vigueur dans les
lycées et d’en tirer la contribution: une actioa donstruction ou d’entretien de lidentité
nationale & Madagascar. On constate que beauceuprd’a coulé sur I'étude des programmes
d’histoire du niveau lll. En effet, plusieurs mémeai effectués par des étudiants : filiere Histoire
- Géographie de 'E.N.N.3 (Ecole Normale Niveau @), de I'E.N.S. actuelle (Ecole Normale
Supérieure) et de la filiére Histoire d’Ankatso sent déja penchés sur l'analyse de ces
programmes, aussi bien sur le contenu que surrtaefoLors de la présente étude, nous avons
I'occasion d'identifier le role joué par le programa d’histoire des lycées dans la construction de
l'identité nationale & Madagascar. Le processusali@e a suivre lors de l'identification de la
contribution est le suivant :

- Présentation sur des tableaux les themes et leneotlebthemes étudiés avec
des pourcentages ;

- Présentation a l'aide des graphiques des themeke etombre de thémes
étudiés avec des pourcentages ;

- Commentaire des tableaux et des graphiques
Ainsi, pour chaque classe (seconde, premiérerairiale), on va procéder aux études suivantes :
1. Voir les heures consacrées a chaque chapitre édfétdde des themes.
2. Etudier les notions d’identité nationale par chapitans chaque classe.

3. Essayer de saisir les pays étudiés, tout en rerglastexplicites les domaines étudiés
dans chaque pays ou groupe de pays.

4. Analyser, particulierement, le cas de Madagaseamt-@-dire voir de pres les études de
Madagascar dans chaque classe.

Dans cette recherche de lidentité nationale dassprogrammes scolaires, on doit faire
attention aux concepts tels culture, histoire,ti@aavec I'extérieur, structure étatique, systeme
économique, politique, société, hommes célebredende vie, religion, idéologie, philosophie et
valeur, revendications nationales ou mouvementgomaix, place au niveau mondial (son
influence), langue, unité nationale. L'identité inoatdle d’'un pays doit étre cherchée, et c’est
possible de la trouver, dans plusieurs domainefditique, socio-€conomique, culturel, artistique,
valeurs. L’étude doit exposer I'apport du progranuitéstoire des lycées : une construction ou
un entretien de l'identité nationale & MadagasAgpartir de cette analyse, on peut savoir, ou au
moins, prévoir le genre de citoyen que nous voulomaer a Madagascar.



Dans la troisieme partie, nous apportons nos fiéftesxpersonnelles quant & la question d’identité
et d’identité nationale a Madagascar. En parlantidentité nationale a Madagascar, les faits
suivants sont constates :

- L'identité nationale a Madagascar est constituée lpa Malgaches. Ces
Malgaches, le peuple souverain, sont profondémgactes a leurs valeurs
culturelles et spirituelles, notamment au « Fihaven», garant de l'unité
nationale et la base de l'identité nationale a Madaar.

- Ce peuple est convaincu que I'épanouissement geersonnalité et de son
identité est le facteur de son développement halugn

- Les éléments essentiels constituant I'identitéonatie a Madagascar sont : Le
pays :Madagascarla langue le malgacheet une histoire commune.

L'ldentité nationale & Madagascar se matérialisgssia par : des grands
événements, des mouvements populaires; mais ah@agtion politique,
I'organisation socio-économique, la culture, leteves, les mceurs et coutumes
déterminent également I'identité nationale d’'ungpay

Etant donné qu’on étudie le programme d’histoire lgeées, il est normal si nous apportons une
analyse synthétique et un résultat des enquétestient faites auprés des professeurs d’histoire-
géographie de quelques lycées de la capitale etedssignants-chercheurs. Il importe enfin
d’avancer quelques suggestions pour améliorer dgramme futur. Tout ceci n'empéche pas
certaines questions concernant l'identité natiorzal®ladagascar de se poser et elles méritent
d’étre répondues a l'instar de :

Madagascar avait-il son identité nationale ?

Madagascar a-t-il son identité nationale ?

Madagascar a-t-il son identité nationale mais @naore besoin de I'entretenir ?
Madagascar n’a-t-il pas son identité nationale ?

Madagascar n’'a-t-il pas son identité nationalenetewut la construire ?
Madagascar avait-il son identité nationale maisaperdue ?

Madagascar avait-il son identité nationale mai$aperdue et on veut la reconstruire ?



Premiere PARTIE

ASPECT CONCEPTUEL ET

POLITIQUE EDUCATIVE




Chaque nation, chaque tribu et ethnie, chaque coranté, chaque famille, et méme
chaque individu a ses propres spécificités paradpgux autres. Chaque pays, chaque district,
chaque quartier, chaque foyer ; et on peut ménee allis loin, chaque région, chaque continent,
et méme notre planéte par rapport aux autres etersseimble du corps céleste, a ses
caractéristiques propres a lui et ses propresitdergui le différencient des autres. Chacun a son
identité, chacun est unique et I'explication dentes tournant autour de l'identité et de l'identité
nationale parait utile car ils vont nous condu&elément aux vraies problématiques et peut-étre,
pourquoi pas, nous guider, déja, vers quelquesefitsmde réponses. Dans cette étude, les
problématiques tournent autour de lidentité etl'ddentité nationale. Chaque citoyen a son
identité personnelle et 'ensemble des citoyenstitnie, au sens large, une nation. Chague nation
posséde sa propre organisation politique, éconamispcio-culturelle et artistique, ses valeurs :
morale et religieuse, formant en majeure partidelitité de cette nation et/ou son identité
nationale.

Cette étude se base sur le pays: Madagascar @iatitan : la nation malgache. Ce qui nous
conduit a I'idée que plusieurs facteurs entrenjeenpour sa construction, et chaque élément doit
apporter sa contribution car l'identité ne se carispas mais on la construit. On doit I'entretenir
Par conséquent, il doit y avoir un ou plusieurgaict pour cette construction et cet entretien. Ce
ou ces acteurs utilisent et se munissent de mayee matériels pour la réalisation. L’éducation
ou, plus précisément, le programme scolaire estde ces moyens déterminant la construction
ou l'entretien de cette identité nationale ; d’détude de «la contribution du programme
d’histoire des lycées dans la construction de fitdé nationale & Madagascar », intitulé de ce
travail.

\

Ainsi, l'aspect conceptuel, I'analyse de lidentiteationale a travers les différentes
politiques éducatives appliquées a Madagascanéseptation des programmes d’histoire et de
I'esprit des programmes en vigueur dans les lysées notre objet d’étude dans cgttemiere
partie du travail.

Lors de I'explication du concept, nous allons essale définir les mots et concepts s’impliquant
avec le terme « identité » et/ou « identité nafema L'analyse de l'identité nationale consiste a
déceler la construction ou l'entretien de cetteniid@ a travers les différentes politiques
éducatives appliquées a Madagascar. La présenti®programmes, I'esprit des programmes
en vigueur, les instructions pour I'évaluation eetbn fonctionnement du travail des professeurs
au cours de I'année scolaire, surtout pour avolbamrésultat a la fin de I'année scolaire sord tré
importants car ils nous permettent de comprendrd’afoir une vue globale sur la politique
générale de I'Etat en matiere d’éducation scolairesau Il1.



Chap. I- ASPECT CONCEPTUEL
I. LIDENTITE

L'identité, c’est 'ensemble des éléments individueeconnus Iégalement sur le plan de
'état civil et permettant de prouver sans équiwqgqui on est. On l'appelle identité
administrative. Appelé « identité », aussi, I'enband’aspects personnels et fondamentaux qui
caractérisent une personne ou un groupe. Un aem® $identité est 'ensemble des caractéres
propres et fondamentaux qui constituent I'ensenduastitué par une entité abstraite. Une
identité, c’est le caractére de ce qui est idestioui I'état d’'une chose qui reste toujours la méme.
Elle est vérifiée quelles que soient les valeurs peramétres & mesurteAinsi, I'identité est
I'ensemble des éléments permettant d’'individualigeriqu’un (ou une chose).

Le sentiment d’identité est intime a chaque perspnmais la sociologie et les études historiques
ont montré que l'identité nationale d'une persomstune intériorisation de reperes identitaires
due a une présence quotidienne des « points comwynd@da nation, de maniére intime, pratique
et symbolique, organisée souvent volontairement'Btat auprés des individus dés leur enfénce

1. L'IDENTITE PERSONNELLE
LES TROIS DIMENSIONS SOCIALES DE L'IDENTITE PERSONBILLE

Les trois dimensions sociales de l'identité perstlersont la dimension réelle, la dimension
symbolique et la dimension imaginaire de lidentitérsonnellé Trois paliers constituent la
dimension réelle de l'identité personnelle : leigrahnthropologique, le palier socio-historique et
le palier proprement individuel.

Le palier anthropologique résulte de I'entrée dangie spécifique de I'étre hum4irOn dit que
'lhomme ne l'est pas mais on le devient. Certaiaslemt de I'humanisation c'est-a-dire le
développement des qualités humaines (de quelqu'uidtre humain subit et condamne
nécessairement a un manque a étre. Ce manque awun individu ne peut y échapper. Pour
autant, il conditionne aussi le désir (puisque eeniér implique un manque). La dimension
symbolique nous conduit sur la voie d’'une anthrog@ de la dette tandis que la dimension
imaginaire de l'identité personnelle nous conduitla voie d’une anthropologie du narcissisme,
la dimension réelle nous conduit quant a elle swole d’une anthropologie du vide. Selon Blaise
Pascal, I'individu est contraint de passer parilentissement pour se ‘détourner’ du vide qui le
traverse : «Rien n'est insupportable a 'homme djé&re dans un plein repos, sans passions, sans
affaires, sans divertissement, sans applicationselt alors son néant, son abandon, son
insuffisance, sa dépendance, son impuissance,i@em%

Concernant la dimension réelle de l'identité penstie, I'individu se définit avant tout par une
béance, un manque a étre qui fait de lui cet ansoailal, contraint de trouver dans la société et
ses institutions la raison d’étre qui lui manquell: est un étre sans raison d’étre, habité par le
besoin de justification, de légitimation, la recarssance. ‘Le monde’ ou ‘la société’, est la seule
instance capable de concurrencer le recours a Bieiindividu, & lui

! Définition d’un enseignant-chercheur lors de Itetien

2 Anne-Marie THRESSH,a construction des identités nationales : Europél siécle-XIXe siécleseuil,
coll « I'univers historique », paris, 1999, 320 p.

3 E. DurkheimLe suicide Paris, PUF, 1930, p. 224.

* B. PascalPenséesfragment 622- in (Euvres complétes, Paris, Editidun Seuil, 1963, p. 586.

® P. BourdieuMéditations pascalienne®aris, Editions du Seuil, 1997, p. 282.

® E. DurkheimLe suicide 1930, op. cit, p. 224.



seul, n'est pas une fin suffisante pour son aétivit est trop peu de chose. Il est borné dans
'espace comme dans le temps. Nous retrouvons hee tsimilaire chez Emile Durkheim :

« Quand donc nous n'avons pas d’autre objectifrques-méme, nous ne pouvons pas échapper a
cette idée que nos efforts sont finalement deséings perdre dans le néant, puisque nous devons
y rentrer. %. Le petit d’homme ne peut s’accomplir de par sspp nature, il doit en sortir pour

se réaliser. En tant gu'étre inachevé, « il dépdnid autre étre susceptible de remédier a cet
inachévement.® Tout petit d’homme ne peut s’humaniser sans &grs dans I'activité
transformatrice des rapports sociaux, au double sknl'activité des rapports sociaux qui
transforment I'individu et de I'activité par lagleel'individu lui-méme transforme ces rapports en
retour.

On peut dire que la structure de I'identité pergdiense présente sous la forme d’'un espace des
possibles identitaires, lequel est a la fois yraes de contraintes et d’inhibitions d’un cétéret u
espace d'opportunités et de ressources de l'aGete structure est découverte dans le palier
socio-historique. On doit accepter le fait quet tadividu s’inscrit dans des situations de classe,
de genre, de génération et de culture déterminiéet; en considérant que « I'histoire d'un
individu pris a part ne peut en aucun cas étréésde I'histoire des individus qui I'ont précédé ou
sont ses contemporains : son histoire est au ¢anttéterminée par la leur? »

La dimension imaginaire de lidentité personnellenserit au moment ou I'on prend en
considération le discours volontariste d'un groufans leur situation générationnelle. On a
effectué, en effet, des enquétes auprés des eantsginancais. Ces enseignants sont nés autour
des années 1945-1950 et ont connu «l'dge d'ors» Thente Glorieuses. Leur expérience
professionnelle de jeunesse est marquée par lguait'effort constitue une condition nécessaire
et suffisante pour connaitre une ascension sodialg:. propre expérience les convainquant du
bien-fondé de la maxime populaire selon laqueligiand on veut, on peut ». Ces enseignants ne
voient pas que «les portes de |'ascension socaig relativement ouvertes pour certaines
générations a certaines périodes et dans dauthesep, lesquels que soient les mérites
personnels, elles sont largement et globalemenhédes. . On a constaté aussi que le
compromis fordiste a permis & de nombreux enfasgasi du monde ouvrier I'expérience de
I'ascension sociale. La réussite scolaire des gwtadiants fils d'ouvriers est parfois due au
principe d’ «une forme particuliére de confianastitutionnelle en soi%h Le palier socio-
historique structure un espace des possibles fdeai, pouvant privilégier la dimension
imaginaire de lidentité personnelle ou encore pgmer la défaillance de la dimension
symbolique.

Le palier proprement individuel résulte du procssslindividuation par lequel lindividu
s’humanise. Il n’est pas uniqguement déterminé par position sociale mais par I'ensemble des
positions sociales qu’'il a occupées simultanéménguecessivement ; de méme, il n'est pas
uniguement déterminé par une disposition sociae igine sociale par exemple) mais par une
multitude de dispositions sociales (ses capitadturgls et sociaux, ses croyances religieuses,
politiques, etc.). Et c’est grace a cette surdétaation que l'individu s’individualise, recourt a |
réflexivité et se construit une incontestable margetonomie.

" D-R. Dufour,L'art de réduire les tétes. Sur la nouvelle seméule '’homme libéré & I'ére du capitalisme
total, Paris, Editions Denoél, 2003, p. 230.

8 K. Marx et F. Engeld,’idéologie allemandgParis, Editions sociales, 1968, p 481.

° D. Martuccelli, Forgé par I'épreuve. L'individu dans la France centporaine Paris, Armand Colin,
2006, p. 112.

10K, Mannheim /e probléme des génératigrizaris, Editions Nathan, 1990.

1 p. Dourdieula distinction. Critique sociale du jugemeRaris, Les Editions de Minuit, 1979, p. 122.
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L'individu est un «homme pluriel » qui s’individise et se construit une trajectoire
biographique proprement individuelle : par la nplitité, I'nétérogénéité et la conflictualité des
rapports sociaux qui le constituent. Le palier vidliel de I'identité personnelle est issu de la
rencontre, heureuse ou malheureuse, entre uneli@lute nécessités structurales et une
contingence historique. L'espace des possibleditd@rs propre a un individu délivre un certain
nombre d’opportunités, « un faisceau de trajecto&repeu pres équiprobables conduisant a des
positions a peu pres équivalente » dit Pierre Bieurdajoutant que « le passage d’'une trajectoire
a une autre dépend souvent d'événements colledifigerres, crises, etc.- ou individuels-
rencontre, liaisons, protections, etc.- que I'ooriiécommunément comme des hasards (heureux
ou malheureux).’. Il est toujours bon de rappeler que « les imtligine se déplacent pas au
hasard dans l'espace social » puisque nombre deéwd@ements et rencontres, heureuses ou
malheureuses, « dépendent eux-mémes de la positiates dispositions de ceux a qui ils
arrivent. »°. Nous pouvons évoquer ici les rencontres aménaggeses familles bourgeoises
dans les clubs et réunions de familles afin quedantingence » s’opére au profit de leurs enfants
et détermine leurs choix scolaires, professionmalgcaux et amoureux etc.

Bref, les trois paliers de la dimension réelle’dehtité personnelle se résume en trois : il
y a le manque a étre (palier anthropologique)y;al le devenir (palier socio-historique) ; ily a
l'individualisation (palier proprement individuelDe méme, nous pouvons résumer que la
dimension réelle de I'identité personnelle idegtlfindividu comme un (presque) rien (de par son
manque a étre originel) mais de laquelle, de parcsactére surdéterminant générateur d’'un
espace des possibles identitaires, il peut tentkr se passer » ou d’échapper pour faire advenir
une véritable individualité.

L’ARTICULATION DIALECTIQUE DES TROIS DIMENSIONS SOMQALES DE L'IDENTITE
PERSONNELLE

L'identité personnelle et chacune de ses dimensiomstitutives forment des relations
conflictuelles et contradictoires qui constituenedormation de compromis.

L’impératif, en parlant du support essentiel diesujpaginaire, est de ne pas « perdre la face » et
de «se grandir ». En cherchant a « se grande sujet imaginarisé se réféere a un répertoire
symbolique de maniéres d’'étre, de se tenir, deepaté regarder, etc., provenant du milieu social
dont il a hérité ou qu’il souhaite intégrer. La mevest que le corps soit esthétique, performant et
éternel. La symbolique du corps ordonne l'imagmaitu corps a travers toutes sortes
d’injonctions, de choses a faire et a ne pas fauar exemple, le sujet se doit de marcher en
faisant de grands pas, les jambes plutét écargdes; et le symbolique continue toujours a
ordonner le corps.

Quant a la dimension réelle du corps : le corpssg@earactérise par sa finitude, sa division et pa
le fait qu'il nous excede. Il nous fait « existemais quelque fois nous mettant « hors de nous ».
Le corps constitue le support essentiel de I'idénpersonnelle ; pour un prolétaire, qu’il le
veuille ou non, il ne vit que de son corps. Le sorpel & 'opposé du corps imaginaire, est un
corps soumis et dominé : c’est un corps défaillarddapté au principe de réalité Iégitime et
stigmatisé par les agents qui y sont dominants.

L’identité personnelle présente donc plusieurs dsiens sociales. Nous définissons
l'identité personnelle comme une formation de camps, un phénomene social total qui, de par
son caractere ineffable, échappe sans cesse audirsd

12p_Bourdieul.a distinction. Critique sociale du jugemeRaris, Les Editions de Minuit, 1979, p. 122.
13 p. Bourdieula distinction. Critique sociale du jugemeri979, op. cit, p. 123
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2. SPECIFICITES DE L'IDENTITE
L’'IDENTITE EVOLUE

L'identité, c’est quelque chose de dynamique, et pas statique. Elle ne reste pas la ou
'on décrit « origine ». Elle n’est pas statiquen @ trouve une certaine évolution, une certaine
vision dynamique. L'identité est tres mobile, nomast dynamique. Ces déplacements forgent
notre identité. On doit étre fidéle a I'originenatre originalité, tout en s’adaptant et s’accratha
au présent, pour envisager une identité supposéeune dans le futur. Il faut vivre le présent,
s’adapter a tout moment. L'identité dépend de chagjwation dans laquelle on vit. L'identité est
un tout. Elle est liée a celle de nos ancétresteNdentité est le fruit de celle de nos ancéules,
nos parents, de ce gqu'on a acquis et appris. Aurgd, continuité existe ; et l'identité d'une
personne, d’'un groupe ou d’'une nation est cadréapalogie : passé/présent/ futur.

Malgré la divergence d'opinion et de point de vumm a la question d'identité, une
chose est slre, elle évolue dans le temps et dmpsate. Elle est déterminée par tout ce qui nous
entoure.

UNE IDENTITE N'EST PAS PASSAGERE

L'identité ne se compartimente pas, elle ne sertiepa par moitiés, ni par tiers, ni par
plages cloisonné¥s Ainsi, il ne doit pas y avoir « plusieurs ideésit». L’identité, c’est le fait de
tous les éléments qui I'ont fagonnée, selon unsage » particulier qui n’est jamais le méme
d’une personne a l'autre L'identité est quelque chose de permanente, fordéale et non pas
passagére ou éphémere pour tout individu. On Jarila montre et on doit étre témoin de notre
identité.

Elle est profondément liée a notre personnaligeredtre valeur :
» L'identité est dans tout le temps mais le tempshamge pas notre identité.

» L'identité est dans tout espace déterminé et teutnbnde peut en étre victime ou
bénéficiaire mais I'éloignement ne la change pas.

> Lidentité est dans tout espace mais la relatioarrive pas a la changét On ne fait que
forger notre identité.

Une identité est un caractére permanent et fond@indea quelqu’un, d’'un groupe, d'une
communauté. C’est ainsi que les expressions telffisner son identitéou crise d’identité
apparaissent.

REMARQUE

On a souvent entendu parler de l'identité admiaiiste, I'ensemble de données, de faits
et de droits comme la date et le lieu de naissdagem, le prénom, la filiation... qui permettent
d’individualiser quelqu’un : vérifier lidentité de quelgu'un On peut l'appeleridentité
administrative parce que ce sont les différents papiers verafiEtht qui justifient et définissent
l'identité d’'une personne, administrativement. Li&cp d'identité est, en effet, le document
officiel qui comporte une photographie et des iatlans d’Etat-civil.

Tout ce qui différencie une personne d’une autteléBni dans sa piéce d’identité. Cette piece la
singularise a tout le monde. Ainsi, I'identité est caractére qui spécifie une personne et qui la
différencie des autres. Deux étres ou deux choses identiques quand ils sont tout a fait
semblablesils se ressemblent comme deux gouttes d’eaux.

1 AMIN MAALOUF : Les Identités meurtriereGrasset, 1998
5 AMIN MAALOUF : Les Identités meurtriére4998, op. cit.
16 Explication d’un enseignant chercheur.
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II. L'IDENTITE NATIONALE

Aborder un tel sujet est trés délicat car on dégadjer, méme fouiller des éléments
considérés comme tabous. La notion de nationrestdifficile car elle représente non pas un
individu mais une communauté. A l'intérieur de éitité d’'une nation, existent plusieurs sous-
identités représentées par les classes et groopasuft cette nation. De méme, au sein d'une
identité nationale, on trouve plusieurs identitfispn suppose, régionales, ethniques, etc. Donc,
en touchant ce théme, c’est toute une civilisatione pensée, une sécurité nationale qu’on joue.
C’est pourquoi plusieurs écrivains s'y intéressmatis n‘'osent pas s'exprimer clairement. Les
dirigeants préferent se taire. Pourtant, chaque,palyague nation veulent trouver ou retrouver
leur identité nationale. Méme ceux qui dominentad& monde, font tout leur possible pour
I'expansion de leurs cultures, leur mode de vietdanodeéles, leur pensée, leur philosophie, leur
politique et leur systeme économique a traversdeada, posent des questions sur leurs propres
identités ; ou en est vraiment, par rapport a delayie des nations ou peuples dominés d’avoir
ou de reconquérir leurs propres identités et lelanstités nationales ?

L’identité nationale est le sentiment que resseertpersonne de faire partie d’une natioAinsi,

une personne peut se déclarer Malgache quandadffesellement de nationalité malgache ; mais
aussi quand il se sent partager assez de « pamsgns » avec les Malgaches pour appartenir a
leur communauté. Les termes «identité nationaliesignent I'ensemble de ses « points
communs » entre les personnes se reconnaissam gi@me nation et qui forment un ensemble
d’habitus socialisarit

L’'IDENTITE NATIONALE REGIE PAR:

Le principe d’égalité : le principe d’égalité affirme que tous les étnesnains sont égaux
en droits, quels que soient leur sexe, leur origewe religion, leur culture, leur condition sdeia
leur état de santé ou leur niveau d'instructionptiacipe d’'égalité est proclamé en 1776 par la
Déclaration d'Indépendance américaine, puis parédeslutionnaires frangais dans la Déclaration
des droits de 'homme et du citoyen de 1789. Gmlleffirme que «les hommes naissent et
demeurent libres et égaux en droits ». Ce prinegida reconnaissance des « droits naturels de
'lhomme », le respect de la dignité ; un peupleisgait aux mémes lois, jouissant des mémes
droits et ayant son propre gouvernement.

La laicité de I'Etat : la laicité est un principe politique selon leqgiitat est indépendant
et neutre par rapport a toute religion. Le prinadijgelaicité est une valeur fondamentale de la
République, inscrit dans la constitution pour gae individus puissent étre égaux et libres,
guelles que soient leurs convictions religieuses.

Le réle prééminent del'Etat, car sa politique détermine les tendances, | tat@m
générale de son peuple selon ses objectifs : & @oaroyen ou a long terme. L’Etat doit offrir un
cadre juridique pour vivre dans l'ordre et la sé&éurDepuis le 19siecle, dans les pays
développés, les responsabilités de I'Etat se stamdées a de nouveaux secteurs comme les
transports, I'éducation, I'énergie, etc. Au courts 2iF siécle, I'Etat a constamment étendu ses
interventions dans I'économie, la protection sacil la culture. On parle d’Etat-providence. Les
dépenses qu’entrainent ces interventions sont déem par les contributions que versent les
citoyens, c’'est-a-dire par I'imp6t.

7 http://Google
18 http://Wikipedidorg/whifidentité.
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La langue, facteur d'unité, facilite toute relation et commization entre les membres de
la communauté. Ayant cette langue unique, on sepoemd bien et on a I'impression d'étre
inséparable car on est unique. On cherche a towt rla garder et a la développer.
Les langues vivent et meurent, elles ne sont pgéedi: elles naissent, se transforment,
disparaissent. Les langues parlées dans le mofoigrdiiui changent sans cesse. En francais par
exemple, de nouveaux mots, de nouvelles expressipparaissent tous les jours, tandis que
certains mots disparaissent.

Les hommes ont toujours eu besoin de langues mapmprendre au-dela des frontieres, pour
apprendre a se connaitre, pour faire du commerdeseaffaires, d'ou la nécessité d’'une et/ou des
langue(s) internationale(s). Dans le passe, difféelangues comme le grec ancien et le latin ont
joué ce role de langue internationale. Aujourd’fianglais est la premiére langue internationale.

La répartition des différentes langues dans le rmomést pas due au hasard. C’est souvent a
cause de la colonisation que certaines languesnseépandues sur tous les continents.

L'école, elle « modele » les futurs citoyens. Elle assaréormation et I'éducation des
jeunes. L'unité nationale doit étre entretenueédle. Il est plus facile d’'inculquer chez les
enfants/jeunes les principes fondamentaux de leer ée leur communauté, de leur pays ou de
leur nation que de corriger les adultes : leur oged leur comportement, leur fagon de mener
leur vie et leur facon de vivre pour un bon fongtiement de leur communauté avec toutes leurs
valeurs.

En effet, au Japon par exemple, I'école est oldigatpendant 9 années, entre 6 et 15 ans.
Cet enseignement obligatoire est gratuit. Les se@sasont bien remplies. Les aprés-midi ne sont
pas libres, mais réservés aux activités de « clufsports, activités culturelles, etc.), qui ont
également lieu a I'école. Les collégiens fréequentsauvent des établissements de cours
complémentaires en fin d’apres-midi. Les cours Bppntaires organisés par I'école sont aussi
trés fréquents. Les vacances d’été durent seulemmemteu plus d’'un mois. Ce n'est pas étonnant
si le Japon est considéré comme I'un des paydussspolarisés au monde.

La société Ce qu'il ne faut pas oublier c’est que chaquaéédorge ses membres selon
ses modéles : ses maeurs et coutumes, sa tradi@isrregles ; et quelquefois, c’'est I'école qui
corrige ou ajuste la pensée et I'esprit assombris.

En prenant comme exemple la société maya, ellergahisée en systémes de classes (religieux,
nobles, guerriers, commercants, etc.). Les ageiatstforment le groupe le plus important. Les
cultures principales sont le mais, le manioc atdeao. Les artisans travaillent I'or, I'argent, le
cuivre et le jade. lls pratiquent le tissage etdsamique. Les Mayas adorent plusieurs divinités
qui sont toutes en relation avec la nature commecCle dieu de la Pluie. lls développent une
écriture élaborée formée de hiéroglyphes. Les Masmspassionnent également pour les
observations astronomiques qui leur permettentadli&t deux calendriers d'une précision
exceptionnelle pour I'époque.
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Chap. lI- L'IDENTITE NATIONALE ET POLITIQUE EDUCATVE

Cette partie consiste a percevoir la constructier’identité nationale a Madagascar a
travers les différentes politiques éducatives gpgies a Madagascar. Une étude des différentes
politiques éducatives de Madagascar est nécesgaive connaitre I'histoire éducative a
Madagascar tout au long de son histoire, pour gowtodier le programme actuel ; et cela
facilite I'analyse et I'explication de la politiquéducative actuelle. D’autant plus, il s’agit, ici,
d’'une question d’identité nationale et la contribatdu programme actuel dans la construction de
l'identité nationale d’aujourd’hui doit étre liéecglle d’hier. Et il est méme possible d’'imaginer
gue c’est la politique d’hier qui explique celleadjourd’hui.

I. LINTERET DE L'HISTOIRE SCOLAIRE
L’'HISTOIRE

On ne peut pas parler du programme d’histoire parler de I'histoire. De méme, il n’y a
pas d’histoire enseignée sans histoire savanteut®ia plus, I'histoire est 'un des éléments
constituant l'identité d’'une nation. Chaque natichaque peuple ont leurs propres histoires
communes. Ainsi, il ne faut pas passer sous siléhistoire et son rdle en parlant de I'identité
nationale : son maintien, sa construction ou sanscuction. L’'histoire fait voir le parcours
traversé par un peuple donné. Dans la plupart dss seule I'histoire peut expliquer un
phénoméne, un événement ou un fait donné.

L'histoire est le récit d’actions, d’événementsatiéé a une époque, a une nation, a une
branche de I'esprit humain, qui sont jugés digresnémoiré’. Le mot histoire sert & décrire des
événements qui ont réellement existé. Ce sontis¢ariens qui font I'étude de I'histoire ; et ilay
plusieurs facons de reconstituer I'histoire.

A QUOI SERT L'HISTOIRE ?

L’histoire sert a connaitre les civilisations pa&sseé les événements qu’elles ont vécus,
leur identité, leur culture, leur évolution, leudg&couvertes. L’histoire sert aussi a prendre
conscience des héritages communs. Les civilisatiarssent, se développent, disparaissent. Elles
entrent en contact les unes avec les autres ;deelsdions naissent des échanges (commerciaux,
culturels, artistique, etc.).

L'HISTOIRE SCOLAIRE

L'enseignement de ['histoire touche tous les niwealienseignement et préoccupe
I'enseignant comme I'enseigné. Ces derniers soatmoyen et fin. Le but visé par I'Etat se
concrétise a travers les programmes scolaires geifiison entre les deux groupes d’individus :
le professeur et les éléves ou enseignant et agmterL’histoire scolaire a un but a atteindre et
elle joue un triple réle : discipline de formatiaecteur d’'idéologie, une matiere de culture.

L’HISTOIRE : UNE DISCIPLINE DE FORMATION

L’histoire est une discipline scolaire fondamentdi#le est enseignée durant tout le
cursus scolaire des éléves (du niveau | au niidalDE ce fait, elle doit étre élaborée de facon a
former les éléves pour leur intégration future darsociété.

L'HISTOIRE : VECTEUR D’IDEOLOGIE

19 Microsoft® Encarta® 2007définition de I'histoire
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L’Etat a toujours défini la politique éducative gt ses visées idéologiques. L’histoire scolaire
devient alors un moyen pour atteindre ce but. Paunatiere histoire, les programmes sont
élaborés et mis en ceuvre suivant des directiveérg&s venant de I'Etat. La bonne réalisation
des programmes, c'est-a-dire transmettre une ern&gion politique et idéologique, est confiée a
des cadres formés préalablement (tant sur le corders programmes que sur les méthodes de
transmission des connaissances).

L’HISTOIRE : UNE MATIERE DE CULTURE

L’histoire est une matiere de formation avant @éine matiére de culture. Mais n’oublions pas,
aussi, que I'histoire ne s’apprend pas seulemdidgcale : les appartenances sociales, la culture
familiale, la religion (y compris son refus), lenge, influent sur les attitudes face aux questions
d’histoire?”.

L’'HISTOIRE ET LE MONDE EXTRASCOLAIRE

L'environnement culturel des éléves évolue malgrédisparité réelle des moyens
d’informations (régions, ville-campagne, couchesaes). On assiste a I'afflux des informations
culturelles de toute part et les mass media sanples influents. La musique, le cinéma, la
télévision, la radio, les journaux, etc. apportautiint d’éléments culturels aux éleves. A son insu,
la culture de I'éleve se développe et s’épanouitsda rue, dans la salle de loisir, dans la société
ou il vit ou a la maison. Mais leur assimilation letir utilisation devraient étre contrblées.
Toutefois cet environnement tend a se niveler at pentribuer & une meilleure compréhension
de I'histoire.

II. LEDUCATION A MADAGASCAR

L’ éducation est I'enseignement des régles de conduite soathlBsmation des facultés
physiques, morales et intellectuelles qui présidelat formation de la personnafftéL’éducation
est beaucoup plus que I'enseignement car a pastriliction : savoir-savoir, elle cadre aussi le
savoir-vivre : le respect des convenances sociales.

Ainsi, I'éducation est toute une formation : larfation de la personnalité, de I'étre. Elle est
I'action de développer les facultés morales, phyesget intellectuelles. Une éducation n’est pas
forcément acquise volontairement telle I'éducatidierte par les instituts, les établissements ou
les différentes entités. A ne pas oublier que t@été, I'environnement social et la famille nous

éduguent méme si ce n'est pas forcement volont@ette éducation acquise volontairement et
involontairement forme la personnalité de l'individC’est pourquoi, on parle d’'une bonne ou

d’'une mauvaise éducation et d’une personne bieguisuou mal éduquée.

Aujourd’hui, dans la plupart des pays du mondeeentiest I'école qui assure I'éducation
de tous les enfants. L'éducation est reconnue dgauss comme |'un des droits de I'enfant. On
assiste a une démocratisation des études. A pasiannées 1960-1970, avec [laide
internationale, les pays du tiers-monde prennestnaesures pour favoriser la scolarisation des
enfants et I'alphabétisation des adultes : I'éqmienaire est rendue obligatoire et gratuite pour
que tous les enfants puissent y accéder ; des sontsorganisés pour les adultes analphabétes.
L'analphabétisme touche davantage les femmes quéidenmes : deux analphabetes sur trois
dans le monde sont des femfies

20 Microsoft® Encarta® 2007 : recherche sur I'histoire

ZL TUTIAUX-GUILLON, N. et MOUSSEAU, M.J.Les jeunes et I'histoire. Identités, valeurs, ciesce
historique,Documents et travaux de recherche, 1998, p 173.

22 Dicos Encarta : définition de I'’éducation

% Microsoft® Encarta® 2007 : recherche sur 'analgtame.
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En parlant de I'éducation, on pense toujours aofanétion des enfants et des jeunes. Les
parents, le foyer et/ou la famille, sont les sosirde cette formation. En allant plus loin, la
formation ou I'éducation d’'un enfant ne se fait pasgqguement au niveau du foyer ou au niveau
de la famille. Actuellement, nous avons I'écoleg unstitution s’occupant particulierement de
I'éducation et de la formation des enfants et dasgs ; a ce stade, on parle de l'instruction et de
I'éducation a I'école. Tout enfant a, en effetdteit d’avoir une bonne éducation et une meilleure
instruction et/ou formation a I'école. C’est poungul’article 23de la Constitution malgache
souligne que tout enfant a droit & I'instructiondeltéducation sous la responsabilité des parents
dans le respect de leur liberté de choix. Et E&tR4mentionne I'engagement de I'Etat en citant
gue I'Etat organise un enseignement public, gratuéiccessible a tous. L’enseignement primaire
est obligatoire pour tot

1. L’'EDUCATION AVANT L'INDEPENDANCE
L'HISTOIRE DE L'EDUCATION AVANT L'ARRIVEE DES EUROREENS

Le Malgache, car il a vécu et vit encore de I'oréd pas d’école. L’éducation régue par
les enfants & Madagascar était transmise de géméeat génération grace aux traditions ofales
C’est la vie qu’on peut supposer comme leur éddks tout de méme, ils ont leur établissement
gu’'on considére "sans mur". Les différentes sodes lahabolana » tels I' « Ankamantatra »,
I' « Ankifidy », le proverbe, le conte et le disceumoralisateur (Kabary) tiennent une place
importante dans I'enseignement et I'éducation edfgants®.

- L’ « Ankamantatra» fait connaitre la réalité dans laquelle vit famt.

- L’ « Ankifidy » forge déja le savoir - équilibrer et choisir denfant.

- Le proverbe forge la conduite et le savoir-étréatgant.

- Le conte, a part le guide aux régles de vie, atdre I'explication de plusieurs choses sur
lesquelles nous posons de questions et que nouschohe de réponse

(Anganombaviantitra)

Jusqu’ici, ce sont les grand-méres qui enseigrigllgs ont la responsabilité, d’apres le
statut social, de poser la base de toute formatié@ducation.

-Le discours moralisateur, de son coté, est noresEmt le résumé de toutes les
connaissances fondamentales acquises de I'ensaighelm grand-meére, mais aussi une pratique
et un enseignement sur scene ; et ce sont les hmages qui en sont responsables : "fotsy volo
amin'ny tany, ela nihetezana ka lava volo, tsyhal@-mandeha, tsy songonan-draha miteny fa
tompon'ny fitenenana rahaté6"C’était tout a fait logique et normal si, a I'épe, la société,
toute la communauté respectaient les « Ray amanydReles plus agés car ils avaient non
seulement une grande responsabilité dans I'éducedgs jeunes et la formation des adultes mais
aussi ils assuraient la cohésion de tous les merdgela communauté. On les appelait « les
sages » grace a leurs vécus et leurs expérientaiedt eux qui dirigeaient. C’est a partir de
discours moralisateur et certains critéres qu'@cgltout le monde selon leur statut sétiaet
C'était la qu’'apparait pour la premiere fois lemer« Avara-pianarana ». Nous savons tres bien
gue, d'aprés la vieille coutume, c'était I'age lexpérience, le sexe, et les quatre points
cardinaux qui ont défini la place de chacun pendantiscours. C'est a partir du « zoro
firarazana » (coin Nord-Est) qu’on part, et lesifiees se placent le long du mur Est et Sud selon
leur &ge. C’est pareil pour

24 Projet de révision de la constitution : décre®&027 du 15 Janvier 1998.

L THIOUT (Michel), Madagascar et I'ame MalgachBresse des Imprimeries de Bobigny, Paris, 1961.
2 RANDRIAMIADANARIVO (J), Sikajin'i Dadabe Librairie Mixte, Edisiona 2007, 168 p.

2 RANDRIAMIADANARIVO (J), 1993, op. cit.

% Charles RENELLa coutume des ancétresd. Littéraires et artistiques, 3é éd. Paris.
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les hommes, le long du mur Ouest et Nord. Ceuxsguplacent le long du mur Nord
doivent étre les plus agés : "fotsy volo amin'nyyta Ce sont les modeles, les plus cultivés : «
Avara-pianarana ». Les grandes idées et la sagesse peut tirer de la pratique d’un discours
sont les suivantes: I'éducation, la culture, lanfation, I'acquisition de la connaissance,
I'enseignement de régles de vie et de régles deuief?

Ainsi, malgré I'absence de I'écriture, les jeuneal@dches recevaient tous une bonne et
meilleure éducation car les plus agés consacré&enttemps a la formation des jeunes et les
jeunes les respectaient. Les Malgaches se sonpeatés. lls s’entraidaient. lIs vivaient
harmonieusement. Tout le monde avait sa respoitéatgispective pour le bon déroulement de la
vie communautaire. L'économie s’améliorait. La pedgnait. L'organisation politique et sociale
était bien fondée. La société malgache avait gtexait sa culture, ses mceurs et coutumes.
C’était I'identité malgache avant I'apparition derlotion du royaume.

L’EDUCATION A MADAGASCAR AU 19¢é SIECLE

La notion du royaume bouleverse la structure mppléi économique et sociale a
Madagascar. La société malgache est désormaisléeoda-dessus de la société ancienne, une
nouvelle société se superpose :Aeslriana Désormais, les sages (les plus respectés) nésur
plus leur communauté ancienne ; ils s’occupent elee e la famille royale. L'arrivée des
missionnaires & Madagascar modifie I'histoire étlueasur place et apporte une nouvelle vision
et civilisation contradictoires a celles qui sogjadimplantées. La nouvelle pénétration amene
avec elle une nouvelle culture. En parlant de kédion a Madagascar au 19¢€ siecle, nous
voulons présenter I'enseignement entre 1820 (latioré de la premiere école a Madagascar) et
1896 ('annexion de Madagascar : le début de larisation francais&) Un rapport souligne
que l'intention était de « créer un atavisme religi, moral et mentaf%: A coté de la lutte pour
limplantation du christianisme a Madagascar :duiéroce avec la religion traditionnelle, la
diversité des sociétés chrétiennes (encore lutte &s catholiques : Frangais, et les protestants
Anglais) en présence n'allait pas sans créer deurdss luttes d’influence ». L'école était
« surtout et avant tout, une question religiedée £es messages sont clairs. Les buts des
missionnaires n’étaient pas de créer des écolesqumules enfants malgaches puissent étudier et
jouir de la modernisation qu’ils apportaient : fmfeuse « mission civilisatrice ». Leur mission
consiste, surtout, a implanter et a développehtistianisme a Madagascar. L'école était utilisée
comme moyen pour y arriver. L'école n’était pasment un domaine d’éducation des enfants et
des jeunes Malgaches, elle est un moyen par ercellgour la reconversion des Malgaches au
christianisme.

A part cette politique purement religieuse, on epiérdéja une forme de domination
politique et culturelle. Pendant leur formatioriécole, les enfants malgaches ignorent et foulent
méme leur propre identité & cause de la politiqiiecd@tive nouvellement imposée. Les enfants
sont victimes de la politique de déculturation. I&s éduque a imiter la culture européenne, leur
pensée, 'amour de I'étranger et tout ce qui esinger. C'est pourquoi le Peére, lui-méme,
affirme a la page 269 que le but (de la missioai} éie faire « pénétrer jusque dans la plus intime
de ses veines l'estime et 'amour du peuple éducat@ec la connaissance de la langue et de son
histoire °. Cette pensée offre une perspective nouvelle

2 Gustave JULIENLes malgaches: leur valeur morale et intellectuelite francaise d'ethnographie, Paris,
1927

3% RAKOTOMALALA A.J.E. : Histoire et Géographie: enseignement et idéologieasers les manuels
scolaires du XIXe Siéclenémoire de CAPEN), 1987

3 Inspection : Ministére des colonies 1922 & 1924

32 e Pére de la VAISSIEREHistoire de Madagascar, ses habitants et ses ntissioes, Paris, 1925, p.
384

33 Le Pére de la VAISSIERE, 1925, op. cit, p. 384
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a I'ceuvre éducative : au-dela de considérationgrpent religieuses, il fallait agir de
sorte qu'un peuple (éducateur), pat conquériribestet I'amour d’'un autre peuple (éduqué). Les
missionnaires européens voudraient faire passi¥e’iqu’au-dela des mers, il existe un monde
différent, bien meilleur que celui de la grande @a/'il faudrait connaitre ce monde, I'aimer et
I'imiter afin de devenir comme lui. Cet amour exieti d’'une autre patrie sera bien entretenu
durant la présence effective étrangére dans ladgréig. Par conséquent, l'identité nationale
s'effrite. On ne forme plus de vrais Malgaches.

BN

A part ces points négatifs (mais fondamentaux)attdchement a la civilisation
occidentale, sa philosophie et le déclin de lalisaion malgache, I'avénement du régne de
Radama | et l'arrivée des missionnaires apportentxdcchoses primordiales : L'écriture et la
reconnaissance de la langue malgache qui va deveailangue officielle et unique utilisée dans
tout Madagascar. La connaissance de I'écrituréuslidation de la langue unique représentent
comme deux facteurs clés pour conquérir ou recairdii@entité nationale.

La langue malgache était la langue d’enseignemerd’é@ducation. Elle était utilisée pour
enseigner, pour enseigner la langue étrangére,tpamuire les bons et célébres livres étrangers.
Elle s’est développée considérablement. L'expresesgt claire et nette. L'utilisation de la langue
maternelle dans I'enseignement facilite 'ouvertufesprit des éléves. Les traités écrits en
malgache étaient reconnus mondialement. Les laiggis en vigueur sont en malgache comme
par exemple le Code des 305 articles du 29 mar.188

LE SYSTEME EDUCATIF MALGACHE PENDANT LA COLONISATI®I

Désormais, on n’échappe plus a la domination figecaC'est une vraie politique de
déculturation. « Je ne suis Malgache que par lteaoule ma peau », écrit un de nos éléeves de
philosophie dans son mémoire de fin d’étude. L'écsgrt a entretenir chez I'esprit des jeunes
Malgaches I'amour de la « France mére ». On est ¢g& mains d’une « société-tutrice. x’est

la France qui prenait en charge les destinées ykigams tous les aspects de sa vie : administratif,
économique et social, mais aussi culturel.

Les manuels scolaires sont des vecteurs de lagpelicoloniale. Congu et mis en place
par GALLIENI, le Service de I'Enseignement devainsidérer I'école comme « l'auxiliaire et
comme la servante de la politique colonisatri®el3école était & but moralisateur, pour que soit
acquis un certain nombre de vertus. C'était bieescmotifs politiques® qui avaient déterminé
la création de I'Enseignement officiel. Les prirespde cet enseignement francais étaient le
rayonnement de la culture et de la civilisatiom§aise ; la mise en valeur de l'lle ; la politigile
diviser pour régner et/ou « la politique des rac8s Deux catégories sociales subsistent a
Madagascar : les Francais et les indigenes. Cettetire s’applique aussi a I'école : a coté d'un
enseignement européen, dans lequel officiaient pefesseurs francais, appliqguant les
programmes métropolitains et utilisant des mancédgyés et publiés en France , se juxtaposait
'enseignement indigene a 3 degrés :

-Les écoles primaires ou du premier degré ;

-Les écoles régionales ou du 2°degré

3 Seth RANDRIANASOLO A. :L'enseignement de I'Histoire et de la Géographiesddes écoles
indigénes de Madagascar a travers les programmekes®tmanuels scolaires 1916-198®émoire de
CAPEN), 1985

% Georges HADRYHistoire de la colonisation francaiseoll. Les manuels coloniaux, Librairie
LAROSE, Paris, 1928, p. 264.

% CHAPUS (G.S.) : « La méthode de Gallieni en mati#enseignement », in Bulletin Economique, n° 1,
1930

37 Rapport sur I'évaluation de I'enseignement a Madagr, du ¥ Octobre 1896 au®iFévrier 1897

38 ESOAVELOMANFROSO Politique des races et enseignement colonial jusgd'940
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-Les établissements du 3° degré: I'Ecole Normhé& Myre de Villers, I'Ecole
Administrative et Financiere, I'Ecole Profession@@upérieure et 'Ecole de Médecine.

Au-dela de la division de la société en deux : Eain et Malgache, les Malgaches se
divisent aussi selon leurs degrés d’instruction.

L’identité nationale n’existe plus a Madagascarlemité nationale n’existe plus. A part
la politique de déculturation, la politique desam@t de diviser pour régner appliquées par les
colonisateurs rongent la société malgache et tiactili’exploitation coloniale ; et les Malgaches
ne se reconnaissent plus. La base de toute pemdi@érie n’est plus nationale mais ethnique,
régionale. Les Malgaches ont perdu leur repere.

2. L’'EDUCATION APRES L'INDEPENDANCE
L'EDUCATION A MADAGASCAR PENDANT LA PREMIERE REPUBIQUE

On parle de lidentité malgache, « modifiée » lats l'implantation européenne a
Madagascar. Elle est « perdue » pendant la colimisaAinsi, nos jeunes ont oublié leur vraie
identité et ne font qu’admirer ceux qui sont detiéeieur, en particulier, Francais, et de les imite
C’est ainsi que, méme jusqu’aujourd’hui, les Malges ne font que suivre aveuglement et de
copier bétement ceux gqu’ils ont vus a I'extérietice qu’ils font, sans avoir un esprit critique
et/ou d’analyse. Les Malgaches n’ont plus leur pradentité. Effectivement, leur identité est a
retrouver.

Le systéme éducatif de la premiére République &stéhdu systéme francaisL’Etat malgache
nouvellement instauré, pour avoir l'aide de I'amcie métropole a d0 accepter les conditions
imposées par la France. Ainsi, en 1960, la Républigalgache conclut avec la République
Francaise des accords de coopération touchanteplgsidomaines: économique, social et
culturel.

Les accords de coopération franco-malgache

Dans le cadre de l'enseignement et de la cultuwe République Malgache et la
République Francaise ont conclu une conventior'aigle a la coopération entre les deux pays.
On parle de lx Convention sur l'aide et la coopération entreR&@publique francaise et la
République malgache dans le domaine de I'enseignieetele la culture*$ Jetons un coup d’ceil
sur les grandes lignes de cette convention :

» La République Francaise s’engage a mettre a laadigjpn de la République Malgache

le personnel qualifié dont Madagascar peut avoisdie, en matiére d’enseignement, de

culture, de jeunesse et de sports.
Si le gouvernement francais parle de « personnaifgfudont Madagascar peut avoir besoin », cela
veut dire dans un premier temps que Madagascaras @ncore suffisamment de personnes qualifiées
pour les postes de responsabilités et deuxiemesgte, logique du premier, on est obligé d’accepter
I'offre que nous le voulions ou non. On nous ofire indépendance pourtant, on n'a pas encore de
personnes gqualifiées pour gouverner, on est, pasécpent, obligé d’appeler les Francais pour nous
aider. Et étant donné que la formation offerte iadigénes pendant la colonisation est pour lesegost
subalternes, les Malgaches n'accédent qu'aux psstesternes. Donc, les postes clés sont entre les
mains des Francais qui ne font que continuer, éatiiment, la politique coloniale.

% BEREZIKY (J.0.), «Inculcations idéologiques dalfenseignement de Ihistoire de Madagascar »,
communication faite lors du 6& Colloque Internatiod’Histoire Malagasy, Antananarivo : 31 juilles-0
ao(t 1989, p.2.

“O'Le journal officiel, du 23 juillet 1960, p. 1290
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= Le gouvernement de la République Malgache promebdsulter le gouvernement de la
République Francaise sur toutes les questions iveat a I'harmonisation des
programmes d’études, en ce qui concerne les cyobesluisant a 'obtention des
diplomes, brevets et titres de qualification vaésbldans toute I'étendue de la
Communauté.
C’est toujours la France qui chapote la politiqgdedative a Madagascar. Cela explique la copie du
programme francais & Madagascar. Cela veut direnqoe forme pas un citoyen malgache mais
francais. Donc, c’'est seulement la couleur de sa pei est malgache mais sa langue, sa culture, son
mode de vie, sa facon de vivre, son comportemargensée et sa valeur sont francais.

» D'un commun accord, les deux Etats pouvaient lilmementretenir et développer,
chacun sur le territoire de l'autre des établissesed’enseignements de tout degré, des
instituts de recherche, des bibliothéques et desre culturels ; et les ressortissants de
chacune des deux parties contractantes pouvaiessi anéer dans le territoire de 'autre
des établissements d’enseignement privé.

Il est vrai que les Malgaches n’ont pas de moyens puvrir des établissements en France. Ce sont
les Francais qui ont la possibilité d'implanter éégblissements scolaires privés a Madagascar. Donc
si le discours est réciproque, la possibilité edaterale.

C’est clair que pendant la Premiere République,ddadcar vit dans le néocolonialisme.
Il est encore sous contréle francais. Effectivemenbn espére retrouver notre indépendance, notre
identité, la réalité est que Madagascar, les Malgawivent toujours sous I'ombre coloniale. Il &y
pas didentité nationale sans souveraineté nagorlabnc, si Madagascar vit le néocolonialisme
pendant la premiere Républigue, il n'a pas, ou pidcisément ne retrouve pas encore, sa propre
identite.

LA POLITIQUE EDUCATIVE A MADAGASCAR PENDANT LA DEUXEME

REPUBLIQUE

Madagascar recherche encore son identité natiodakgu'en 1967, les programmes
d’enseignement appliqués a Madagascar étaient KlEmsemble copiés a ceux appliqués en
France. Les détenteurs du pouvoir n'osaient pasdpeedes dispositions éducatiffesC’est
pourquoi les étudiants malgaches qui aspiraiemt anseignement adapté aux réalités malgaches
se sont manifestés. Cette manifestation a enttemémouvements populaires du mois de Mai
1972. Les revendications des étudiants emménenti@ation d’'une commission qui est chargée
de procéder a I'évaluation du systéme éducatifest déduire les stratégies possibles pour une
réforme complete, basée sur la politique généralgalivernement. La nécessité d’adapter les
programmes et les méthodes d’éducation aux réatilgaches demandait I'instauration d’'un
nouveau cadre pour élaborer les programmes schldest ainsi que le Bureau d’Etude des
Programmes (BEP), I'Organisation Technique d’Elation des Programmes (OTEP) et la
Commission Nationale d’Etude des Programmes (CNIEPEtE institués, mais les programmes
scolaires demeuraient en grandes parties inchéngés

La rupture des accords de coopération en 1973 7eairda substitution des chefs
d’établissement, majoritairement étrangers, pamdiggaches. Elle est marquée par le départ des
professeurs et des assistants techniques fraRgais soutenir les écoles

“L BEREZIKY (J.0.), « Inculcations idéologiques d&esseignement de I'histoire de Madagascar », 1989,
op. cit, p.2.

2 Feno Harisoa RAMANGAZAFIARIVONY: Contribution a I'étude du systéme éducatif malgache
le projet Lycée pble d'Andohalo et son impact auréhabilitation de I'enseignement dans les secoasga
(mémoire de CAPEN), 1987
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publiques, le Général Ramanantsoa Gabriel fait lapp&a contribution des parents
d’éleves. Malgré I'effort pour le changement, laigernement malgache est en face de problemes
d’équipement, de matériel et d’adaptation. On ar@dd a I'application du nouveau systéeme. En
fait, les changements de systéme éducatif n’étp@mneffectifs. C'était une période de flottement
a la recherche d’'un systeme adapté aux réalitégactas.

Finalement la gréve estudiantine de 1972 finitfpae mettre sur pied, quatre années
plus tard, un autre aspect du systéme éducatitialféé par la loi 78-040 du 15 juillet 1978 :
Décentralisation, malgachisation et démocratis&tieant les trois mots d’ordre du programme
éducatif.

= La démocratisation de I'enseignement consiste anelofa chance a tous les citoyens
malgaches, aussi bien en ville qu’'a la campagnegd®voir un enseignement de base, de
s'instruire et de se former selon leurs aptitudes.

= Décentralisation de I'enseignement signifiait sépan a travers la division territoriale
malgache de I'époque les écoles publiques : uneersiié parfaritany, un lycée par
fivondronana un Sekoly Ambaratonga Faharoa Fototra (SAFF) &G (arfiraisam-
pokontanyet un Sekoly Fanabeazana Fototra (SFF) ou EPRlgamtany

= Malgachisation de I'enseignement consistait avaotet adaptation du programme au
contexte national dans le but de créer une soqiisté et harmonieuse dans un Etat
socialiste et authentiguement malgache. Mais d’eslisation de la langue malgache
comme langue d’enseignement que la mémoire commuenue de cette époque.

L'objectif était I'narmonisation du systéme d'édtion et de formation avec les
impératifs de la Révolutidfy c'est-a-dire la création d’'un homme nouveau, débsée de toute
contrainte et de tout préjugé, prét a lutter poumstauration d’'une véritable justice sociale a
Madagascdr. Pour I'école primaire nouvellement dénommée «8ekanabeazana Fototra »,
I'arréte n°0389-EN du 18 Février 1976 mit définitivement fin aux précédents programmes
Désormais un programme fortement emprunté d’idéelowrxiste est appliqué. C’est le point de
départ d’'une série de changement pour les claspesisures jusqu’aux Terminales. L'usage de
la langue malgache dans I'enseignement, engouetioedébut, semble plus tard étre la pomme
de discorde entre autorités. C’est ainsi qu'en 19@@ décision du ministéere de I'enseignement
réglemente l'usage des langues dans les établistenseolaires du niveau 1 II; ffl
Dorénavant le bilinguisme est officiellement inggauDe fil en aiguille, les remaniements du
programme aboutissent a la promulgation de la rtaula d’orientation du systéme éducatif et
de fgdgmation a Madagascar. Un nouveau programmapgstru a partir de I'année scolaire 1995-
1996°.

Finalement, on a constaté que la démocratisattodétentralisation et la malgachisation
(nées d'un esprit anticolonialiste) de I'enseigneimsans la vraie mesure d’accompagnement
n'engendrent que des défaillances du systéeme éfldeda RDM.

3 Feno Harisoa RAMANGAZAFIARIVONY:  Contribution & I'étude du systéme éducatif malgache
le projet Lycée pdle d'Andohalo et son impact awéhabilitation de I'enseignement dans les secoasga
(mémoire de CAPEN), 1987

* Victor RAHARISON J. N. :Initiation aux méthodes d'investigations des cossemices historiques sur
I'histoire de Madagascar, dans le niveau Il denbeignement secondaire, I'exemple de Faritany
d'Antananarivo (1979-1989mémoire de CAPEN), 1990

“>Boky Menap. 19

5 Arrété signé par le Ministre de I'Education Natds

“” MINESEB, décision n°1001-90 dif1.0/90 relative a I'usage des langues dans lesgquimaires et
secondaires

*® MEN, décret n°103-95 du 7 Juillet 1995
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L’école va devenir un lieu d’endoctrinement idéitue parce que de 1976 a 1986, les
programmes d’histoire présentent sans ambiguithdéx et la valeur de I'idéologie socialiste
Le recours au Service National Hors Forces Armée$ait qu’'empirer la situation a cause de
l'issuffisance des formations adéquates dans leagdtmreducatif. La nouvelle politique éducative
n'aboutit pas, en effet, a la redécouverte destitdé nationale a Madagascar malgré I'effort a
I'adaptation aux réalités malgaches et I'ambitiardépart.

LA POLITIQUE EDUCATIVE A MADAGASCAR PENDANT LA PREMERE ET LA
DEUXIEME PERIODE DE LA TROISIEME REPUBLIQUE

Le comportement des parents durant les annéeset380début des années 1990 traduit
bien I'échec du systéme éducatif de la RDM. Cesides préférent envoyer leurs enfants dans
des écoles privées qui se démarquent peu a peysthme et ont continué a utiliser le frangais
comme langue d’enseignement et su maintenir unrbeeau de francais. On assiste a une
explosion de la demande d’éducation. La sociét@acake s’est mise a vouloir de I'éducation. I
ne s’'agit pas dans cette demande généralisée dsindke connaissance a acquérir mais du désir
de niveau. A partir de 1986, on reprend les angeimeipes de la premiere République. Ce fait
est lié aux visées politiques qui tendent vers libéralisation et une ouverture a I'étranger. On
procéde alors a un réajustement de I'enseignementéalités nationales C’est ainsi que le
MINESEB, avec I'appui de la Banque Mondiale etavérs la politique d’ajustement structurel,
établit un programme d’amélioration de la qualieélénseignement. En réalité, la politiqgue de
réajustement structurel n’est qu’une politique @moigue : le retour au libéralisme et le contréle
occidental. L'application de cette nouvelle poliggn’a rien a voir avec la construction de
I'identité nationale & Madagascar. Elle marque guntre I'intrusion de cultures et civilisations
étrangeres.

Toutes les instances nationales et internatiorat@dament a I'envie qu'il faut aider chacun a se
former. A cause ou grace au libéralisme appliqués dea domaine éducatif, les Malgaches font la
gueue pour inscrire leurs enfants dans les établissts francais ou américain, notamment ceux
qui ont les moyens financiers. lls font tout, méeex qui n'ont pas assez de moyens, pour que
leurs enfants aillent dans ces écoles parce quegal ce sont les meilleures. lls ont oublié que
cela ne fait qu’effacer 'identité malgache chazr$eenfants. Par contre, une autre identité se trac
sur leur front et coule de plus en plus dans leimes Finalement, ce sont ces derniers, qui ne sont
autres que Malgaches en leur peau qui vont effiecerpropre identité et implantent celle des
autres. Cette situation est aggraveée par la rabisdiion et peut étre I'utilisation de l'anglais
comme troisieme langue officielle appliquée a Madagr depuis 2007, a part le malgache et le
francais.

On sous-estime ce fait mais n'oublions pas queec#ants et/ou jeunes actuels, vont
devenir des adultes de demain, et le futur citogyeigache. On imagine et on se pose de
guestions sur I'impact de tout cela. Une chosesést, on constate un grand changement a
Madagascar depuis le début des années 1990. Qtensande pourquoi cette mentalité et cette
« intrusion » gagnent nos terres et prennent fattmacines a Madagascar ? Pour sauvegarder
I'identité nationale a Madagascar et pour garddetfitité malgache, I'Etat doit intervenir. On ne
cesse pas de répéter que I'école est 'un des msofrés importants, un des domaines trés
efficaces pour cela.

9 MENAC, « Education socialiste et révolution ». Réa scolaire 1976, p. 30.

0 Feno Harisoa RAMANGAZAFIARIVONY Contribution & I'étude du systéme éducatif malgatzhe
projet Lycée pdle d'Andohalo et son impact suglaabilitation de I'enseignement dans les secondaire
(mémoire de CAPEN), 1987
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LA TROISIEME PERIODE DE LA TROISIEME REPUBLIQUE

La durée moyenne de scolarisation des adulteseedtddans en 208" une trés faible
gualification. Le ministere de tutelle a pensé lgugysteme d’enseignement primaire court (5 ans)
accentuait les disparités sociales car les plusrpawont peu de chance d’accéder au colfege
Une continuation des efforts déja déployés depd8 2st constatée dans le cadre du programme
« Education Pour Tous ». Par rapport a cette gitude MENRS a pris une décision d'étendre le
primaire a 7 anneées.

Les réformes reposent sur l'allegement du programémeral dans I'éducation de base a travers
l'intégration de la langue maternelle, des sciersmesales et technologiques dans les disciplines
pour une approche plus pragmatique. Aprés la rgdiate la durée de I'enseignement primaire, un
autre point important étoffe la réforme de I'édimat L’enseignement sera dispensé en malgache
durant les cing premieres années d’étude. L'ensaignt en francais ne sera pratiqué que vers la
sixitme année. Il est vrai que parler une langusigeifie pas uniquement transcrire un ot
Elle véhicule une idée, un principe, une conceptidertains esprits pointilleux ont décelé un
« décalage intellectuel » entre I'ambition et lalité**. Cette décision est trés importante, trés
délicate méme, car ceci nécessite une améliorabtale de tous les domaines éducatifs :
infrastructure, personnel enseignant, outils didaes, (...) et de la politique générale de I'Etat.
Est-ce que I'Etat malgache est déja prét pour gelesi une ambition déplacée ?

Le but est daméliorer I'enseignement et augmenter taux d'efficacité du systeme
d’enseignement.Cela veut dire qu'on est encore en face d'unetitea retrouver. Le probleme
est que certaines entités ne veulent pas, postdim, appliquer la nouvelle politique a I'instasd
Catholiques et certains grands établissementssprivé

lll. LES PROGRAMMES ET L'ESPRIT DU PROGRAMME
1. LES PROGRAMMES SCOLAIRES D’'HISTOIRE

A Madagascar, c’est I'Etat qui organise le systéahecatif. Les programmes sont nationaux,
et les manuels scolaires doivent étre approuvésepainistére de I'Education avant de pouvoir
étre utilisés. Cependant, chaque école peut s’@gacomme elle le souhaite dans la plupart des
domaines : organisation des cours, activités ecdiases, etc.

LES OBJECTIFS DE L'ENSEIGNEMENT DE L’'HISTOIRE AU LEEE

L'admission dans les lycées se fait par voie decoors, concours d’entrée en Seconde.
La formation dans les lycées se répartit sur tamis : classe de seconde, classe de premiere et
classe de terminale. La premiere année au lyasd;a'dire la classe de seconde, est une année de
base servant de tronc commun. Le lycée prépareélkaaux études supérieures et/ou a une
formation professionnelle ; et I'acquisition dul@ime baccalauréat marque la fin du cursus.

COMMENT FAIRE POUR ATTEINDRE LES OBJECTIFS ?

Pour parvenir aux objectifs fixés et mesurer l'icipdes efforts investis, des instructions
doivent étre suivies, des évaluations doiventféuenies a chague niveau.

*1 Projet de loi N° 041/2005 du 23 Novembre 2005

%2 Loi n° 94-33 du 13 mars 1995, portant Orientatiénérale du systéme d’éducation et de formation a
Madagascar, « Journal Officiel de la Républiguddelagascar », n°23 79 du 21 Ao(t 1995, pages 1684 a
1699

3 L’Express de MADAGASCAR, du 9 juillet 2008, N° 405

>4 Raoelifidy ROBIJAONA Contribution & I'évaluation de I'enseignement dtstoire, I'exemple du

Faritany d'Antananarivo (1978-198&némoire de CAPEN), 1989
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Instructions : En seconde, dans leur ensemble les questiondé&dsos’étendent sur une
longue durée et sont situées dans un espace cmanijeanvient ainsi d'introduire I'Histoire en
classe de seconde par un rappel de la notiondentification des caractéres d’une civilisation.
Chaque chapitre doit s’ouvrir par une chronologieiree carte. La participation des éleves doit
étre active durant les cours : analyse de textedeodocuments historiques, le travail en groupe
ou en équipe, préparation et présentation d’unsxpo

Le programme d'histoire de classe d& dst consacré a I'étude de la premiére moitié du
20¢ siecle. Les épisodes de la Premiére Guerreiatende la crise de 1929, de la collectivisation
en URSS, des fascismes et de la Seconde Guerreiatomht marqué cette période et se
présentent comme des éléments d’explication deetorgle moitié du 20e siecle, objet du
programme des classes Terminales

Pour une bonne compréhension et une bonne réafisati programme, il est vivement
recommandé de faire une lecture horizontale. Lignsenent doit toujours se référer aux
objectifs définis par le programme. Il est congedux enseignants d’établir dés le début de
'année scolaire une répartition des activités awetableau des objectifs a atteindre et une grille
d’évaluation. Chaque chapitre doit s’ouvrir par wheonologie et, éventuellement étre éclairci
par une carte de localisation.

L’enseignant a le libre choix de la démarche pédage : cours expositifs, travaux individuels,
ou en groupe, exposeé suivi de débat. Il peut egerska pédagogie différenciée lorsque la classe
est d’'un niveau hétérogene.

Le programme des classes Terminales, sans distindé série, couvre l'intégralité des
relations internationales et de la vie socio-écdgam du monde depuis la Deuxieme Guerre
mondiale. Des objectifs bien déterminés sont defile maniere a centrer les apprentissages sur
les points essentiels. A chaque objectif correspamccontenu largement détaillé. La colonne
observations porte des consignes de méthodes, gensi@t d’évaluation. Elles ne sont pas
contraignantes, I'enseignant peut en choisir desuthaque fois qu'’il le juge nécessaire

Evaluations: Réle de I'évaluation

L’évaluation est un instrument au service de lss#a des éleves. Elle permet de mettre en
valeur les forces et les faiblesses de I'élevee pirmet également de mesurer le rendement de
'apprentissage, d’ajuster son prolongement et dweldpper des méthodes de travail.
L’évaluation est strictement liée aux objectifsidisf dans le programme. Tous les objectifs sont
susceptibles d’étre évalués. Elle doit étre faitegpessivement. Elle doit étre percue par
'apprenant non comme un moyen de sanction maisr@nme étape normale du processus de
I'éducation

Elle peut se faire avant, pendant et aprés unitchagu une lecon pour : tester le pré
requis ; mesurer l'apprentissage des éléves enrdadgs objectifs poursuivis et des critéres
établis ; détecter les difficultés et apporter aite éventuelle

Les différentes formes d’évaluation

e L’évaluation prospective : elle peut se faire avartnée scolaire, au début d'un chapitre
ou méme avant une lecon pour tester les pré-reguisenter I'apprentissage.

e L’évaluation formative : elle mesure I'apprentissagjun éleve en regard des objectifs
poursuivis et des criteres établis. Elle permet wdeifier la maitrise de chaque
comportement individuel décrit par les objectifédfiques ou opérationnels dans le but
d’attendre un objectif général. L’enseignant aargpdssibilité de suivre le cheminement
de I'apprentissage de chaque éléve, de détectdiffiesiités de celui-
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Ci dans la poursuite d’'un objectif et d’apportee wide immédiate s'il y a lieu. EIéments
essentiels de processus d'apprentissage, cette e fodigévaluation doit étre
continuellement utilisée en classe.

» L’évaluation sommative : elle vérifie I'atteinteuti ensemble d’objectifs du programme a
fin d'une séquence d’apprentissage plus ou moingue. Elle permet de prendre des
décisions qui peuvent porter sur la certificati@npromotion, les prédictions de succes.
Les résultats de cette évaluation se trouvent Etice avec la qualité de I'évaluation
formative effective en cours d’apprentissage

En général, une évaluation nécessite une grilleatl@tion pour I'enseignant : un support de
I'évaluation et un questionnaire d'évaluation. liestruments de contrdle doivent porter sur: la
restitution des connaissances acquises durangfpgesces ; la rédaction sur un théme précis ;
I'élaboration, I'exploitation de documents ou detés ; I'exposé individuel ou en groupe

En classe de terminale, I'évaluation formativesiste a : vérifier le degré d'atteinte des
objectifs et a procéder a des pratiques de renigdigbur les éléves qui n'ont pas atteint les
objectifs ; diversifier les outils utilisés pour tiver les éleves ; initier les éleves a faire des
croquis, des cartes simples a chaque fois qued&ion s’y préte. L’évaluation formative doit étre
faite le plus souvent possible.

Quant a l'évaluation sommative, elle permet defietrisi les objectifs d’'une séquence, d'un
chapitre ou I'ensemble du programme sont atteirédeve doit alors étre capable de : répondre a
des questions courtes en un temps donné. Chageédoquest évidemment en relation avec un
objectif bien déterminé du programme ; rédiger axoitr d’'une maniére correcte et logique sur
un objectif ou sur 'ensemble des objectifs du paogme.

Le devoir peut étre : une dissertation sur un domarécis ou sur un domaine de synthése ; un
commentaire de documents ou un ensemble de docsirfearte, graphique, caricature, photo,
texte). Les documents peuvent étre accompagnésudstions qui guident I'éléeve sur le
commentaire.

Critere de notation pour une évaluation formatiles: petites questions au nombre de 4 seront
notées sur 20 ; le devoir de dissertation ou dencemhaire sera noté sur 40.

Ainsi, a la sortie du lycée, I'éleve doit étre abfe de :

- Comprendre le monde d’aujourd’hui dans sa divegitdans son unité ;
- Identifier les relations de cause a effet de lbirst ;

Sélectionner les informations ;

Distinguer fait et opinion en histoire ;

S’informer pour développer I'esprit critique.

LES PROGRAMMES

En classe de seconde,
L'Etat malgache compte enseigner aux éléves lesdhéuivants :
- La notion de civilisation (I'éleve doit étre capalde comprendre les éléments
constitutifs d’'une civilisation et son évolution).
- Les fondements et I'évolution de la civilisation ahende occidental (I'éleve doit
étre capable de comprendre les caracteres deiliaation du monde occidental a
travers les longs siécles d’héritages et de tadii
- Les fondements de la civilisation musulmane (I'éledoit étre capable de
comprendre les fondements et I'évolution de lalisafion musulmane dés sa
naissance jusqu’au 19¢ siecle).
- Madagascar et les étrangers du 15e au 19¢é si&ievél doit étre capable de
comprendre I'impact de la pénétration étrangere adddascar depuis le 15é
siecle).
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En classe de premiére,
On enseigne les themes suivants :

Madagascar, colonie francaise (I'éléve doit étngabde de comprendre lI'impact
du systeme colonial sur la société et I'économig@lagascar, les fondements et
aboutissants des mouvements de résistance et ditippau régime colonial).

Le monde au seuil du 20¢ siecle et la premiere r@urondiale (I'éleve doit étre
capable de: -Savoir qu'a la veille de la Premi&uwerre mondiale, I'Europe
domine le monde gréce a sa puissance économigqeeseimmenses empires
coloniaux ; -Montrer que cette domination europ&enest menacée par
I'émergence de nouvelles puissances et par le$téwadnternes qui rendent la
paix de plus en plus précaire ; -Comprendre lagir@s et les conséquences de la
Premiere Guerre mondiale).

Le monde-entre-deux guerres (I'éleve doit étre blpde/d’ :-Comprendre les
grands faits historiques, économiques d’entre-dpietres ; -Etre sensibilisé aux
différents épisodes de I'histoire de I'entre-deueges dans le monde

La Deuxieme Guerre mondiale (1939-1945) : L'éléwd @tre capable de /d’: -
Comprendre les causes et les différentes phaseta deeuxieme Guerre
mondiale ; -Appréhender I'impact des actions duisme pendant la Deuxieme
Guerre mondiale

En classe de terminale,
L’Etat malgache propose d’enseigner a nos jeunes :

Les relations internationales de 1945 a nos jolgteye doit étre capable de
comprendre les conséquences de la deuxieme Guendiate et I'évolution des
relations internationales durant la deuxieme maiti€0e siecle).

La décolonisation depuis 1945 et 'émergence dusTidonde (I'éléve doit étre
capable d’expliquer les causes, les modalitétegses et les conséquences de la
décolonisation).

Madagascar depuis 1945: décolonisation et recherdfune voie de
développement (I'éleve doit étre capable de conteen-Le processus de la
décolonisation de Madagascar ; -Les institutions différentes formes de
République depuis 1960; -La difficulté d'un choide développement
économique depuis l'indépendance).

2. L’ESPRIT DU PROGRAMME EN VIGUEUR

La loi n°® 94-33 du 13 mars 1995, portant Orientag@nérale du systeme d’éducation et de
formation a Madagascar, publiée par le « Journiti®ff de la République de Madagascar », n°23
79 du 21 Ao(t 1995, pages 1684 a 1699, définiblaigue générale de I'éducation nationale. On
y mentionne les grands textes régissant la poéitigducative appliguée a Madagascar dont
guelques éléments dans les trois titres attiremicpierement notre attention :

- Titre premier : Principes fondamentaux,
- Titre Il : Systéme d’organisation de I'’éducatiordetla formation,
- Titre lll : Dispositions diverses et transitoires.

*In « Journal Officiel de la République de Madagas>, n°23 79, page 1685.
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PRINCIPES FONDAMENTAUX

» Reconnaitre a toute personne — enfant, adolesagnadolte — le droit a
I’éducation et a la formation.

» Favoriser I'épanouissement physique, intellectuebral et artistique de la
personnalité de I'individu, dans la pleine jouissade sa liberté.

» Préparer l'individu a une vie active, intégrée damsdéveloppement social,
économique et culturel du pays.

» Protéger I'éducation et la formation contre towtque de dérives, notamment
contre leur confiscation par un group social, ppli¢, religieux ou autre.

Il est mis en place un plan national de nationtiisade I'administration et de gestion du
personnel, des revalorisations pédagogiques, gaeles et statuaire des différents corps du
systéme d’éducation et de formation.

Ce plan national doit notamment viser :

- L’amélioration de la formation et des conditionstidail,

- Larévision des statuts,

- Larépartition équitable du personnel enseignant,

- La reconnaissance du droit des enseignants d'@meuttés et de prendre part a
I'élaboration des politiques d’éducation et de fation, et en particulier a la
formation, a la mise en ceuvre et a I'évaluationidesvations.

SYSTEME D’'ORGANISATION DE L'EDUCATION ET DE LA FORMTION

Des partenaires variés, publics et privés, paditipactivement a la planification, a la
gestion et a I'évaluation des multiples formes mpuétent I'éducation et la formation. Des buts et
objectifs terminaux déterminent I'organisation dgseignements et/ou des formations dans les
différents niveaux et types d’éducation et de fdioma

La place de chaque langue étrangere sera détermiaméeapport et a partir de la langue
maternelle, de facon a instaurer une complémeatnitctionnelle aussi efficace que possible. La
politique linguistique nationale doit en priorigntre a la satisfaction des besoins correspondant
aux trois fonctions primordiales de I'apprentisshigguistique :

- Fonction d’épanouissement de la personnalité eeésieloppement intellectuel,

- Fonction d’outil d’acces aux divers ordres de cissances,

- Fonction d’ouverture impliquant I'acquisition denfues d’envergure internationale
et/ou régionale.

L'éducation non formelle est constituée de tout&vié éducative en dehors du systeme éducatif
formel. Elle est destinée a offrir des possibilitBapprentissage a tous ceux qui n'ont pu tirer
profit du systéme éducatif formel pour leur préfiaraa la vie active. L’éducation non formelle
fait partie intégrante du systeme éducatif globaekve du (des) ministere(s) de I'éducation et de
la formation.

La formation a la vie familiale et sociale tendadmpléter et a parfaire la formation civique, ainsi
gu'a préparer les adultes a leur responsabilitgagients et de citoyens éclairés, ouverts et actifs.

L’ ENSEIGNEMENT SECONDAIRE
L’enseignement secondaire comporte deux cyclesollége et le lycée. Il vise :

- La promotion culturelle et humaine, I'épanouissetméda la personnalité de I'éleve
ainsi que sa préparation a I'entrée dans la vie\ast

- L’apprentissage progressif de la notion de respbilgé en tant que citoyen et membre
d’une société démocratique dans un Etat de droit,
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- La préparation aux études supérieufes

Les arts, le sport et la culture font partie intége de I'enseignement secondaire général, et sont
sanctionnés au méme titre que les autres discipline

LE PERSONNEL ENSEIGNANT DANS LE SYSTEME'EDUCATION ET DE FORMATION

L'enseignement secondaire général est assuré pargdmts de niveau universitaire ayant
recu une formation pédagogique dans les écolesatesnte professeurs et/ou établissements
similaires agréés. Outre les formateurs issus rg#utions de formation pédagogique technique
ou établissements similaires, et outre les cadydss gle I'Institut supérieur de technologie, des
techniciens spécialisés issus du monde du travai$ @yant recu une formation pédagogique
préalable et appropriée assurent 'encadremenmndeésiles se référant a leurs spécialités.

Dans les établissements publics, le systeme éflesatie méme partout dans le pays et certains
établissements privés essaient de suivre le pragearétabli par le ministére de tutelles.
Généralement, c’est I'Etat qui recrute et formedaseignants, qui les paye mais & Madagascar,
faute de moyens et/ou ressources (ressources imascressources humaines, infrastructure,
etc.), on a recours aux professeurs payés par BMFR'association des parents) et aux
professeurs licenciés (qui ne suivent pas dankif@ap de cas une formation pédagogique).

LES INSTANCES DEVALUATION, DE CONSEIL ET DE PROGRAMMATION

Il est créé au sein du (des) ministére(s) chargi€sljéducation et de la formation, un
organe dénommé Office national des programmes.fic®©hational est chargé de I'élaboration
des programmes ayant un caractére national, eh deide a jour soigneusement préparée des
contenus de chaque enseignement relevant de agsupnoes. Il doit avoir des antennes ayant la
triple mission :

» De lui transmettre le contenu de programmes spgiei§i élaborés localement,

» Drattirer son attention sur l'intérét national dertaines parties de ces programmes
spécifiques,

» Et d’'appui auprés des organes chargés de I'élabordés programmes spécifiques et de
leur articulation avec les programmes nationaux.

DES AMELIORATIONS APPORTEES DANS LE DOMAINE EDUCATI

" Madagascar est parmi les pays avec une tres fgildéfication des adultes, la durée
moyenne de scolarisation des adultes est de 4,4ean2001. L'extension de la durée de
scolarisation est plus que nécessaire, toutefot®l unitaire de I'enseignement secondaire est
tres élevé. Par rapport a cette situation, le MENR$ose comme alternative I'extension du
primaire dans le sens de la mise en place d’'uniggmmment fondamentale de 9 ans. Il s’agit, en
effet, ici, d'une décision d’étendre la durée dualey I'option d’étendre le primaire a 7 années est
proposé¥. Autrement dit, 'extension du primaire permet @miveau de 'EF2 de réduire les
dépenses avec de meilleurs taux de transition stalarisation.

Evidemment, I'extension du primaire nécessite uérgope de préparation car elle requiert d'une
part une augmentation de la capacité actuelle dstreection de salles de classe et de formation
d’enseignants, et d’'autre part, une refonte duaulm qui devra se faire dans le

**In « Journal Officiel de la République de Madagas>, n°23 79.

" Projet de loi N° 041/2005 du 23 novembre 2005, iflaat certaines dispositions de la loi n° 2004-004
du 26 juillet 2004 portant Orientation généraleSyisteme d’Education, d’Enseignement et de Formation
Madagascar
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cadre d’'une approche systémique avec la partioipatientités externes au systéme éducatif.

Dorénavant, I'enseignement secondaire est d'unéedde deux ans. La fin du cycle de
I'éducation fondamentale du second cycle est samufie par un brevet. La fin du cycle de
I'éducation fondamentale dif' tycle est sanctionnée par un certificat. L’éducafondamentale
comprend deux cycles :

- L’éducation fondamentale du premier cycle (EF1¥ept ans ;
- L'éducation fondamentale du second cycle (EF2yais eng’.

. Le Troisieme Crédit d’Appui & la Réduction de laiA&té, conclu entre la République de
Madagascar et I'Association Internationale de Da&wpément, touche le domaine éducatif et
s'intéresse aux points suivants :

- Elaboration et mise en ceuvre du plan EPT (Educ&iaur Tous)

- Qualification et efficience de I'éducation primaire

- Equité et acces a I'éducation primaire

- Amélioration de la Gestion et de la responsabditéniveau central du MENRS

- Amélioration des capacités et de la qualité devises d’éducation et de formation
rendus aux communautes

- Elaboration d’une stratégie destinée aux niveawpésieurs a I'éducation primaire.

. Le basculement vers le systéme LMD dans I'enseignésupérieur malgache. Il s’agit du
mode d'organisation vers lequel tendent la plupad universités dans le monde en raison du
phénomeéne de la globalisation. En effet, devafuarta attractivité du modele nord-américain qui
tend a s'imposer comme un standard internatioaalnhtions européennes se devaient de fonder
un enseignement supérieur harmonisé et compdéitiffil d'une série de consultations, elles se
sont définies comme stratégie la mise en placeysiéme LMD qui s'inspire essentiellement du
référant nord-américain. Pour les Européens, I'adopdu LMD vise donc comme objectif la
création d’'un espace universitaire continental gétent la mobilité des étudiants et capable de
rivaliser avec le modéle nord-américain en ternagtidictivité a I'échelle mondidie

Conclusion: L’étude que nous menons consiste a savoir etqaéair I'apport et la
contribution du programme d’histoire dans la carddton de l'identité nationale. Elle incite et
analyse la participation du programme pour cettesicaction ; et pour que l'identité nationale a
Madagascar soit un édifice bien fondé, grace &dablage des différents éléments constitutifs.
Pour gu’elle ne soit pas superficielle, I'Etat/lation malgache, le peuple malgache doivent batir
leurs valeurs, leurs vraies identités selon un plian défini, avec des techniques adaptées aux
réalités malgaches, et des tactiques et stratégiest avec la mentalité malgache ; que la
nouvelle pratique ne mette pas de cété les moeosmigimes malgaches.

8 | es amendements sur la Loi d’Orientation N° 2084/0

%9 Projet de loi N° 019/2006 du 23 juin 2006, Autarisla ratification de I’Accord de crédit conclutenla
Républiqgue de Madagascar et I'Association Inteomatie de Développement relatif au Troisieme Crédit
d’Appui a la Réduction de la Pauvreté

% Emmanuel RANDRIANARISON, « LMD : Enjeux et conim&s pour I'enseignement supérieur
malgache », R.O.l. Dossier du MAP 2007.
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CONCLUSION DE LA PREMIERE PARTIE

L'identité est le rapport entre deux ou plusieurg€ ou choses qui ont une similitude
parfaite. Ainsi, en parlant ddladagascaret deMalagasy c’est lasimilitude que nous voulons
dire car elle présente une ressemblance plus onsnmmrfaite. Madagascar, dans toutes ses
formes, doit représenter les Malagasy et a tralessMalagasy, on doit trouver I'image de
Madagascar.

Si on parle de la politique éducative appliquéeaidyjascar par rapport a I'identité nationale,
on constate les faits suivants :

- Madagascar avait sa propre organisation politigeagio-€conomique et culturelle qui
caracteérise l'identité malgache et de tout Madaaswant 19é siécle

- L'arrivée des missionnaires apporte une nouveloniet civilisation contradictoires a celles
qui sont déja implantées. A part la politique pueatreligieuse, on apercoit déja une forme
de domination politique et culturelle. L'identitéationale s’effrite malgré I'apparition de
I'écriture et la reconnaissance de la langue makgac

- La politique de déculturation, la politique desamet de diviser pour régner, appliquées a
Madagascar pendant la colonisation, rongent laégbanalgache. Ainsi, la solidarité et
I'unité nationale sont perdues. On ne trouve pdugdie identité nationale a Madagascar.

- L'obtention de l'indépendance en 1960 ne veut pae tedécouverte de lidentité de
Madagascar car pendant la Premiére Républiqueita@ans le néocolonialisme. Or il n'y a
pas d’identité nationale sans souveraineté nagorn@bnc, Madagascar ne retrouve pas
encore sa propre identité.

- Le mouvement des étudiants malgaches qui va dewvenivement national en 1972 explique
la volonté de retrouver cette identité. Malgré teformes apportées par la Deuxiéme
République a l'instar de la démocratisation, laethé@lisation et la malgachisation au niveau
de I'enseignement a Madagascar, on ne s’en sstiapiée de mesures d’accompagnement et
de matériels adéquats. L’endoctrinement idéolag@liécole dévalorise I'enseignement. Le
recours au Service National Hors Forces Arméesmdienie niveau des éléves a cause de
l'insuffisance de la formation en matiere d'enseigent. L’échec de la nouvelle politique
signifie échec de la tentative de retrouver l'idtérmationale a Madagascar.

- Le retour au libéralisme pendant la Troisieme Réque, aggravé par la mondialisation, veut
dire envoi de Madagascar, qui est encore a la relsbele son identité nationale, au milieu de
plusieurs civilisations brillantes.

Il en résulte que l'avenir reste encore flou quant question d’identité nationale et
I'apport de la politique éducative a Madagascassdarconstruction de cette identité. Le différend
et la divergence de point de vue entre les entivdsernées dans le domaine éducatif restent a
dénouer. De son coté, le ministére de tutelle estarésoudre les problemes au sein du ministére
en reorganisant le systéme éducatif, en créanbideses spécifiques, en essayant de suivre des
principes de base et/ou fondamentaux. Quelquefaigllicite les aides des organismes nationaux
ou internationaux. Il traite des accords de codjméravec les autres Etats. |l essaie d’appliquer a
Madagascar le systeme éducatif ou la réforme éidecatrangere pour améliorer la qualité
éducative a Madagascar.
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Chaque nation, chaque tribu et ethnie, chaque coranté, chaque famille, et méme
chaqgue individu a ses propres spécificités paradpux autres. Chaque pays, chaque district,
chaque quartier, chaque foyer ; et on peut ménse @llis loin, chaque région, chaque continent,
et méme notre planéte par rapport aux autres etersseimble du corps céleste, a ses
caracteéristiques propres a lui et ses propresitdergui le différencient des autres. Chacun a son
identité, chacun est unique et I'explication dentes tournant autour de l'identité et de l'identité
nationale parait utile car ils vont nous condug€ilément aux vraies problématiques et peut-étre,
pourquoi pas, nous guider, déja, vers quelquesefitsmde réponses. Dans cette étude, les
problématiques tournent autour de l'identité etl'dientité nationale. Chaque citoyen a son
identité personnelle et 'ensemble des citoyenstitie, au sens large, une nation. Chaque nation
posséde sa propre organisation politique, éconamispcio-culturelle et artistique, ses valeurs :
morale et religieuse, formant en majeure partidelitité de cette nation et/ou son identité
nationale.

Cette étude se base sur le pays: Madagascar efatian : la nation malgache. Ce qui nous
conduit & l'idée que plusieurs facteurs entrenjeerpour sa construction, et chaque élément doit
apporter sa contribution car l'identité ne se carispas mais on la construit. On doit I'entretenir
Par conséquent, il doit y avoir un ou plusieurgais pour cette construction et cet entretien. Ce
ou ces acteurs utilisent et se munissent de mayee matériels pour la réalisation. L’éducation
ou, plus précisément, le programme scolaire estde ces moyens déterminant la construction
ou l'entretien de cette identité nationale ; d'détude de «la contribution du programme
d’histoire des lycées dans la construction de fitdé nationale & Madagascar », intitulé de ce
travail.

\

Ainsi, l'aspect conceptuel, I'analyse de lidentiteationale a travers les différentes
politigues éducatives appliquées a Madagascanéseptation des programmes d’histoire et de
I'esprit des programmes en vigueur dans les lyséas notre objet d’étude dans cettemiére
partie du travail.

Lors de I'explication du concept, nous allons essale définir les mots et concepts s'impliquant
avec le terme « identité » et/ou « identité nafema L’analyse de l'identité nationale consiste a
déceler la construction ou l'entretien de cetteniiti@ a travers les différentes politiques
éducatives appliquées a Madagascar. La présentig®programmes, l'esprit des programmes
en vigueur, les instructions pour I'évaluation eetbn fonctionnement du travail des professeurs
au cours de I'année scolaire, surtout pour avoibamrésultat & la fin de I'année scolaire sorg tré
importants car ils nous permettent de comprendrd’afoir une vue globale sur la politique
générale de I'Etat en matiére d’éducation scolaireau IIl.
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Deuxiéme PARTIE

ETUDE DU PROGRAMME
D'HISTO




On consacre cettdeuxiéme partiea I'étude du programme d’Histoire en vigueur diess
Lycées en soulignant I'apport/ la contribution @epcogramme dans la construction ou I'entretien
de lidentité nationale a Madagascar. Analyser togamme est une action qui ne se résout pas
seulement dans I'énumération des différents élésrermtssimiler. L'élaboration d’un programme
ne se fait pas a la légére. Elle obéit a certaiggkes, a plusieurs conditions et a bon nombre
d'exigence. « Amélioration qualitative de [I'enseigment, changements fondamentaux
d’orientation politique et économique de la natiooyerture sur les innovations en matiére de
pédagogie..; recontextualisation, réexamen, voire la refaigs programmes scolaire¥.»Tels
sont les mots d’ordre lors de I'élaboration du préprogramme : « curricula des Lycées ». Ce
programme, mis en vigueur depuis 1997, est notjet abétude. Les intentions sont toujours
bonnes mais le probléme réside dans la réalisatibexécution.

Rappelons toujours que, I'éducation et la formatont deux éléments fondamentaux pour la
lutte contre la pauvreté car il s’agit ici d'undtéua long terme, un travail de longue haleine.
Ainsi, I'Etat, par le ministere de tutelle, doitrg&aliser I'enseignement, notamment primaire, et
ameéliorer la qualité en réhabilitant les infrastunes, en redéployant le personnel enseignant en
fonction des besoins réels déterminés, en conimertavec les collectivités décentralisées, en
renforgant les mesures de motivation des enseignamtelevant le niveau du corps professoral et
en améliorant la gestion des éctle€eci ne veut pas dire laisser de coté les adldtemmpagne
d’alphabétisation pour adultes est a reprendre gouasuivre. On doit relancer les opérations
d’animation rurale.

Des recherches et des études sont déja effectaésslel domaine éducatif, y compris
I'étude des programmes scolaires. En parlant ded& des programmes d’histoire dans les
lycées, ce sont les étudiants : filiere Histoil®éographie de I'E.N.N.3 (Ecole Normale Niveau
3), ou de 'E.N.S. actuelle (Ecole Normale Supéeglet de la filiere Histoire d’Ankatso qui
s’intéressent le plus aux analyses de ces prograramesi bien sur le contenu que sur la forme,
lors de leurs mémoires de fin d’étude. Dans lagntesétude, nous avons 'occasion d’identifier
le réle joué par le programme d’histoire des lycédass la construction de l'identité nationale &
Madagascar. Rappelons que le processus d’analyse ga suivre est le suivant : on élabore,
dans un premier temps, les tableaux qui contienlesnthémes a étudier ; puis, a partir de ces
tableaux, on constitue des graphiques ; et enfinpasse au commentaire des tableaux et des
graphiques. Ainsi, pour chaque classe (secondeni@re et terminale), on étudie les heures
consacrées et les notions d'identité nationale dhague chapitre : voir les heures consacrées a
chaque chapitre lors de I'étude des themes ; étleienotions d’identité nationale par chapitre
dans chaque classe ; et on étudie les pays : esagaisir les pays étudiés, tout en rendant plus
explicites les domaines étudiés dans chaque pagsaupe de pays : étude des pays étrangers ;
analyser, particulierement, le cas de Madagasast-a‘dire voir de pres les études sur
Madagascar dans chaque classe.

Dans cette recherche de lidentité nationale dass grogrammes scolaires, on doit porter
attention aux concepts tels culture, histoire,ti@aavec I'extérieur, structure étatique, systeme
économique, politique, société, hommes célebredende vie, religion, idéologie, philosophie et
valeur, revendications nationales ou mouvementgomaix, place au niveau mondial (son
influence), langue, unité nationale. L'identité inoatle d’'un pays doit étre cherchée, et c’est
possible de la trouver, dans tous les domaineétiqoe, socio-économique, culturel, artistique.
Cette étude doit exposer I'apport du programmestbiie des lycées : une construction ou un
entretien de l'identité nationale a Madagascar.

®® Introduction du Programme en vigueur dans lesdgcdéfini par la Loi N° 94/033, p.2.
%2 REPUBLIQUE DE MADAGASCAR : Document Cadre de Pigjlite Economique (D.C.P.E.) 1996-1999
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Chap 1- LES HEURES CONSACREES ET LES NOTIONS D’'IDHNE NATIONALE
DANS CHAQUE CHAPITRE

. DUREE CONSACREE AUX CHAPITRES

L'étude de la durée consacrée a chaque chapitteessimportante car grace a elle, on peut
déja mesurer I'importance de chaque chapitre.

1. CLASSE DE SECONDE

Obijectifs de I'histoire en classe de 2nde
A la fin de la classe de 2nde, I'éléve doit étrpatde de/d’ :
» Comprendre les fondements et I'évolution de quedquowilisations planétaires
jusqu’au 19e siecle,
» Utiliser les savoir-faire permettant I'appréhensitenla démarche historique.

Cours (chapitres) Durée nb® | %*
La notion de civilisation 02 semaines de 2 heures 2 8
Les fondements et I'évolution de la civilisation chonde
occidental 09 semaines de 2 heures 9 36
Les fondements de la civilisation musulmane 05 semaines de 2 heures 5 20
Madagascar et les étrangers du 15€ au 19¢ siecle 09 semaines de 2 heures 9 36
total 25 [100
CLASSE DE SECONDE
10

o |

s |

- |

6 |

§ -

a |

3 |

> |

1 |

o

? 6 g ; g it i1
S 1 § 1
[ E § 3% §
CONTENU

% Nombre de semaines
% La durée en pourcentage
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Commentaire :

Le cours d'histoire en classe de seconde est to@igtar 4 chapitres dont :
- La notion de civilisation
- Les fondements et I'’évolution de la civilisation mionde occidental
- Les fondements de la civilisation musulmane
- Madagascar et les étrangers du 15¢é au 19¢ siecles

Prenons un & un ce contenu et commencgons parpérehsurla notion de civilisation.

Le temps consacré a ce chapitre est de 2 semar2$eures. Cela nous donne les 8% de la
durée du cours d'histoire en seconde. L'objectihégal est : I'éleve doit étre capable de
comprendre les éléments constitutifs d’une civilisaet son évolution.

Ce chapitre est composé de 3 thémes dont
*Définition de civilisation

*Les éléments constitutifs d’une civilisation ;
*L'évolution d’une civilisation

Lors de la définition de la civilisation, on doibuigner qu’il y a deux définitions: la
définition classique et la définition moderne. Lefidition classique préconise I'existence de deux
mondes tout a fait différents : le monde civiliag¢ lteurope qui connait les progres (technique,
technologique), le développement industriel et @icket le reste du monde supposé comme
« barbare », arriéré qui mérite la mission civiticg d'ou I'envoi des missionnaires, des
techniciens dans le reste du monde et I'envoi deésediants en Europe pour connaitre cette
civilisation brillante. Grace au développement dasles (histoire, sociologie, ethnologie), on a
pu avancer qu’'a part la civilisation européennauties civilisations aussi brillantes existent a
linstar de la civilisation chinoise qui a invenk& boussole, la civilisation arabe qui a initié
I'algébre. Ceci permet a I'éleve d’avoir un espritique et plus ouvert : Ce n’est pas seulement
'Europe qui a connu le progres, la civilisationllante. La représentation qu’on inculque chez
nos jeunes lors de la colonisation n’est pas tdait &raie. Certaines choses ne sont pas réveélées.

Puis, on étudie les éléments constitutifs d’'undisation notamment I'espace géographique,
I'organisation politique et sociale, les valeurfunelles et religieuses.

Ceci conduit petit a petit I'éleve a comprendre méame Madagascar connaissait, donc, sa propre
civilisation car avant l'arrivée des Européens, Magaches avaient leur espace géographique,
leur organisation politique et sociale, leurs vedetulturelles et religieuses.

On étudie enfin I'évolution d’une civilisation. Ttaucivilisation évolue et suit un cycle : -
naissance, -apogée, -déclin, -fin. Certaines safilbons meurent aprés son déclin comme la
civilisation précolombienne ; d’autres reprennemréa une période de déclin comme la
civilisation européenne qui est en pleine recoesitn.

Cette partie permet a I'éleve de comprendre qu&pmn apogée chaque civilisation décline.
C’est peut étre le cas de Madagascar aprés lamaissance de Radama | comme roi de tout
Madagascar. Ainsi, I'arrivée des Européens n’egeadonc, que le commencement du déclin de
la civilisation malgache. Elle touche le fond, maia pas pris fin, pendant la colonisation. C’'est
pourquoi on parle d’'une «identité perdue ». Oraiessle la retrouver, la reconstruire apres
l'acquisition de I'indépendance et puis de I'ergret.

Effectivement, ce chapitre est considéré commeentnetien de l'identité nationale a
Madagascar.
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Passons au chapitre suivant intitulées fondements et I'évolution de la civilisation du
monde occidentalOn consacre 09 semaines de 2 heures pour cetrehapést-a-dire 36% du
cours annuel. L'objectif général : I'éleve doiteétapable de comprendre les caracteres de
la civilisation du monde occidental & travers @ggs siecles d’héritages et de traditions.

Le chapitre est constitué de cing themes dont :
- Evolution dans le temps et dans I'espace de léisation du monde occidental
- Les apports gréco-romains
- Latradition chrétienne et médiévale
- La Renaissance et les Temps Modernes
- Le 18é siecle : L'ére des Révolutions en Occident

Voyons en premier lieu I'évolution dans le tempsiats I'espace de la civilisation du monde
occidental. Ce titre est composé de deux partiesan :
0 Les grandes périodes de I'histoire du monde octidle Antiquité, le Moyen-
age, les Temps Modernes et 'Epoque contemporaine
0 Les foyers de civilisation du monde occidentalcgt expansion dans le monde

On doit faire une frise chronologique et définimghe période de I'histoire du monde
occidental permettant a I'éleve de se situer danerps. L'éleve doit étre capable de saisir et
d’expliquer I'évolution de la civilisation occidaale dans le temps. Qu’il comprenne que cette
civilisation connaissait des hauts et des basaaubng de son histoire. Cette civilisation a pris
naissance dans le pourtour méditerranéen, plusspréent de la Gréce et de Rome antique, avant
de gagner toute I'Europe et le monde entier lors @Grandes Découvertes, I'hégémonie
européenne du 19¢é et du début du 20é siécle. Clagic#t I'esprit de I'éléve concernant I'arrivée
des Européens au début du 19e siécle qui condiiitdppetit a la colonisation. La civilisation
européenne atteint son apogée a la fin du 19¢é éélaut du 20é siecle. Madagascar, comme tout
le reste du monde, ne peut pas échapper a cettieatmn. Les rivalités entre les Européens, la
montée des nouvelles puissances, surtout les dearreg européennes avant de devenir mondiale
marquent le déclin de cette civilisation. Ainsiegit plus facile pour I'éléve d’expliquer I'introsi
de culture, pensée, religion, facon et mode de efeconstate, aussi, I'implantation de la base de
la politique, de I'économie et de la société ocoide & Madagascar, qui détériorent la structure
déja en place.

Continuons par les apports gréco-romains. Il s'agitdes apports, touchant le monde
entier, dans tous les domaines : les domainesquaditéconomique, culturel et artistique. Dans le
domaine politique : La fameuse démocratie et lauRkgue appliquées (ou qu'on cherche a
appliquer) partout, sont héritées de la GreceeeRdme antique. La royauté, I'empire ; les
régimes monarchique, oligarchique, tyrannique istaoratique étaient appliqués par les Romains
et les Grecs.

Concernant les héritages économiques : nous alagriculture en terrasses et I'utilisation des
canaux, le perfectionnement de l'art de la navigmgtil'invention de la premiere monnaie
d’échange, l'utilisation de moulin a eau et a vémtharrue a roues, etc.

Culturellement, elles nous ont laissé linstructide développement de I'’éducation civique ;
l'invention de la géométrie, la physique, la médecia philosophie et I'histoire, la langue latine,
le christianisme, le calendrier Julien, certainesngétitions sportives. Sur le plan artistique,
Rome et la Gréce antique ont fait beaucoup de sh@Sest grace a eux qu’'on a pu développer
I'architecture, imiter et hériter la sculpture atdéramique. Il ne faut pas oublier, aussi que le
phénomeéne d’'urbanisation a commencé et s’est dgpela I'époque.

33



Tout ceci élargit I'horizon de la connaissance 'é&Ve. Le phénomene actuel est le fruit
d’'une longue histoire. Le monde entier, y compriadsigascar car les Malgaches qui ont peuplé
Madagascar étaient des commercgants, a hérité dess Gt des Romains des héritages.
Evidemment, il y avait des échanges : commerciteohniques, culturels et artistiques tout au
long du plusieurs siécles entre les commercanta déte orientale de I'Afriqgue, du monde arabe,
de I'Asie du Sud et Sud-est et méme de I'Europe.

Quant a la tradition chrétienne et médiévale, toia sous-titres dont :

*La chute de 'Empire romain et le morcellementifigie de I'Europe : I'éleve doit savoir,
dans cette partie, la réalité européenne, apm@site du fameux empire romain, apres sa division,
notamment I'empire d’occident. On souligne ici [@®blémes internes, surtout la conquéte ou
'invasion barbare. La supériorité de la civiligatioccidentale est ébranlée. Elle a chuté. La
civilisation barbare a battu cette derniere. L'él&wnit par comprendre que méme une civilisation
trés brillante touchera sa fin un jour et une aincennue auparavant prendra sa place.

*La féodalité : apres l'invasion barbare, la sa€iéle I'ancien empire d’occident devient
féodale, c'est-a-dire hiérarchisée. Le peuple hia ponfiance au pouvoir central. D’ailleurs, ce
pouvoir central ne peut rien faire face a I'invasét I'intrusion étrangére. C’est ainsi qu’apparait
la nouvelle couche, qui sépare le peuple a sesm@mdirigeants, les seigneurs. Désormais, ce sont
ces seigneurs qui décident. Le peuple s'inclineadexe seigneur et le principe de vassalité
apparait. Le pouvoir des anciens dirigeants n'ast symbolique et va disparaitre par la suite.
Ainsi, I'éleve parvient a comprendre que rien né&strnel. Chacun de nos actes déterminera notre
destin. Les hommes braves, vaillants, courageuteniupour leur peuple et leur nation, finiront
par prendre leurs couronnes parce que ce sontuweigt devenir seigneurs.

*Le rble de I'église : lors de la féodalité I'égdisient une place importante. Le pouvoir central
a perdu la confiance de son peuple. C'est I'éghsiée par les grands seigneurs, qui s'occupera
d’eux. Au fond, c’est elle qui dirige tout, notammbée plan social. Elle est le réconciliateur. €'es
pourquoi, tous les seigneurs obéissent et respdetdPape. Mais le Moyen-Age est considéré
commesiécles obscurgar I'église ne préne pas trop le progres, notanrfee science. Ainsi,
I'éleve doit comprendre que le peuple vivait darfignbrance et suivait aveuglement
I'enseignement et la prescription de I'église.

Continuons par la Renaissance et les Temps Moddredsrme Renaissance signifie ici
réapparition ou retour a la lumiére, retour a lairgl C’est la reforme suivie des grandes
découvertes. Cette phase de I'histoire de I'Euinpagure I'expansion de sa civilisation a travers
le monde et le commencement de sa suprématie sbrdémpérialisme. On doit souligner la
relation entre ces grandes découvertes et l'imatem européenne, notamment dans les
nouveaux mondes et le reste du monde : sa dominetiea colonisation. Ainsi, c’est plus facile
pour I'éléve d’expliquer I'origine de la colonisatti et la domination de la civilisation occidentale.
Cette partie explique la cause d’'une partie delsstoire, I'histoire de son pays : la colonisation,
considérée comme un tournant décisif de son héstDionc, elle tient le réle d’entretien d’identité
nationale.

Terminons cette partie par le 18¢é siécle : L’éRévolutions en Occident.

Ce sont les révolutions politiques marquées pamé#iche vers le parlementarisme et le
suffrage universel : la base de la démocratie HetuSi nous voulons, ceci explique que
Madagascar ne peut pas échapper au contexte imeala C’'est pourquoi la France, avant de
nous donner notre indépendance, a instauré la @rerRiépublique malgache. Elle ne veut plus
gue Madagascar retourne a la monarchie. Il doih@aa L’éleve doit en étre conscient aprés ce
cours.
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La Révolution Industrielle explique la dominatiorurepéenne et I'expansion de sa
civilisation. L’hégémonie européenne a la fin dwe ¥ au début du 20¢é siecle est due a cette
révolution. Cette civilisation a connu son déclipaatir de la premiére Guerre mondiale. Sa place
est remplacée par la civilisation américaine depaisleuxiéeme (méme la Premiere) Guerre
mondiale.

Jusqgu’ici, on constate que les thémes traitéséseptent comme un entretien de l'identité
malgache ou de l'identité nationale a Madagasacaiisae font qu’expliquer la deuxieme partie,
si on divise I'histoire de Madagascar en deux: Mpbcar avant et aprées limplantation
européenne. Elle permet aussi a I'éléve de sasirgtandes périodes de I'histoire du monde
occidental : de I'Antiquité jusqu’a 'Epoque conteanaine, les foyers de civilisation du monde
occidental et son expansion dans le monde. Pépedéant lesquelles 'Europe a connu des hauts
et des bas. De méme pour Madagascar, tout au BrEgm histoire, il a connu des hauts et des
bas ; on espére qu'il connaitra son épanouissesbeetrouvera sa vraie identité un jour.

Le troisiéme chapitre étudles fondements de la civilisation musulmaReur le traiter, on
doit passer 05 semaines de 2 heures c'est-a-di20fé du temps. L'objectif général est : I'éleve
doit étre capable de comprendre les fondementéwetution de la civilisation musulmane dés sa
naissance jusqu’au 19¢ siecle.

Quant au contenu, quatre thémes sont visés :
- Lareligion

- Droit et institution politiques

- Les activités économiques

- Les activités artistiques et intellectuelles

Passons a I'étude de chaque theme, en entamalat gigion. L’Islam est une religion
fondée par le prophéte Mahomet, en 622 de notreCaest une religion monothéiste, et Allah est
son Dieu. Le Coran est son livre sacré. Elle apsiexipes fondamentaux, notamment les cing
piliers de I'lslam.

L’étude de cette civilisation est tres importantizné donné gu’elle ne condamne pas I'éleve a ne
savoir gu'une seule civilisation, celle de I'Ocaidle Elle élargit I'horizon de [l'éleve et
parallelement, elle forge beaucoup plus le sensglisigernement et I'esprit critique de I'éléve.
L’'une des causes des grandes Découvertes estdachutre I'expansion musulmane, qui s’est
développée jusqu’en 750 et I'évangélisation. Camidoit aux « croisades » : les expéditions
militaires menées par les chrétiens d’Occident reolts musulmans d’Orient. On compte huit
croisades principales qui se sont déroulées efiib &t 1270. Ce n’est pas étonnant si la querelle
entre I'Occident (chrétiens) et I'Orient (musulmpnsontinue jusqu’aujourd’hui d'ou le
terrorisme. Le morcellement du monde musulman @sstaté aprés 750, toutefois I'évolution de
I'lslam continue.

L’étude va plus loin en parlant du Droit et ingiibln politiques. Un droit inspiré par le Coran. Le
Coran est la base de la société musulmane : laqo@] les activités économiques, les activités
artistigues et intellectuelles, la vie communasetalrinterdépendance entre I'Etat et I'Eglise est
trés importante.

Le terme islamiste était synonyme de musulman smepuis les années 1970, le terme islamiste
a pris un sens trés différent. On appelle « isl@misun partisan d’'un Etat religieux qui fait
appliquer les lois de l'islam a la vie politiquepatblique. L’islamisme est dit extrémiste lorsque
ses partisans passent par des actions violente®ptanir cet Etat religieux.
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Tout ceci enrichit la culture et I'analyse de l\@éface aux guerres éternelles aux proche et
moyen orients : primo a cause du morcellement dad@aenusulman d’ou la lutte entre les chiites
et les sunnites, par exemple ; et secundo, lieteion des Etats-Unis aux affaires arabes a
linstar de la création de I'Etat israélien (1948purtant on n’aboutit pas encore a I'Etat
palestinien. Cette intervention accentue la hagseeaktrémistes musulmans envers les Etats-Unis.
C’est la tension la plus vive et crée toute soréetibn terroriste a travers le monde. C’est 'une
des grandes actualités d’aujourd’hui. Le futurye#o malgache est sensé tout savoir pour ne pas
en tirer des conclusions hatives.

Le grand chapitre qui traite et inaugure le toutrdm I'histoire estMadagascar et les
étrangers du 15é au 19¢ siedéenseignant doit faire trés attention quandspeénse ce chapitre
car la situation est trés délicate : d’abord, Vélest en train de commencer son secondaire second
cycle, il commence a bien raisonner ; puis iliattéage critique : il entame sa jeunesse et la
curiosité est, quelquefois, poussée tres loin.dd@aséquent, I'enseignant doit faire attention aux
mots, expressions et verbes utilisés aussi bies tamésumé que pendant I'explication. On
prépare I'éleve a bien assimiler et a avoir I'dsgé discernement sur I'impact de la pénétration
étrangére qui aboutit a la colonisation de Madamasen fait, I'enseignant dispose de 09
semaines de 2 heures c'est-a-dire 36% du tempsac@nsu cours d’histoire en classe de
seconde. Dans ce chapitre, I'objectif général 6teve doit étre capable de comprendre I'impact
de la pénétration étrangere a Madagascar deplielsiecle.

Le contenu du cours est le suivant :

- Les tentatives d'implantation européenne du 15&88usiécles

- Les aventures de Modave et Benyowski

- Latraite

- Lesrelations de Madagascar avec les étranger8ésidcle

Dans un premier temps, on souligne des tentatiilepldntation européenne du 15e au

18e siécle. Tentatives durant lesquelles, on soelih découverte de Madagascar par les
Portugais, suivis par les Anglais et les HollandaiSaint Augustin ; la compagnie des Indes
Orientales a Fort-Dauphin. Le programme précisavesitures de Modave et de Benyowski, dans
lesquelles, il signale les Francais a Tintinguént®aMarie et Tamatave ; la politique de la Grande
Bretagne dans l'océan Indien aprés 1815. La traitite une intention particuliere car
Madagascar est I'un des pays d’'Afrique ayant véeurafic. On doit mentionner le contexte
international, suivi des modalités et conséquentes.19¢ siecle malgache est marqué par
I'apogée de la monarchie malgache, pourtant soouanent est rapide car si le premier roi de
Madagascar est reconnu en 1818, c’est en 1897 agu@harchie est anéantie. Ainsi, dans le
théme concernant les relations de Madagascar ase&tlangers au 19¢é siecle, le programme ne
souligne que la phase d’ouverture avec Radamaniplaelle phase d’ouverture sous Radama |l
et la perte de l'indépendance.
Nous constatons que le programme ne fait que eitementionner les différentes tentatives
d’'implantation et les relations sans entrer enidéta I'impact de cette implantation, relations
avec les étrangers sur plusieurs domaines, notatpoditique et culturel. Donc, cette partie du
programme, surtout I'histoire de Madagascar, méfiégre révisée ou amendée car le non-dit est
beaucoup trop, pourtant c’'est cette épisode quirchihe et explique tout le reste. Nos jeunes
méritent de tout connaitre et c'est a eux, aprés, pdendre la décision et [linitiative
proportionnelles aux réalités, d’apporter les sohg appropriées si les adultes n'osent pas en
parler. En plus, le professeur est la pour les equit les orienter s’ils ont mal interprété la
situation. Il faut mettre les jeunes a leurs platiesnéritent notre confiance.
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QUELQUES CONSTATS :

En principe, les professeurs suivent I'arrangerdestthémes proposés par le programme,
méme s’ils sont libres par quel théme ils veulemhmencer. Ainsi, ils commencent par la notion
de civilisation et terminent par Madagascar etleangers du 15é au 19¢ siecles.

En effet, chaque professeur commence bien son auodgre et traite attentivement les
premiers thémes. On constate méme que quelquedapassent les heures déterminées par le
programme. D’autant plus gqu’il ne s’agit pas d'wlasse d’examen, et ce n’est pas un péché
mortel si on n'arrive pas a finir le programme. giinils trainent et passent leur temps dans les
deux premiers thémes.

Pourtant, ils finissent mal I'année scolaire cé&slire que le dernier theme est fait & la hate ou
certains professeurs ne commencent méme plus need#dréme alors que I'année scolaire est
déja terminée. C'est la que le probleme se pose.

A part le probléme organisationnel, on trouve desiexplications. En classe de seconde,
certains professeurs se préoccupent du problémpeastage de classe. Lorsque I'éleve a les notes
suffisantes (> ou = 10/20) pour passer en clagsérigure, il est admis méme si cet éléve n’a pas
le bagage suffisant. A part la technique de paskatiede themes, notamment aux deux derniers
themes, la plupart des professeurs recourent pdsx Ce n’est pas mauvais de faire participer
les éleves et de les inciter déja a la rechercheopeelle. Le probléme c’est que nous,
professeurs, nous nous cachons derriére cettecatiphi. Ainsi, nous n'avons pas beaucoup de
travail a faire, il ne nous reste qu'a soulignes lgrands traits et apporter une explication
transversale.

2. CLASSE DE PREMIERE

Obijectifs de I'histoire en classe de Premiére
A la fin de la classe de Premiére, I'éleve doié &apable de/d’:
» ldentifier, décrire, expliquer les faits historiguet la diversité des conditions
socioculturelles et politiques qui ont influencéptamiere moitié du 20¢e siécle ;
» Utiliser des techniques et des méthodes pour repiae faits historiques dans le
temps et dans I'espace ;
» Analyser des documents dans le but d’acquérir taagéhe historique et la synthése ;
» Etre sensibilisé aux différents épisodes et réaisa dans le monde au cours de la
période ;
» Acquérir I'esprit critique.

Intitulé du cours (chapitres) Durée nb %
Madagascar, colonie francaise 08 semaines de 2 heurgs
8 32

Le monde au seuil du 20¢e siecle et la prenji@besemaines de 2 heurgs
Guerre mondiale

5 20
Le monde entre deux guerres 09 semaines de 2 heurgs
9 36
La Deuxieme Guerre mondiale (1939-1945) 03 semaines de 2 heurgs
3 12
total 25 100
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CLASSE DE PREMIERE
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Commentaire :

4 chapitres sont traités en classe de premiere: don
- Madagascar, colonie francaise
- Le monde au seuil du 20¢é siécle et la premiére r@ueondiale
- Le monde entre deux guerres
- La Deuxieme Guerre mondiale (1939-1945)

Le programme présente, en premier lieu, le chapitreceernant MadagascaMadagascar,
colonie frangaise On consacre 08 semaines de 2 heures pour cetrehajgist-a-dire 32% du
temps considéré nécessaire au cours dhistoireglasmse de premiere. L'objectif général est :
I'éleve doit étre capable de comprendre I'impactystéme colonial sur la société et I'économie
a Madagascar, les fondements et aboutissants ci@gements de résistance et d’opposition au
régime colonial.

Le contenu est le suivant :
- La mise en place et I'organisation de 'administraicoloniale
- L’économie de Madagascar sous la colonisation
- Les luttes contre I'ordre colonial

Dans la premiére partie du cours, concernant lee mis place et l'organisation de
'administration coloniale, nous avons trois sotres. On doit commencer par les origines de la
colonisation, puis, on continue par la mise en elde l'ordre colonial et, on termine par
'administration coloniale, une administration aaticée, le statut du colonisé. On veiller a bien
suivre des sous-titres car cette logique et cetteagiche demeurent tres importantes pour I'éléve
dans la compréhension du systéme colonial et sgacisi D’autant plus, on a déja souligné que
cette phase de I'histoire de Madagascar resténtgsrtante car
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on dit que l'identité malgache est perdue pendatie @ériode. Apres, notre mission est,
donc, de retrouver cette identité perdue. On seaddm) jusqu’aujourd’hui, si on a retrouvé ou on
est encore a la recherche de notre identité. Eauaffirment méme que Madagascar doit
construire son identité ; si c’est le cas, cela de que Madagascar n’'a jamais connu sa propre
identité. Alors, qu’'est-ce qu’'on va dire sur Madsgg et les Malgaches avant la pénétration
européenne ? Si la deuxieme proposition est voaigie doit pas parler d’'une « identité perdue »
ou d’'une « identité a retrouver ».

Quant a I'économie de Madagascar sous la coloaisatirois sous-titres sont traités. On
commence par I'aménagement du territoire : lessvéaerées, routes, ports ;.on continue par
I'exploitation des ressources de la colonie ; amitgant par le probleme de la main-d’ceuvre.
Pendant la colonisation, on exploite & fond I'écuiedes colonies. C’est la métropole qui dirige
tout. L’économie de colonie est destinée pour laropdle. En un mot, la colonie vit pour la
métropole : son peuple travaille pour elle, la n@oest a la fois fournisseur des matieres
premieres et débouché des produits finis ; ellpeng ni vendre ni acheter qu’avec sa métropole.

Comme la société malgache pendant la colonisatesi pas tellement axplicite dans cette partie
du programme, aussi, le professeur doit-il souligneomment les Malgaches vivaient cette
exploitation économique ? Quels étaient les impdetda politique de déculturation ? Quelles
étaient les formes de pressions ? Concernant rgrone, on doit parler des autres domaines a
l'instar du social et culturel car 'économie n'digoie pas tout. Donc, pour que I'éléve se sente
beaucoup plus concerné, on doit parler, au moirdoduaine socio-culturel parce qu'a I'école, ce
n'est pas suffisant d’instruire et d’enseigner mhbigut surtout éduquer nos jeunes afin gu’ils
soient conscients des devoirs et des responsaliliides attendent.

L'exploitation économique avec les différentes fesmde pressions et la politique de
déculturation conduisent les Malgaches a luttertreotiordre colonial et aux mouvements
nationalistes. D’ou I'apparition des mouvements Bamba, de Sadiavaha, de V.V.S, de lutte de
Ralaimongo, du MDRM et de linsurrection de 194#h @eut dire que ce chapitre entretient
l'identité nationale car elle permet a I'éleve dawaitre, beaucoup plus, son histoire. |l développe
chez I'éléve la conscience collective et facilitenité nationale. Aprés avoir connu et compris la
situation dans laquelle tous les Malgaches viveng nouvelle vision, une nouvelle perspective
apparaissent. Tout le monde se sent concernégsgtditation dans tous les domaines car ce sont
des ancétres communs ; et on veut modifier quelthase pour un avenir meilleur. Cette
conscience collective reste a développer car eliorce I'unité nationale, la cohésion sociale et
méme la solidarité nationale. Donc, c’est encorentretien d’identité nationale.

Mais on constate que des éléments concernant kingeala colonisation ne sont pas exposés ou
bien exposés ; pourtant, ils méritent d’étre écigirDonc, il est nécessaire d’améliorer, de
réajuster ou de compléter le contenu du progranameernant la colonisation.

Le programme propose, en second lieu, I'étudendode au seuil du 20¢ siécle et la premiéere
Guerre mondialeOn parle de I'hégémonie et de I'impérialisme @éen, suivis des rivalités et
méfiances entre les superpuissances européenmesinant par la suite le premier conflit
mondial permettant la montée des nouvelles puigsane professeur possede 05 semaines de 2
heures, c'est-a-dire 20% de son temps pour les@bhistoire en classe de premiére. Les objectifs
généraux sont (L'éleve doit étre capable de) :

39



0 Savoir qu'a la veille de la premiere Guerre morgJidEurope domine le monde grace a
sa puissance économique et ses immenses empioasacd ;

0 Montrer que cette domination européenne est menpaéd’émergence de nouvelles
puissances et par les rivalités internes qui rerdgmaix de plus en plus précaire ;

o Comprendre les origines et les conséquences deraidte Guerre mondiale

En effet, deux grands titres sont traités :
- Le monde au seuil du 20¢ siecle
- La Premiere Guerre mondiale (1914-1918)

Concernant le premier titre, on analyse, expliuégémonie européenne a la fin du 19¢ et au
début du 20e siécle. On continue a étudier l'inglise européen et les puissances coloniales.
Mais ces grandes puissances européennes sont gardarcause des rivalités entre elles et
I'apparition des nouvelles puissances. Cette pagste importante car elle permet a I'éléve de
connaitre le contexte international avant la preenguerre mondiale, plus précisément au début
du 20e siecle. Elle explicite, aussi, le contexteladdeuxiéme moitié du 19¢é siécle qui marque
’hégémonie européenne, I'impérialisme européenvaufinir jusqu’a la colonisation. Ainsi, il
comprend que la colonisation n’est pas un conteestCle contexte international: le
développement des industries et de I'économie &amope (la recherche des matiéres premieres
et de débouchés), qui I'explique.

On continue par la premiere Guerre mondiale (1E¥B). Les sous-titres sont les suivants :

- Les causes : les causes sont divisées en caustsries et en cause immédiate. Dans les
causes lointaines, on doit traiter les rivalitéenéeniques, engendrées, surtout, par la
recherche des matiéres premiéres et de débouchéséfiance et la mésentente entre les
grandes puissances européennes entrainent la cauxsarmements ; et sur le plan
politique et/ou diplomatique, le systeme d’allianda création de la triple alliance et la
triple entente. La cause directe ou immédiate’assdssinat de I'archiduc, prince héritier
d’Autriche Hongrie, Francois Ferdinand par un éatiserbe, le 28 juin 1914.

- Les belligérants et les forces en présence : Cg spmpremier lieu, les deux blocs rivaux
et leurs colonies ; suivis des autres pays neetegpéens ; et enfin, I'entrée des autres
continents a l'instar des Etats-Unis, du Japon.

- Les phases de la guerre : Ce sont la guerre deammant, la guerre de position, et la
reprise de la guerre de mouvement.

- Le déclin de 'Europe : on étudie les pertes huemiet le déclin démographique ; le
déclin économique ; le déclin moral.

- L'ordre politique nouveau a linstar du changemeéetla carte de I'Europe, la chute des
grands empires (les régimes autoritaires) et leeldppement de la République (la
démocratie). Il ne faut pas oublier que le décknl'tEurope veut dire fin du prestige
européen et de I'hégémonie européenne mais agpardes nouvelles puissances
notamment les Etats-Unis, le Japon.

- La SDN : ses objectifs ; son organisation

On peut en tirer plusieurs lecons. La premiére fRumondiale a modifié beaucoup de choses
comme le déclin de I'Europe, superpuissance momdi@ant 1914 ; promesse de liberté des
colonies non tenue car ce sont elles qui doivarg fa reconstruction européenne ('Europe n'a
plus de main-d’'ceuvre ; elle a besoin des matieresnipres pour relancer de nouveau les
industries, apres la reconversion en industrientkement pendant la guerre) ; la participation
active des femmes dans la vie politique, économiguseciale ; les traités sont considérés comme
« diktat » pour I'Allemagne, injustes pour les astr une paix difficile ; I'apparition des
nouvelles puissances : les Etats-Unis deviennesuparpuissance du 20¢é siécle.
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L’horizon de la connaissance s'ouvre. Les relationernationales deviennent de plus en plus
claires pour I'apprenant. Le futur citoyen malgads déja capable d'expliquer le déclin de

I'Europe au début du 20é siecle, d'ou la reconssnqusqu’aujourd’hui et la montée des Etats-

Unis qui deviennent la superpuissance mondialeaauperpuissance du 20é siecle. Il permet a
I'éleve de raisonner et d’analyser beaucoup plantade dire quoi que ce soit sur les relations
internationales. Donc, c’est un entretien de I'ittén

Le monde entre-deux-guerrest notre prochain chapitre. Le professeur a @%ases de 2
heures, soit 36% de son temps en histoire, pauaiter. Les objectifs généraux sont (I'éleve doit
étre capable de (d)) :

» Comprendre les grands faits historiques, éconorsidientre-deux-guerres ;
» Etre sensibilisé aux différents épisodes de I'lnistde I'entre-deux-guerres dans le
monde

Les thémes traités dans ce chapitre sont les daivan

- Larévolution russe et I'édification du socialisere URSS
- Lacrise de 1929

- La montée du fascisme en Europe

La révolution russe et I'édification du socialisere URSS sont composées de trois sous-titres
dont les révolutions de 1917 c'est-a-dire les cadsela révolution et les étapes de la révolution
de 1917 ; la naissance de 'URSS ou on traite I#&wtés du gouvernement bolchevik : la
guerre civile et la contre révolution (1918-1928)communisme de guerre (1918-1921) ; la mise
en place de I'Union Soviétique dans laquelle ortepgdtention & la NEP ou Nouvelle Politique
Economique, la création de 'URSS et la succesdmhénine ; 'URSS stalinienne (1928-1940) :
la planification impérative de I'économie et le irég stalinien. La création de 'URSS brise
'unité du monde. En face du monde libéral et @digite se dresse le monde communiste. Cette
premiere expérience de régime socialiste semblkesirécar avant la deuxieme Guerre Mondiale,
'URSS est déja une grande puissance économiqulgigue. L'URSS, une superpuissance
mondiale comme les Etats-Unis apres la deuxiemer&ueenforce sa place et oriente les pays
nouvellement indépendants a choisir son camp. Qettiie explique beaucoup de choses sur le
choix du socialisme pendant la deuxiéme Républimaéyache. Mais la deuxiéme République
malgache chute avec le bloc socialiste au débutidegées 1990. D’ou le retour au libéralisme
avec l'aide du Plan d'Ajustement Structurel et ffée de Madagascar dans la mondialisation
comme tous les autres. Ainsi, I'éleve est consaemetle choix du socialisme malgache n’est pas
un choix hasardeux ; et Madagascar ne peut papgehau contexte international.

Quant a la crise de 1929, on parle en premierde&la prospérité américaine des années 20.
Les Etats-Unis prosperent car le bénéfice étaitrdagendant la premiere Guerre : ils étaient le
principal fournisseur. Mais apres avoir atteinpbgée, on se prépare a la récession. Les USA
produisent encore beaucoup alors que la demandmwtinpetit a petit car la reconstruction
européenne commence. Cela entraine la crise deodugtion aux Etats-Unis a la deuxiéme
moitié des années 20. Cette crise est l'origini@jespar la crise boursiére, de la crise économique
jusgu’a devenir une crise sociale, morale et ppléi La crise arrive en Europe apres le retrait des
capitaux américains en Europe et va devenir moadigabque le reste du monde, notamment les
pays dominés, est touché lors du probleme d’expiontdes matiéres premiéres. Le New Deal est
la lutte contre la crise aux Etats-Unis et la ptupkes pays du monde entier suivent 'exemple.
Cette lecon montre l'interdépendance entre les pgalies mais aussi entre les pays riches et les
pays pauvres. Ainsi, I'éleve comprend bien que nen va tout seul. Il y a toujours de
l'interdépendance.
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En parlant, aussi, par exemple, de la crise der@duption aux Etats-Unis durant les années
20 ; pourguoi Madagascar, au début du 21é siedaffre encore de la carence et de
l'insuffisance alimentaire : la sous-alimentatianla mal-nutrition, pourtant on dit que environ
70% des Malgaches sont des paysans. L'autosufisatimentaire n’'est pas encore atteinte a
Madagascar. Grace a ce retour aux réalités malgathsprit critique et I'esprit d’analyse se
développent chez nos jeunes. Par conséquent, dardéation se développe. On doit renforcer
cette conscientisation car avec le développemeritedprit critique et d’analyse, I'éleve, lui-
méme, est capable de forger son autonomie. Cetogjzaement lui permet de prendre sa
responsabilité un jour. On constate que c’est tagjon entretien d’identité.

La montée du fascisme en Europe est le dernienglde ce chapitre dans lequel, on étudie,
en premier temps, ['ltalie fasciste: le contexta thscisme Italien c'est-a-dire la crise
économique, la crise sociale, la crise politiqudtalie aprés la guerre. Cette circonstance facilit
la montée de Mussolini au pouvoir. Si le régime dératique est en crise, le régime autoritaire
quant a lui prend le relais. L'Allemagne Nazi, esuxieme lieu, parle de la montée d’Hitler au
pouvoir et la dictature nazie quand il est au pauudltalie fasciste et I'Allemagne Nazi sont
deux régimes totalitaires qui provoqueront la demé Guerre mondiale. La cause du fascisme en
Europe n’est autre que le refus du sort d’apresrguet la crise économique qui se développe en
crise sociale ; I'incapacité du régime au pouveodgime démocratique) de résoudre la crise qui
accentue la coléere du peuple. Hitler est capablide sortir de la misere I'Allemagne, premiere
victime de la 1°guerre et d’aprés guerre, en si peu de tempst liree grande puissance, 20 ans
aprées. Sans parler de la provocation a la guernrg@eat voir le coté positif: la capacité de s’en
sortir en si peu de temps. Ainsi, I'éléve peut ssnander pourquoi Madagascar a eu son
indépendance en 1960 or il fait partie, en ce maman début du 21¢é siecle, des pays arriérés.
Jusqu’ici, on ne fait que renforcer I'esprit d’aysd de I'éléve en se référant toujours aux réalités
malgaches.

Le dernier chapitre que nous traitons en clasggetaiere, quant a I'histoire, datDeuxieme
Guerre mondiale (1939-1945)e professeur a 03 semaines de 2 heures paaitker t c'est-a-dire
12% de son temps en histoire. Concernant ce chapibus avons deux objectifs généraux :
(L’éleve doit étre capable de (d') :

= Comprendre les causes et les différentes phadada#rixieme Guerre mondiale
= Appréhender I'impact des actions du nazisme perldddeéuxiéme Guerre mondiale
Les contenus traitent donc :
- Des causes de la Deuxieme Guerre mondiale
- Des phases de la guerre
- De I'Europe sous la domination nazie

Les causes de la Deuxieme Guerre mondiale sondifésultés de paix (1930-1935), les
faiblesses des démocraties et de la SDN. Ce ssrgoleps de force d’Hitler qui provoquent la
seconde Guerre mondiale.

En bref, ce sont les conséquences, méme, de ldgoeef@uerre qui conduisent, notamment, les
pays européens a la seconde Guerre. Le déclirEdeope est marqué par une crise économique
grave, suivie d'une crise sociale et I'incapacigs @iouvernements républicains de résoudre la
crise. La misere facilite la montée des régimesalitaires au pouvoir : le fascisme en ltalie et le
nazisme en Allemagne. L’'autoritarisme provoqueuarge. La SDN n'empéche pas la seconde
Guerre mondiale pourtant sa mission est de gar@nprix mondiale et d’éviter toute forme de
conflit qui puisse anéantir cette paix.
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Ainsi, I'éléve a compris qu’en histoire, tout s'digpie et dépend du principe de cause a effet. Le
passé explique le présent. Il sert & améliorenésager le futur.

La domination de I'Axe et la victoire des Alliés raoles phases de la guerre. C'est
la politique agressive du chancelier allemand Addiler vis-a-vis du reste de I'Europe qui
entraine le déclenchement de la Seconde Guerreia®i(ti939-1945). Aprés la défaite francaise
de 1940, I'Allemagne occupe la plupart des paysuge ; seule la Grande-Bretagne lui résiste.
Aprés cing années de guerre, 1& Reich nazi est vaincu en mai 1945.

L'Europe sous la domination nazie est le dernieisgire. L'Europe est totalement ruinée par les
pillages nazis et les bombardements aériens desacpras. Elle est caractérisée par des cruautés
sans précedent contre les populations civilesugh&, par le génocide auquel se livrent les nazis
en pratiquant la déportation et I'élimination sysédique des Juifs (plus de 6 millions de Juifs) :
la « solution finale » des Tsiganes et des Slaaes des camps de concentration.

L’éleve doit comprendre que la seconde guerre nadadist la guerre la plus dévastatrice de
I'histoire en termes de vies humaines et de desbng matérielles. Elle implique la mobilisation
de la totalité des ressources humaines et éconemiidas nations engagées, le mépris de la
distinction entre soldats et civils, et I'extensidn champ de bataille a 'ensemble du territoire
ennemi.

On constate que les cours d’histoire en classeremiere entretiennent beaucoup plus
l'identité de I'éléve et/ou lidentité nationaleypdt que de la construire. Madagascar avait son
identité, seulement, la colonisation l'avait foul@eterre a cause de la politique coloniale a
Madagascar. On s’efforce, donc, aujourd’hui desteouver.

3. CLASSE DE TERMINALE
Objectifs de I'histoire en classe de Terminale

A la fin de la classe de Terminale, I'éleve doité&tapable de/d’:
» Comprendre le monde actuel a travers les relaiitesnationales durant la seconde
moitié du 20e siécle ;
» Comprendre I'évolution de I'histoire de Madagasdepuis 1945 ;
» Composer un devoir correct d'analyse et/ou de gggthsur un theme relatif aux
réalités socio-économiques, politiques et cultasetlu monde contemporain.

Intitulé du cours (chapitres) Durée nb %

Les relations internationales de 1945 a nos jour$ 18 semaines de 2 heurgs
18 72

La décolonisation depuis 1945 et I'’émergencg GRisemaines de 2 heurgs
Tiers Monde

Madagascar depuis 1945: décolonisation|Odtsemaines de 2 heurgs
recherche d’une voie de développement

total 25 100
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CLASSE DE TERMINALE
° '83 .8‘058 4 wg
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Commentaire :

Les 3 grands chapitres d’histoire traités en elagsterminale sont :
» Les relations internationales de 1945 a nos jours
» La décolonisation depuis 1945 et I'’émergence dusTidonde
» Madagascar depuis 1945 : décolonisation et rechettime voie de développement

Commencons pales relations internationales de 1945 a nos jout8 semaines de 2
heures est la durée proposée pour traiter le ckafin réalité, il englobe presque les 2/3 du cours
d’histoire, en terminale, plus précisément 72% elmgs. En effet, les deux autres chapitres,
ensemble, ne couvrent que 28% du temps pendamékancolaire. Ce chapitre n'a qu'un seul
objectif général : I'éléve doit étre capable de poendre les conséquences de la deuxieme Guerre
mondiale et I'évolution des relations internati@saldurant la deuxiéme moitié du 20é siecle,
poutant il explique les phénomeénes actuels conneles relations internationales.

Voici les thémes traités dans ce chapitre :

- Bilan de la Deuxiéme Guerre mondiale

La formation des blocs et I'évolution de la gudroéde (1947-1962)
- Ladétente 1962-1975

- Un monde en crise (1975-1985)

- Lanouvelle détente depuis 1985

Dans le bilan de la Deuxiéme Guerre mondiale, soiss-chapitres sont a étudier : le déclin
de I'Europe ; la montée des nouvelles puissanclesceéation de 'ONU.
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Le déclin de I'Europe est marqué par :

- Les pertes humaines : 40 a 50 millions de mortesiChourquoi, la deuxiéme
Guerre Mondiale apparait comme le conflit le plasgéant de I'histoire (4 fois
plus meurtriere que la premiere guerre) et faiaautle victimes civiles que de
victimes militaires. Cette guerre a déclenché detestransferts de population
(plus de 30 millions de personnes)

- Les destructions matérielles : si le Japon a éi@asié par des gigantesques
bombardements aériens, c’est 'Europe qui a coespértes les plus importantes
a cause des bombardements, sabotages, pillagestaffients qui entrainent de
lourdes pertes matérielles.

- Bilan moral : c’est un véritable choc moral au lemain de la seconde guerre en
découvrant le camp d’extermination des Allemand=cdeurs chambres a gaz et
leurs fours crématoires. La découverte du systameeantrationnaire a provoqué
un profond traumatisme dans le monde.

La montée des nouvelles puissances est considér@me bilan politique. L'Europe a
perdu sa grandeur aprés la guerre et désormais ndenelles frontiéres doivent assurer la paix :
les Etats-Unis et 'URSS. Les Etats-Unis se somickis pendant la guerre. Le prestige du
communisme est immense dans toute I'Europe au meaitdede la guerre et il va connaitre une
expansion territoriale importante. La création @NU (Organisation des Nations Unies) : elle
est considérée comme une organisation de la pasxb@s sont : la reconstruction de I'économie
mondiale, la garantie et le maintien de la paixXONU a son Assemblée générale. Elle est
constituée de cing organisations : La cour intéonate de justice ; le conseil de tutelle ; le
conseil de sécurité ; le conseil économique etas@tile secrétariat général. On doit mentionner,
aussi, ses succes et limites.

Passons a la formation des blocs et I'évolution laleguerre froide (1947-1962). On
commence, ici, par la rupture de 1947, c'est-aldgalifférences idéologiques : régime capitaliste
ou régnent les propriétés privées et régime setabu regnent les propriétés collectives ; la
poussée soviétique en Europe de I'Est et du cetdrdoctrine TRUMAN et le refus soviétique.
Ce refus entraine le rejet du plan Marshall efpalarisation du monde.

L'organisation des blocs : aprés la rupture, chacprap essaie de renforcer son bloc grace
aux différentes organisations. Pour I'organisagéoonomique, le bloc capitaliste crée les accords
de Bretton Woods, le systéme monétaire interndtitadanque mondiale, le FMI, le GATT. On
assiste, aussi, a la formation des grands enserdbt@smiques régionaux : CECA, CEE. Le
bloc communiste de son c6té instaure le CAEM. Qa@alnrganisation militaire et politique, le
bloc capitaliste crée 'OTAN et les autres pacteke dloc communiste met en place le Pacte de
Varsovie.

Continuons par les aspects de la guerre froidegueare froide, une guerre idéologique, est
marquée, au début, par I'expansion communiste @tllaque américaine de I'endiguement. Cette
guerre, sans affrontement direct entre le EtatsBhlI'URSS, se manifeste surtout dans le monde
périphérique. Les deux superpuissances se cacsatderriere le conflit interne d’'un pays. Cette
guerre bizarre apparait en Europe lors du probkdlemand, avant de gagner I'Asie : la guerre de
Corée et la guerre d’'Indochine, et 'Amérique latpendant la crise de Cuba. La hausse de
tension entraine I'équilibre de la terreur maissau®nduit les deux grands a la coexistence
pacifique : l'installation de téléphone rouge, tesicontres Khrouchtchev et Eisenhower, entre
Khrouchtchev et Kennedy.

La peur de la 3e guerre qui parait étre une guerctaire, une guerre sans intérét car elle
signifie suicide collectif, admet la détente ent@62 et 1975. A part cette peur, la situation
économique et la naissance de troisieme mondgerégemonde se présentent
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comme facteurs favorables a la détente. Des azcoatdquent la détente, mais parallélement
a cela, des signes et des crises liées a la dueide apparaissent comme limites de cette détente.

Ces crises nous ménent a un monde en crise (185);1®arqué par des faits relevant la
dégradation de la détente a l'instar du réveil dunde arabe et la crise du pétrole qui entraine la
crise économique. La guerre froide est, surtout, guerre dans le monde périphérique. Cette fois,
en Asie, elle concerne les conflits anciens dunéet et du Proche Orient, la nouvelle tension
d’Afghanistan ; le Chili et 'Argentine pour 'Améque latine ; les nouvelles zones de tensions se
situent, surtout, en Afrique notamment en AngolareSomalie.

Tout ceci conduit les Etats-Unis et TURSS a lavalle détente depuis 1985. Cette nouvelle
détente est due, notamment, a la volonté politidgigGorbatchev c'est-a-dire le glasnost et la
perestroika. Des accords sont signés entre URE&Satt-Unis. Mais n’oublions pas, aussi, que
c’est cette nouvelle politique appliquée en URSEegtraine I'effondrement du communisme en
Europe de I'Est d’ou I'indépendance de plusieursspie I'Europe centrale et de I'Est, la chute de
mur de Berlin et la réunification de I'Allemagneuigmarquent I'éclatement de I'URSS.
L’éloignement de I'emprise socialiste inauguredeffie nouveau de la démocratie dans le Tiers-
Monde : la chute des régimes satellites du blo@Bsie ; la fin de I'apartheid en Afrique du Sud.
Tout de méme, la difficile marche vers la démoerdtins le Tiers-Monde est constatée.

C’est important de connaitre les relations inteomatles et leurs enjeux mais concernant le
programme, il s'arréte au début des années 1990s 4lu'on sait tres bien que depuis les années
1990 jusgu’ici, des événements phénoménaux, coackrles relations internationales, se
succedent a travers le monde. Par exemple, aprésohde bipolaire, on espére retrouver le
monde unipolaire, dirigé par les Etats-Unis, masn&est pas le cas, on assiste a un monde
multipolaire. Est-ce que les Etats-Unis jouent eade réle de gendarme du monde ou certains
pays tentent de lui arracher cette couronne. lldest urgent de compléter ou de réajuster ce
programme car en parlant des relations interndésnde 1945 & nos jours, on espére parler des
relations apres la Seconde Guerre Mondiale jus¢puadihui, au début du 21e siécle. Ainsi,
I'éleve maitrise et comprend le monde actuel aensles relations internationales. La, c’est un
grand entretien d’identité car ceci veut dire c#pattanalyse et possession d’esprit critique chez
I'éleve, qui forgent par la suite son autonomie.

Le second chapitre concerm@ décolonisation depuis 1945 et I'’émergence du-Tie
Monde Il étudie trois themes : les origines de la déciglation ; les modalités et les étapes de la
décolonisation ; et I'apparition du Tiers-Monde $arscene internationale. Pourtant, on n'a que
03 semaines de 2 heures pour le terminer c'eseddulement 12% du temps. L'objectif général
est : L'éleve doit étre capable d’expliquer lessemy les modalités, les étapes et les conséquences
de la décolonisation.

Les origines de la décolonisation sont constitugas les facteurs internes, les facteurs
externes et la charte des Nations-Unies. Poumlgstrs internes de la décolonisation, ce sont les
sentiments de frustration due a l'inégalité socialdexploitation économique, a la domination
culturelle et la réaction nationaliste. Les facteexternes de la décolonisation sont expliqués par
I'affaiblissement des métropoles et la position sigsergrands favorables a la décolonisation.
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La décolonisation s’est passée, d’abord, en Asentade toucher I'Afrique du Nord et, enfin,
I’Afriqgue Noire. Les deux grandes formes de décidlation sont la décolonisation par armes
(violente) et la décolonisation par négociatiorcifigue).

L’apparition du Tiers-Monde sur la scéne internadie est le dernier theme. Ce sont les pays
nouvellement indépendants qui forment le Tiers-Mon@n le considere comme la troisieme
force. Sa politique : le non-alignement est le sedientrer dans les deux blocs antagonistes. Le
Tiers-Monde est né lors de la conférence de BANNGEIndonésie), du 18 au 24 avril 1955.

Les buts du non-alignement sont :
- Adopter la politique d'indépendance vis-a-vis deaxdgrands ;
- S'engager a lutter contre toute forme de dominatidinégalité et de
discrimination ;
- Favoriser le dialogue sud-sud.

La décolonisation est un phénomene nouveau deesai®d0, 50 et 60. Elle concerne les
pays anciennement dominés et colonisés. Madagastam exemple. Dans ce chapitre, I'éleve
comprend trés bien le contexte sur la décolonisatés régions touchées, les étapes et les formes
de décolonisation ; la naissance du Tiers-Mondgplrition, les buts et méme les limites du non-
alignement. On le considére comme entretien d’iteemtationale car il permet a I'éléve de
comprendre beaucoup plus sur la décolonisatiom @oincerné Madagascar. Dans ce chapitre, on
peut jeter un coup d'ceil sur la situation pendartdlonisation avant d’entrer dans les causes de
la décolonisation. Les limites du non alignemenpligxient en général les situations dans
lesquelles vivent les pays nouvellement indépersdat@puis I'indépendance. Le souci, c’est la
contrainte temps. Le contenu, c’est bien mais dhad@order un peu plus de temps a ce chapitre
car il introduit déja le prochain chapitre : Madsggr depuis 1945. Notre principe, c’est de se
référer toujours aux réalités malgaches. Sansl'tédtoire n’aboutit a rien et n’a rien avoir avec
la construction ou I'entretien d’identité national®ladagascar.

Madagascar depuis 1945 : décolonisation et rechetlane voie de développemest notre
dernier chapitre. La durée consacrée a ce chastrasuffisante car on n'a que 04 semaines de 2
heures c’est-a-dire 16% du temps. Pourtant, ontvige grands objectifs généraux (L'éléve doit
étre capable de comprendre) :

- Le processus de la décolonisation de Madagascar

- Les institutions des différentes formes de Répulelidepuis 1960

- La difficulté d'un choix de développement €éconongiqudepuis
l'indépendance

En effet, trois themes sont a traiter : La marches Windépendance de Madagascar ; Les
institutions des républiques successives et ; ldéotde malgache depuis 1945.

La marche vers I'indépendance de Madagascar éfiriarrection de 1947 : les causes, les
manifestations, la répression ; I'administrationoo@le de 1948 & la loi Cadre de 1956 ;
Madagascar Républiqgue au sein de la communauté8)186 l'indépendance de 1960.
Evidemment, les institutions des républiques swgices mentionnent les institutions de la lére
République, de la Il eme République et de la lleéRépublique. Quand on parle de I'économie
malgache depuis 1945, on veut souligner I'écongreiedant la période coloniale : économie de
traite, pacte colonial ; le néocolonialisme, lesaads de coopération : nouvelle forme du pacte
colonial et la détérioration des termes de I'écleangouvelle forme de I'’économie de traite
pendant la | ére République ; la socialisation de
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I’économie : nationalisation, industrialisation @étrance et programme d’ajustement structurel
pendant la Il éme République, et la Ill éme Répmulgis’oriente, plutét, vers une libéralisation de
I'économie.

Il est de nos devoirs d’améliorer le contenu deckapitre. On ne doit se contenter,
seulement, a la citation des institutions des difffes formes de République depuis 1960. En
classe de terminale, I'éleve est capable d’assingled’analyser objectivement la situation
politique, économique et socio-culturelle de Madaga actuelle. Sans oublier que plus de 2/3
des éléves, apres avoir eu leur baccalauréat, moi@réter a cause du non-accés a l'université
publique et l'impossibilité de payer les frais ddas universités privées. Donc, ce dipldme
marque la fin de leur cursus. Le probleme de addigse est qu'on ne prépare ou ne renforce plus
I'éleve a son autonomie. On se préoccupe, seuleradinbtention du dipléme. D’autant plus, le
programme en général prépare, plutét, I'éleve a gala la formation de vrai citoyen malgache :
responsable et autonome. On a l'impression queagramme consiste, surtout, a I'obtention du
diplébme et, ensuite, a la préparation d’entrée mmjgre année a l'université. Donc il faut se
méfier de ce programme, il mérite un amendememtpoase préoccupe a la course au dipléme
(formalité) plutét qu’a la formation de futur citey malgache (le fond). Pourtant, on connait que
I'éducation n’est pas seulement une instructiore (flommation intellectuelle), mais c’est a la fois
la formation intellectuelle, spirituelle, physigetmorale de I'étre

Pour savoir ou on va, il faut, d'abord, connaitteud’on vient. C'est I'importance de
I'histoire et de I'étude de Madagascar. On aiméeagl’on connait le plus. Donc, les professeurs
des lycées tiennent un rdle incontournable dartteirde de I'objectif : la construction et/ou
I'entretien de I'identité nationale a Madagascarlpgrogramme car ces jeunes seront les adultes
de demain et nos futurs citoyens. En ne faisanbjgsnos devoirs, I'histoire nous jugera.

QUELQUES CONSTATS:

Concernant la décolonisation depuis 1945 et I'émerg du Tiers-Monde et Madagascar
depuis 1945 : décolonisation et recherche d'une @ développement, on n'y consacre pas
beaucoup de temps et par conséquent, les professeuiont pas attention a ces thémes. En
terminale, la premiere préoccupation des professest le baccalauréat. C'est des le début de
I'année scolaire méme qu’ils se concentrent et eament leurs efforts et vision a cet examen.
Généralement, au baccalauréat, le sujet conceresquye toujours, les relations internationales,
rarement la décolonisation et 'émergence du Tieoside, mais presque jamais sur Madagascar.
Par conséquent, les professeurs des classes dedierpassent leur temps a I'étude des relations
internationales, jettent un coup d’oeil sur la déoization et I'émergence du Tiers-monde, mais
négligent et ne traitent méme pas I'étude de Magtmgadepuis 1945. Certains affirment que
'étude de Madagascar n'est pas faite pour le Ba&dle est, surtout, pour les concours a
I'université, pourtant, la majorité de ces élevemnpas la possibilité de continuer a l'université
ils sont obligés de s’arréter.

Ce qu'il ne faut pas oublier c’est que I'histoicokire :
= développe les identités collectives ;
» aide a devenir citoyen de sa ville et de sa nation

» facilite I'adhésion massive des jeunes aux valetolectives et engendre une
moindre hétérogénéité des attitudes.
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[I. NOTION D’IDENTITE NATIONALE PAR CHAPITRE

La notion base est la définition gu'on a déja vupasiavant {Jne Nationest une grande
communauté humaine, le plus souvent installée sor méme territoire, organisée
constitutionnellement en Etat et qui posséde urité tistorique, linguistique, culturelle, socio-
économique plus ou moins forte, une souverainetiéree Par conséquent, on tire, dans les
chapitres de chaque classe, les thémes touchacbrtanunauté humaine ou une grande
communauté humaine, l'organisation politique, s@gionomique du pays étudié, son unité
historique, linguistique, culturelle, et sa souvggse nationale.

La notion de nation représente une grande comméngatévoquant ce theme, on mentionne
toute une civilisation, une pensée toute entieéfla sécurité nationale. Effectivement, il s'agit de
ses cultures, son mode de vie, ses modeles, ségeasphilosophie, sa valeur, sa structure socio-
politique, son systeme économique, son art et $areu La mission de I'Etat est de les
développer, tout en garantissant I'unité nationale.

1. CLASSE DE SECONDE

Au total, on y compte 9 thémes :
- Les éléments constitutifs d’'une civilisation ;
- Les apports gréco-romains
- Latradition chrétienne et médiévale
- La Renaissance et les Temps Modernes
- Les XVllle siécles : L'ere des Révolutions en Oetid
- Lareligion musulmane
- Droit et institution politiques musulmans
- Les activités économiques musulmanes

- Les activités artistiques et intellectuelles musanies

Chapitres Nb°®° | o466

La notion de civilisation 1 11,11

Les fondements et I’évolution de la civilisation mhonde occidental

4 44,44
Les fondements de la civilisation musulmane 4 44 44
Madagascar et les étrangers du 15e au 19é siécle 0 0
Total 9 100

% Nombre de thémes
® Théme en pourcentage
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CLASSE DE SECONDE
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Commentaire :

En classe de seconde, nous avons quatre chagiintdses themes touchant la notion
d’identité nationale se répartissent comme suit :

» Le chapitre intitulé «La notion de civilisationeontient un thémelLes éléments
constitutifs d’'une civilisation soit 11,11% des themes traités. Les sous-themes
considérant construire ou entretenir une identdande sont les suivants : un espace
géographique ; une organisation politique et seciades valeurs culturelles et
religieuses.

» Les fondements et I'évolution de la civilisation dwonde occidental renferment 4
themes, soit 44,44% des thémes.

- Les apports gréco-romains sont les premiers sadh. lls étudient le
domaine politique, le domaine économique et le doenaculturel et
artistique.

- La tradition chrétienne et médiévale est le soesath suivant, parlant du
morcellement politigue de I'Europe, du messageatode la structure de
I'Eglise et ses influences sur la vie au Moyen-Age.

- La Renaissance et les Temps Modernes montrentrais&ance artistique et
politique.

- Les 18e siécles : L'ere des Révolutions en Occidentigne les révolutions
politiques, la marche vers le parlementarisme stfrage universel

> Les fondements de la civilisation musulmane renésind thémes, c'est-a-dire tous les
chapitres ; soit 44,44% des thémes qui traitenbtion d’identité nationale en classe de
seconde, dans lesquels, on analyse :

- Lareligion

- Droit et institution politiques

- Les activités économiques

- Les activités artistiques et intellectuelles

» Madagascar et les étrangers du 15é au 19¢ siédke @wmpitre concernant Madagascar.
Malheureusement, on n'y trouve pas de themes issht ou
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Entretenant I'identité nationale, en se référdat@otion de base définie préalablement.

D’aprés I'étude du concept d’'identité nationaleysarrivons a déterminer quelques notions
et exemples qui puissent définir, développer, éiricne identité donnée. Ce sont ces éléments de
base qu'on essaie didentifier dans les différgmtsgrammes scolaires (Histoire) au Lycée.
L'étude nous amene a la conclusion suivante qudatcasse de seconde : Les fondements et
I’évolution de la civilisation du monde occidendélles fondements de la civilisation musulmane
véhiculent plus ces notions (4 thémes chacun).t®oulfétude de Madagascar et les étrangers du
15e au 19e siécle ne contient aucun théme quigaiseliorer ou construire I'identité nationale a
Madagascar car la plupart des études ne sont geieréd@ations des faits ou actions. Les
comparaisons ne font que mettre en relief la sap&ides Européens, notamment francaise, le
développement de I'Europe et son avance technitjteckenologique (...) En effet, la politique
éducative actuelle a Madagascar actuelle véhiaugours le néocolonialisme au mépris de
l'unité nationale et la conscience collective.

2. CLASSE DE PREMIERE

Au total, on y compte 9 thémes aussi, dont :
- La mise en place et I'organisation de 'administraicoloniale
- L’économie de Madagascar sous la colonisation
- Les luttes contre 'ordre colonial
- Le monde au seuil du 20e siécle
- La Premiére Guerre mondiale (1914-1918)
- Larévolution russe et I'édification du socialisere URSS
- Lacrise de 1929
- La montée du fascisme en Europe
- L’Europe sous la domination nazie

Chapitres Nb %

Madagascar, colonie francaise 3 33,33

Le monde au seuil du 20¢ siécle et la premiére r@urondiale 2 22,22
Le monde entre-deux-guerres 3 33,33
La Deuxiéme Guerre mondiale (1939-1945) 1 11,11
Total 9 100
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CLASSE DE PREMIERE
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Commentaire :

Quatre chapitres sont traités en classe de premigérse répartissent comme suit :

» Madagascar, colonie francaise est le premier aleagitcontient 3 thémes entretenant
I'identité nationale ; soit 33,33% des themes aquoisint ou entretenant l'identité
nationale en classe de premiére. Pour Madagdssdrois themes sont :

- La mise en place et 'organisation de 'administraicoloniale
- L’économie de Madagascar sous la colonisation
- Les luttes contre 'ordre colonial

» Le monde au seuil du 20e siecle et la premiere r@urondiale sont déja deux thémes
mais aussi chapitres ; soit 22,22% de themes totéhéidentité nationale en classe de
premiére. On peut tirer I'analyse suivante :

- Le monde au seuil du 20e siécle souligne 'hégémaniropéenne et les
puissances coloniales a la fin du 19¢é siécle eéaut du 20é siécle.

- La Premiére Guerre mondiale (1914-1918), quantieg elontre deux faits
bien distincts :

* Le déclin de I'Europe qui démontre le déclin decialisation européenne elle-méme.
Cette guerre est, avant tout, une guerre europé€est pourquoi le bilan en Europe est
trés lourd et sur tous les plans :

- les pertes humaines ;

- le déclin démographique ;
- le déclin économique

- le déclin moral

» L’ordre politique nouveau illustre ce déclin : chutes grands empires et le changement
de la carte de I'Europe, mais confirme la montée rmuvelles puissances notamment la
domination et la suprématie américaine.

» Le monde entre-deux-guerres souligne 3 thémesgemient 33,33% des themes étudiés.
Ony parle de :

- Larévolution russe et I'édification du socialisere URSS
- Lacrise de 1929
- La montée du fascisme en Europe
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» La Deuxiéme Guerre mondiale (1939-1945) est le iderohapitre, pourtant il ne
contient gu’un théme, soit 11,11% de thémes touclaanotion d’identité nationale en
classe de premiére. C'est I'Europe sous la donunatazie.

D’un simple coup d’'oeil, on constate tout de sqiie c’est dans le monde entre-deux-guerres
et Madagascar, colonie frangaise qu'on trouvells ple notions et de facteurs déterminant
I'identité nationale car ils contiennent chacungithémes. Ceci hous semble évident car I'époque
d’entre-deux-guerres et ses conséquences modbiiondément I'histoire mondiale et les
relations internationales : cette période marguRedeolution socialiste, la montée du fascisme en
Europe qui sont des phénoménes totalement nouve@orcernant Madagascar, colonie
francaise, il est juste si nos éléves connaisseaudoup plus cette phase de l'histoire de
Madagascar car c’est un grand tournant pour Madaga&s les Malgaches. Toutefois, on constate
gue, comme dans I'histoire de Madagascar en ctisseconde, on se contente dans la plupart du
temps de réciter les événements.

3. CLASSE DE TERMINALE

Au total, on y compte 10 themes :

Bilan de la Deuxieme Guerre mondiale

La formation des blocs et I'évolution de la gudroede (1947-1962)
La détente (1962 1975)

Un monde en crise (1975-1985)

La nouvelle détente depuis 1985

Les origines de la décolonisation

L'apparition du Tiers-Monde sur la scene internadie

La marche vers lI'indépendance de Madagascar

Les institutions des républiques successives

L'économie malgache depuis 1945

Chapitres Nb %
Les relations internationales de 1945 a nos jours 5 50
La décolonisation depuis 1945 et I'émergence dusiliéonde 2 20

Madagascar depuis 1945 : décolonisation et rechaitine voie ds

développement

D

Total

10 100
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CLASSE DE TERMINALE

Nocke thémres
w

Tiers Monde
voie de
développenrernt

recherchedune

i

Chapitres

Lesrelations
intermationales
de 1945 ancs

jours
La
déocolonisation
depus 1995 et

depuis 145 :
déoolonisation et

Commentaire :

Les trois chapitres étudiés en classe de termiraferment dix themes touchant la notion
d’identité nationale. lls se répartissent comme :sui
> Les relations internationales de 1945 a nos jooinsiennent 5 thémes c'est-a-dire
50% de thémes traités concernent la constructiofeatretien d’une identité nationale.
Ony trouve :
- Le bilan de la Deuxiéme Guerre Mondiale qui exmidgi déclin de I'Europe
et la montée des nouvelles puissances ;
- Laformation des blocs et I'évolution de la gudroede (1947-1962) ;
- Ladétente 1962-1975 ;
- Un monde en crise (1975-1985) ;
- La nouvelle détente depuis 1985.
» La décolonisation depuis 1945 et I'’émergence dusTidonde véhiculent 2 thémes, soit
20% de thémes. Ce sont :
- Les origines de la décolonisation
- L’apparition du Tiers-Monde sur la scene interrrzdie
» Madagascar depuis 1945 : décolonisation et rechedilne voie de développement,
contient 3 thémes, soit 30% de thémes traitéshamtda notion d’identité nationale. On
y expose :
- La marche vers l'indépendance de Madagascar
- Les institutions des républiques successives
- L’économie malgache depuis 1945

En comparant le nombre de thémes, on constateequedramme d’histoire en classe de
terminale se soucie beaucoup plus des relatioesationales de 1945 a nos jours (50%, a elles
seules) que de Madagascar depuis 1945, de la désation depuis 1945 et I'émergence du
Tiers-Monde (50%, ensemble). Nous tenons a souliggours, gue nos
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professeurs au lycée, surtout, en terminale mganti I'histoire de Madagascar étant
donné gu’elle nentre pas au baccalauréat (sugeteffet, les uns distribuent quelques documents
sans entrer dans les détails et les explicatides autres ne soulignent que les traits généraux ;
sans parler de ceux qui l'oublient complétementarf@uaux deux autres thémes, a l'instar des
relations internationales, chaque professeur eskailes maitriser et cherche a tout prix tout
document les concernant.

Ainsi, les professeurs du lycée sont les premiesponsables. lls ont I'obligation de
mener nos jeunes a reconnaitre et a construirentii® de leur peuple, de leur pays, en
commencant par bien enseigner leur histoire étulefaire connaitre leur pays, sans oublier celui
du monde, de leur faire comprendre leur réle arjdia®s quelques années, de les diriger a avoir
I'esprit critique et d’analyse, I'esprit hypothéiidéductif.

Chap 2- ETUDE DES PAYS

Un pays est un espace géographique délimitédear frontieres, habité par une
collectivité humaine et doté d'un Etat souveraiestune personne morale du droit
international, définie par un territoire, une paidn et un Etaf. Ainsi, en parlant du pays, on
parle de toute une civilisation se manifestant dammsorganisation politique, économique, socio-
culturelle, artistique et de ses valeurs moraleseligieuses, caractérisant l'originalité de son
peuple et/ou l'identité des traditions socialeucelles et économiques de ses habitant. Paifois,
désigne un lieu abstrait ou irréel peuplé d'étresl® choses créés par la pensée, la mémoire ou
l'imagination: royaume, mondeEn effet, c’est important de voir les pays étadians chaque
classe car I'étude d’'un pays est une étude d'wilisation, donc en rapport étroit avec I'identité
nationale.

I. LES PAYS (OU GROUPE DE PAYS) ETUDIES DANS LE PROGRKNE

On essaie de tirer, par continent, les pays &udans chaque classe. Que nous le
voulions ou non, cette étude a des impacts, nolersent, au niveau de ceux qui étudient mais
aussi au niveau des pays étudiés. Si on n'étudielepl pays européens dans les lycées, c’est
évident que nos jeunes, en sortant du lycée, neagssent que I'Europe. Ainsi, quand on leur
propose, par exemple, des bourses d'étude dansumesrsités renommées mais dans de
continents non-européens, ils ne sont pas treo@sitstes ; par contre pour les bourses d'étude
en Europe, ils font la queue méme si ce ne sontlgaeiniversités peu reconnues mondialement.

« L’homme est un étre sociable », mais tout dépknde qu’on sait déja, de notre relation, de
notre intégrité, de notre crédibilité, qui sontéroite relation avec la reconnaissance des autres.
D’autant plus, la communication est de plus en fdigfle, de plus en plus ouverte et de plus en
plus avancée a I'heure actuelle. Les échangesasjdie techniques, de technologies, de biens et
personnes sont de plus en plus rapides en cettie gyiebalisation et de mondialisation.

1. CLASSE DE SECONDE
La répartition est la suivante :

- Europe: on étudie I'Europe : le continent en général ;splis foyers de
civilisation du monde occidental : la Grece et iR antique.

- Afrique : on ne parle que de Madagascar.

5" Microsoft® Encarta® 2007définition du pays
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- Ameérique : on étudie aucun pays.
- Asie : on parle de I'Arabie, en étudiant la religion minsane.

Continent Nombre de pays ou groupe de pays
Europe 3
Afrique 1
Ameérigue 0
Asie 1
Classe de seconde
3,5
3
;g 2,5
{ 2
& 1,5
{0
0,5
o :
Europe Afrique Ameérique Asie
Continents

Commentaire :

Le tableau montre bien que la classe de secontbeise, plutdt, aux pays européens. Le
nombre des pays étudiés par continent est tregyaiébé : 3 pour I'Europe, 1 pour I'Asie, 1
pour I'Afrique, et O pour '’Amérique. Quel est lers de cette inégale répartition. L’explication
est-elle, encore, parce que I'Europe (la France)'ascienne métropole. Si telle est la raison,
n'est-ce pas, en quelque sorte, une autre forndodénation ou encore le néocolonialisme ; ou
bien parce qu’on vit dans la mondialisation et oit dvoir un esprit plus ouvert. Si c’est cette
deuxiéme raison, pourquoi on ne s’ouvre pas awesugontinents qui connaissent eux aussi des
civilisations trés brillantes. Encore plus, ce steg pays asiatiques, d’Amérique latine qui
connaissent, a I'heure actuelle, un essor éconanigs brillant.

2. CLASSE DE PREMIERE
Regroupés par continent, les pays étudiés en al@sgeemiere sont les suivants :

- Europe: on parle encore de I'Europe en général; mais attention
particuliére est prétée a I'Union Soviétique, likzet I'Allemagne.

- Afrique : on n’étudie que Madagascar

- Amérique : les Etats-Unis, la premiére puissance mondialet étudiés a
I'occasion de la crise de 1929.
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Asie : le Japon est mentionné. Ce n’est pas une vraie @mme les autres
mais juste un exemple.

2,5

1,5

Nb de pays éLdiés
N

0,5

Continent Nombre de pays ou groupe de pays
Europe 4
Afrique 1
Ameérigue 1
Asie 1
Classe de premiere
4.5
4
3,5

Europe

Afrique Ameérique Asie

Continents

Commentaire :

L'étude d’Europe prédomine toujours : 4 ; quant a@oxtinents restants, la répartition est
équitable : 1 pour chacun. On constate, toujouns, wolonté d'orienter encore plus les éléeves
(jeunes) malgaches a s'intéresser a I'Europe qaitres continents malgré le développement de
I'esprit démocratique, de la mondialisation/globation, de la communication, et des échanges. Il
est peut étre temps de prendre un de ces nouvegexnpntants comme exemple ; ou d’étudier
certains pays développés, quelgues pays montafasno@me maniére et d’en tirer des legons, de
prendre ceux qui sont adaptés aux réalités malgaetha Madagascar : procurer I'«héritage des
acquisitions des siécles pass&s A chaque étude, il faut souligner les causesedsers des ces
pays montant et d'inciter nos jeunes a faire coneme, méme beaucoup plus. Il faut toucher
I'ambition de nos jeunes afin gu’ils réagissentallit motiver la population, activer ou réactiver
leur dynamisme qui les pousse a aller plus loia etlever de nouveau le défi : une « maniére de
penser le devenir*$

3. CLASSE DE TERMINALE

En terminale, méme si I'étude tourne, en majeurégyaautour de la guerre froide entre
TURSS et les Etats-Unis, elle touche plusieurs spggriphériques. L'autre chapitre,
concernant la décolonisation et I'émergence dusflidonde, incite la

8 TUTIAUX-GUILLON, N. et MOUSSEAU, M.J., 1998, opitcp 8
89 TUTIAUX-GUILLON, N. et MOUSSEAU, M.J., 1998, opitcp 8
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participation de plusieurs pays nouvellement indélpats. Ainsi, c’est logique si cette
partie est beaucoup plus ouverte par rapport aéxédentes. La répartition par continent est

la suivante :
- Europe : 'Europe, I'URSS (bloc communiste), I'AllemagnéEurope de
I'Est, I'Union Européenne, I'ex-Yougoslavie, les tmapoles
- Afriqgue : Madagascar, I'Angola, la Somalie, I'Afrique du S$Suds Etats
satellites du bloc socialiste, I'Afrique du NordAfrique Noire, le Tiers-
Monde
- Amérique : le Cuba, les Etats-Unis (bloc capitaliste), leliChArgentine, le
Tiers-Monde
- Asie: le monde arabe, la Corée, le Japon, les NPI: dmuww Pays
Industrialisés, I'Indochine, le Vietnam, le Prodbdent, I'Afghanistan,
I'Asie, I'Indonésie, le Tiers-Monde
Continent Nombre de pays ou groupe de pays
Europe 7
Afrique 8
Amérigue 5
Asie 11
Classe de Terminale
12
10

Nocepayséidés
o

Europe

Afrique Ameéerique Asie

Continents

Commentaire :

En se contentant du nombre des pays cités, orosgpér Ces chiffres cachent la vraie
réalité. Les pays étudiés ou cités en Asie sont8ldour I'Afrique, 7 pour I'Europe et 5 pour
I’Amérique. On se trompe de chiffres car ce sostrgations entre les Etats-Unis et 'TURSS
depuis 1945, la triade et les NPI: Nouveaux Pagiadtrialisés qui sont les plus étudiés. Les pays
périphériques, la plupart des pays nouvellemer#gaddants ne sont que des exemples.

L'étude est plus ouverte car en terminale, on ss@pe@léeve comme mQr, capable d’assimiler ce
gu’on lui donne, d’acquérir un esprit critique &ssumer une certaine responsabilité. Apres leur
baccalauréat, les éleves (futurs étudiants) doisleoisir et suivre une formation qui leur convient

le plus ; ou bien s’arréter faute de moyens : foiem
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infrastructure ... (prés de 2/3 des bacheliers). iAios est désormais responsable de décision
gu’'on va prendre pour notre avenir. C'est la gywenne une grande responsabilité et un grand
engagement envers soi-méme. En effet, on est sems@itre le monde, méme si ce n'est que
l'initiation. Le probléme c’est qu’on passe nos psna citer et a identifier la supériorité du Nord :
riche, développé, sans avoir suffisamment du tepaos analyser les sources de ses réussites et
de savoir pourguoi hous : le Sud, en particulieddgmscar, n'avons pas cette capacité et cette
opportunité. Pourquoi cette perpétuelle dépenddersepays pauvres tel Madagascar ? ; Pourtant
on ne cesse d’affirmer que Madagascar est riclegrsent les Malgaches sont pauvres.

. ETUDE DE MADAGASCAR DANS LES PROGRAMMES

L’étude de Madagascar dans les programmes en vigians les lycées, I'analyse des
thémes concernant Madagascar et les périodes étudiEns I'histoire de Madagascar dans
chaque classe ont des répercutions sur la pensgewdture des éleves, sur la facon dont I'éleve
va aimer Madagascar et qu’il soit fier de sa natdeison pays et/ou de sa patrie, et aussi sur la

fagon de voir I'histoire, d’en tirer des legonsoet/d’envisager des corrections suite aux erreurs
commises.

On a déja vu lors de I'étude des thémes que 3 thaptoncernant Madagascar sont
étudiés en secondaire second cycle (lycée) : litcbgpar classe. Ces chapitres sont constitués
par 9 thémes (100%) dont 3 thémes (33%) par classe

» Le chapitre traité en classe de seconde condédaumgascar et les étrangers du 15é au
19¢ sieclell est constitué par trois themes dont :
- Les tentatives d’'implantation européenne du 15&8&usiécle
- Latraite
- Lesrelations de Madagascar avec les étranger8ésidcle

» Madagascar, colonie francaigeour la classe de premiére, qui se répartit cosuite
- La mise en place et I'organisation de I'administraicoloniale
- L’économie de Madagascar sous la colonisation
- Les luttes contre I'ordre colonial

» Madagascar depuis 1945 : décolonisation et recherdhine voie de développemest
le chapitre traité en classe de terminale. Il estnsé de trois thémes dont :
- La marche vers l'indépendance de Madagascar
- Les institutions des républiques successives
- L’économie malgache depuis 1945

chapitres Nb™ | %™
classe de seconde [Madagascar et les étrangers du 15e au 19e siécle 3 33%
classe de premiére | Madagascar, colonie francaise 3 33%

classe de terminale |Madagascar depuis 1945: décolonisation et recherch
d’'une voie de développement

" Nombre de théme dans le chapitre
"I Nombre de théme en pourcentage
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ETUDE DE MADAGASCAR DANS LES PROGRAMMES

@O classe de seconde
M classe de Premiere

O classe de Terminale

Commentaire :

La connaissance de I'histoire nous pousse a cheretiou a garder notre identité.
Lorsqu’on ne sait pas d’ou I'on vient, on ne sgaraais ou I'on va. D’ou l'intérét particulier de
I'étude de I'histoire de Madagascar dans les progras.

On souligne, particulierement, I'Histoire de Madsggr et des Malgaches qui vont, par la suite,
s’unir et former une seule nation et un seul peupl®&lalgache. Tout en dépend. En connaissant
bien notre histoire et notre pays, on devientdierce pays et tout ce qui lui concerne ; comme on
dit: « il n'y a pas d’amour sans histoire ».

L'évolution de I'histoire de Madagascar détermiea, majeure partie, son identité : le fruit de
I'évolution interne et I'influence externe (d’autrpeuples ou d’autres civilisations). Cette histoir
parle de Madagascar et son peuplement depuis taigre installation humaine a Madagascar
jusqu’aujourd’hui.

La répartition de chapitres, de themes parait &ojgitcar chaque classe traite un chapitre
de trois themes concernant Madagascar. Le probléensont les classes terminales. L'objectif se
fixe, surtout, sur 'examen : I'obtention du diplérde baccalauréat. La plupart des professeurs de
ces classes n'arrivent pas a bien finir cette @afti programme. Il devient une habitude de la
laisser ou de la traiter mais seulement les grafigess, sans entrer dans les détails. Tout le
monde sait que l'histoire de Madagascar n’entre gadaccalauréat. Donc, on n'y fait pas
attention. Ce n’est pas étonnant si certains did#nistoire de Madagascar n’est pas faite pour le
baccalauréat. Elle est faite, surtout, pour le coms a I'université

L'effort doit, d’abord, venir des professeurs. disivent étre conscients de leurs responsabilités,
de I'importance du réle gu’ils ont a jouer, avaetbrter la responsabilité a 'administration ou
d’accuser les éléves aux autorités et au ministetatelle.

Quant au programme d’histoire des lycées, il espede le recontextualiser, le réviser
parce que la technologie, la technique et la retigemodifient vite I'histoire. L’histoire évolue et
tout s'est passeé tres vite. En fait, les curricldaraient étre révisés régulierement tous les H0ou
ans.
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CONCLUSION DE LA DEUXIEME PARTIE

Tout au long de son histoire, la politique édua@ppliquée a Madagascar construit et
entretient l'identité nationale. Si MadagascarestMalgaches avaient leur identité ; elle s’effrite
au 19e et est perdue pendant la colonisation. Adira, elle n'est pas perdue mais foulée. Une
autre identité se superpose : l'identité européenomment francaise. Effectivement, I'identité
malgache est toujours la. Notre effort doit se eotrer sur I'éveil et I'entretien de cette identité
cachée et enfermée. Et I'étude du programme dihés(des lycées) en vigueur justifie I'existence
de cet entretien de lidentité nationale. Seulementdoit faire attention a I'intrusion d’autres
identités et d'autres civilisations a Madagascartosit en cette ere de mondialisation et de
démocratisation. Il est de nos devoirs de renfofcmité nationale, la solidarité nationale et
I'identité nationale & Madagascar. Le programmelaée doit étre adapté aux réalités malgaches
et a Madagascar afin d’assurer de bons citoyengatiaes. Il est temps aussi de réviser, de
remanier le programme actuel. Notre programme hetteappliqué depuis 1995 alors que les
curricula devraient étre révisés régulierementétide du passé humain est I'objet d’étude de
I'histoire pourtant les recherches historiques eméant de multiples difficultés dans leur
réalisation mais cela n'empéche pas la modificatiods vite de I'histoire grace aux progrés
technique, technologique et la recherche. Ces tspeclutifs des connaissances historiques et du
systéme éducatif ont un impact notoire sur I'adtjois des connaissances de la part des éleves.

Malgré tout, les objectifs restent. A la sortielgtée, I'éléve doit étre capable de :
- Comprendre le monde d’aujourd’hui dans sa diveitgans son unité ;
- Identifier les relations de cause a effet de Itirst ;
- Sélectionner les informations ;
- Distinguer fait et opinion en histoire ;
- S’informer pour développer I'esprit critique.

Rappelons toujours que, I'éducation et la formatont deux éléments fondamentaux pour la
lutte contre la pauvreté. Ainsi, I'Etat doit géri&ser 'enseignement, notamment primaire, et

ameéliorer la qualité en réhabilitant les infrastawes ; en redéployant le personnel enseignant en
fonction des besoins réels déterminés en conaartavec les collectivités décentralisées ; en

renforcant les mesures de motivation des enseignamt relevant le niveau du corps professoral ;
et en améliorant la gestion des écoles. Ceci ne peesidire laisser de coté les adultes, on doit
reprendre et/ou poursuivre la campagne d’alphatiiis pour adultes ; et on doit relancer les

opérations d’animation rurale.
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Troisieme PARTIE

LES ELEMENTS D’IDENTITE
NATIONALE & MADAGASCAR ET
CONTRIBUTION POUR L’ENTRETIEN
DE CETTE IDENTITE




Voici ce qu'écrit Arich Lewy : Il est pratiquemeimhpossible de dire si un programme
d’enseignement est bien congu avant d’avoir exaheisdnatiéres pédagogiques correspondant a
ces spécifications. Un programme d’enseignemerst mM&iment bien concu que s'il est possible
de produire des matériels didactiques permettaatteiiidre les objectifs qu'il s’est fi%eé Le
programme a lui seul ne résout que partiellemenpteblemes de I'éducation. L'un des points les
plus importants réside dans ce qu’on homme ensepdadlagogique, c'est-a-dire 'ensemble des
manuels, des livres, des auxiliaires audio-visiads matériels et supports didactiques, tout en se
referant toujours a la libre et facilitation d’asca I'information. L’éducation et la formation a
I'école ne dépendent pas seulement du programmentaté. Elle dépend surtout des moyens et
matériels utilisés pour son accomplissement, emimémisant la personne qui va exécuter le
travail : 'enseignant. L'éducation est tout un @éisme. Tous les éléments qui la constituent
forment un tout. Si I'un d’eux n’est pas présemnt, <ent un handicap. Une bonne éducation
scolaire est acquise grace a sa propre trilogiesgyierfectionne et se respecte : le contenu/les
matériels/les enseignants.

Si I'école assure I'éducation et la formation defasts, il est a rappeler que toutes éducations ne
sont pas forcement acquises au niveau des étabésse scolaires. A part I'école, la famille, la
société, les différentes institutions, et mémeat®nt leur part de responsabilité dans I'éduaatio
des enfants pour devenir des citoyens responsabfestir de notre analyse dans cett@sieme
partie du travail, on peut savoir, ou au moins, prév¥eigenre de citoyen que nous voulons
former et créer & Madagascar. A travers I'étudd’identité nationale & Madagascar, on peut
savoir l'originalité, la ou les spécificité(s) deklgaches et/ou du peuple malgache, en tirant les
indicateurs d'identité nationale a Madagascar.nte@nné qu’on étudie le programme d’histoire
des lycées, il est normal si nous apportons undysmasynthétique et un résultat des
enquétes/entretiens faites aupres des professaistile - géographie de quelques lycées et des
enseignants-chercheurs. A partir des données Hgesiedn passe au commentaire. D’autant plus,
il est possible d'apporter les points de vue desfegseurs des lycées et des enseignants
chercheurs enquétés sur le contenu du programmela@n tient autant la contribution des
autres entités, a l'instar du role de I'Etat etcth@que citoyen, dans la construction de l'identité
nationale a Madagascar. On essaie également degerodes suggestions pour le programme
futur. Au cours de ce travail, on se référe conatant aux réalités malgaches.

S'il est possible de dégager les indicateurs diitlemationale a Madagascar, cela veut dire que
des éléments d’identité nationale sont observabBlddadagascar. La question qui se pose apres
est que si Madagascar a son identité nationalé,estid'obstacle pour ne pas vouloir ou oser la
montrer ?

- Est-ce l'ignorance ?

- Est-ce l'inconscience de sa valeur ?

- Est-ce I'absence de la volonté ?

- Est-ce l'incapacité de savoir le sens ?

- Est-ce la honte causée par la reconnaissance itiéérieur que les autres ?

- Est-ce I'absence de sentiment de possession denation, de son identité ou la valeur
de notre patrie ?

- Est-ce la recherche de ne pas étre inférieur quautres ?

2 Arich Lewy : « La planification du programme sdoda», UNESCO, Paris, 1978 ; cahier n°23. pp.52-53
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Chap. |- LES ELEMENTS ESSENTIELS CONSTITUANT L’IDENTE NATIONALE A
MADAGASCAR

. MADAGASCAR ET IDENTITE NATIONALE
1. RAPPORT ENTRE MADAGASCAR ET MALAGASY

L'identité est le rapport que présente entre dauyplasieurs étres ou choses qui ont une
ressemblance plus ou moins parfaite.

On peut décortiquer comme suit la relation entkéadagasy » et « Madagascar »

= Malagasy =signe icdne d&adagascar
= Madagascar signe icone d&lalagasy

Signe icone veut dire que le signe représente g sans faille I'objet signifié par ce signe.
Ainsi,

= Malagasyest I'image reflétée de Madagascar dans un miroir

= Madagascaest I'image reflétée de Malagasy dans un miroir

On ne dit pas semblableparce que ce terme désigne quelqu’'un ou quelgasechui
ressemble a quelgu’un ou a quelque chose d'autags bh parle ici de deux choses ou de deux
étres qui sont de la méme nature et de la mémééuRdr conséqueritjalagasyet Madagascar
doivent étre similaires comme si on prend deuxréglgéométriques, I'une est I'image de l'autre
par similitude. Le verbeemblerveut dire présenter I'apparence de donner l'impression d’étre
ou de faire quelque chose ; tandis gimilaire se dit de choses qui peuvent, d’'une certaine facon,
étre assimilées les unes aux autres c’est aadaogue.

Ainsi, en parlant déMadagascaret deMalagasy c’est le caractére identigue que nous voulons
dire car elle présente une ressemblance plus onsnpairfaite. Le nomessemblancest proche
mais ne traduit pas entierement le terme car lepseulement du rapport entre des personnes
présentant des traits physiques, psychologiquesncm® ou du rapport entre des objets ayant
certains éléments commudfsLa différence avec I'explication ci-dessus esticijuc’est une
comparaison et on parvient au verbssemblequi veut dire présenter une ressemblance avec. La
relation et l'interaction d’identité entre deux anstances ou deux choses conduisent a la
similitude parce que finalement toutes caractépsts qu’on trouve dans l'une sont présentes
dans l'autre. C’est la relation que doit avbladagascaret Malagasy: plus le temps passe, plus
la similitude doit étre confirmée ; et non le caite, plus le temps passe, plus Malagasyne
reconnaissent plus leur identité.

2. MADAGASCAR ET IDENTITE NATIONALE

Si une nation est 'ensemble de plusieurs commesayti vivent et s'’épanouissent dans
un vaste territoire donfi Elle est, donc, considérée comme une grande cowmmé; or une
communauté est I'ensemble de tout individu quietis’épanouit dans une communauté de vie
limitée par un territoire, un travail, une religiashes mceurs et coutumes, un mode de vie. Notre
nation est leMalagasy (Malgache) et vit dans le territoire déadagasikara(Madagascar).
Madagasikaradésigne une étendue territoriale qui limite I'eowinement dans lequel vivent les
Malagasy Madagasikaraa son climat, sa nature,

3 Démonstration d’un enseignant-chercheur.
M. F. MASSON et PEIRON Comment se construit I'identité nationaleFayard, 1992, p 238
S Réponse d'un professeur lors de I'entretien
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toutes ses différentes matiéres et ressourcesetiaiymminieres (sous sol), énergetique et
marines. LedMalagasy ont leur langue avec laquelle ils expriment leungge, leur perception
d’'une chose, leur fagon de voir et de comprendmadade ; ils se communiquent. Cette langue
structure leur pensée, leur esprit et leur sentimanles différencie des autres. Ils ont leur faco
de gérer leur vie dans toutes ses formes. lIsleums moeurs et coutumes dans plusieurs
domaines. lls ont leur religion, leur croyancey IBieu. lls ont celles ou ceux qui leur font petr e
gu’ils respectent. lls ont ceux qu’ils pensent camostice, équité, loyauté, droiture, vérité. lls
ont leurs buts et objectifs dans leur vie et vécu.

Tous ces éléments déterminent I'identité malgaelprimée par leur unité cultuelle, culturelle,
historique, conceptuelle, philosophique, linguiséig Les Malgaches avaient (et ont encore,
surtout en milieu rural) leur propre organisatiasitmue, socio-économique et culturelle. Tout
cela est liée a la « conscience historique » ettmayue les Malgaches ont encore leur identité
nationale méme si la majeure partie de cette igeest régionale et/ou ethnique.

L’identité nationale est vague. En un coup d'ceikst I'appartenance nationale. A
Madagascar, les gens se fondent, surtout, sur¢epi#on ethnique. lls se reconnaissent beaucoup
plus en ethnie: Tsimihety, Betsimisaraka, MerinagtsiBeo, Sakalava, etc, qu’en nation
(Malgache). Les critéeres sont simples, quand ole pir I'identité nationale : c’est 'ensemble des
éléments qui différencient une nation a une a@es éléments sont propres a la nation ou, au
moins, on la reconnait grace a ces éléments treet@nu mondialement. Ex: Identité
francaise

L’identité nationale n’est pas encore bien ancig@esd’esprit des gens. Au fond, ils reconnaissent,
tous, qu’ils sont Malgaches. lls sentent I'existeide cet esprit mais ils n'arrivent plus a définir
la spécificité des Malgaches par rapport aux auteg®ns. C'est tres difficile de déterminer ce
qui nous différencie des autres. Certains l'ignbre@me. On ne voit plus tres bien les éléments
qui unissent les Malgaches. L'unité nationale st fragile et lorsque Madagascar est frappé par
une crise, celle-ci touche le conflit ethnique glést autre que l'une des conséquences de la
politique de « diviser pour régner » pendant leoe@lation. Le pire est que certain, pour des
raisons politiques, en profitent pour pouvoir more pouvoir.

II. DES ELEMENTS ESSENTIELS CONSTITUANT L'IDENTITE NATNALE
1. LES TROIS ELEMENTS ESSENTIELS

Les trois éléments essentiels constituant l'idéntiationale sont: le pays, la langue,
I'histoire commune.

Un paysest un territoire caractérisé par uoeité, qui peut étre politique, sociale,
historique, culturelle ou économique. Il est délénpar des frontieres. Les frontieres ont une
histoire. Le tracé actuel des frontieres tellesogupeut les voir sur une carte résulte d’une
histoire. Il suffit d’ailleurs de regarder des eartdu monde datant de différentes périodes pour
s’en rendre compte. Etant donné que Madagascamestile, elle n’a pas connu la délimitation
des frontiéres. Un pays est doté d’'un Etat souneraes habitants ont une nationalité. Le pays,
dans lequel la nation vit, est tres important. Malgaches onMadagascarqui est une fle-
continent dans I'Océan Indien. Il a sa propre $ibmagéographique et sa constitution physique.

On compte pres de 7 000 langues différentes dansydede ! 33 % d’entres elles se
trouvent en Asie, 30 % en Afrique, 19 % en Océdtied en Amérique et 3 % en Europe.
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Parmi elles, seulement 200 environ s’écrivent. laagues ne sont pas toutes également
réparties. Elles ne sont pas toutes parlées parcbep de gens : il existe méme de trés fortes
disparités, puisque les spécialistes estiment dug 2es habitants de la planéte se partagent
environ 75 langues. Signalons que les langues vatemeurent, elles ne sont pas figées : elles
naissent, se transforment, disparaissent. On appkelhgues vivantes les langues parlées
aujourd’hui dans le monde. Les langues qui ontadtispcomme le latin, le grec ancien, le sanskrit
(ancienne langue de I'iInde) ou le sumérien (an@elamgue de la Mésopotamie) sont des
«langues mortes. La langue malgache est l'une des langues vivant@slangue et
I'appartenance d’une langue nationale sont imptetaguand on parle de I'identité nationale. Elle
est un signe d’unité nationale qui développe ¢tare la solidarité nationale. Les Malgaches ont
le malgachecomme langue maternelle méme s’ils sont composésusieurs ethnies, et presque
chaque ethnie a parfois son dialecte. Effectivenenmeilleur facteur d’identité est une langue
commune.

Si la langue commune est le meilleur facteur d'idénl’histoire communeest la base
d’une identité nationale. L’histoire est le récésdhommes du passé, elle décrit des événements
qui ont réellement existé. L’histoire sert a coimeales civilisations passées : les événements
guelles ont vécus, leur identité, leur culture,urle évolution, leurs découvertes.
En connaissant I'histoire, ’lhomme se forge une wiéenplus étendue que la sienne propre. C'est
ce que I'on appelle la mémoire du passé, la ménooiitective, la mémoire de 'humanité. Fort de
cette seconde mémoire, 'homme peut étre plus tdt@n’histoire qui se crée autour de lui.
L’histoire sert aussi a prendre conscience dedag&$ communs. Les civilisations entrent en
contact les unes avec les autres ; de ces relat@ssent des échanges. Certaines civilisations ont
laissé leur empreinte, un héritage pour les hommgsi leur ont succéde.
L’héritage peut également étre au cceur d’'une méwilesation : les premiers Québécois sont des
Francais qui se sont installés dans le Nouveau Elofdjourd’hui, la trace la plus évidente de la
culture communentre ces deux peuples est la langue francaise.

Madagascar et les Malgaches ont suivi et vécuglusiphases d’histoire (périodes historiques) et
plusieurs histoires : histoire politique, socio+#éomique, culturelle et histoire des idées. Tout au
long de leur histoire, Madagascar et les Malgachesaissent et nouent plusieurs relations selon
le temps et I'époque dans lesquels ils vivent Platohistoire malgache (le début de I'histoire
malgache et la Période clanique), la Période dgaurnes malgaches, la Période du royaume
malgache: le 19¢ siécle malgache, la Période aikmnie 20e siécle malgache, la République
malgache (les trois Républigues de Madagascarjstbine commune marque I'unité et renforce
la solidarité nationale. Elle développe la mémoukective®.

2. LES AUTRES ELEMENTS

L'identité nationale se matérialise par les granégénements, les mouvements
populaires, I'organisation politique, I'organisatisocio-€conomique, la culture, les mceurs et
coutumes, les valeurs (morale et réligieuse).

L’ldentité nationale se matérialise, par ggands événementsels I'Indépendance, I'événement
de 1947 pour Madagascar. En 1896, Madagascar@grée a I'empire colonial francgais. La
résistance anticoloniale se poursuit, conduiteyn& société secrete, la Vy, Vato, Sakelika (fer,
pierre, ramification), qui est démantelée en 19a6rdemeure une

"6 Certains historiens et didacticiens la considécenime conscience historique.
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référence dans la conscience nationale. La pédagees-guerre est marquée par la reprise de
I'agitation nationaliste. En 1946, Madagascar afitle statut de territoire francais d’outre-mer et
est dotée d'une assemblée élue, aux pouvoirs mia mars 1947, les nationalistes organisent
un soulévement armé dans la région orientale. hallién n’est réduite qu’au mois d’aodt, et la
répression fait pres de 50 000 morts.

Durant les années 1950, l'autonomie de lile estforeée. En 1958, la Constitution de la
V¢ République francaise est approuvée par 78 p. ¥00'électorat malgache et Madagascar
devient une république autonome dans le cadre @eamunauté francaise. Philibert Tsiranana,
chef du Parti social-démocrate, en devient le gedgi Le pays accéde a l'indépendance le 26 juin
1960 tout en conservant des relations privilégiées la France.

Les mouvements populairesque connait Madagascar sont ceux de 1972, de @91,
2002 et de 20009.
Le mouvement de 1972 : Aprés une décennie de isdghdllitique, I'lle est ébranlée par de graves
troubles politiques et sociaux, révélant 'usuregpduvoir. Tsiranana est néanmoins réélu pour la
seconde fois en janvier 1972. Au printemps de lmenénnée, une gréve estudiantine se
transforme en gréve générale. Le gouvernement dtrdee de tirer sur les manifestants.
Tsiranana est contraint de laisser le pouvoir & db I'état-major, le général Gabriel
Ramanantsoa

Le mouvement de 1991: En 1991, aprés une sérigréles générales et de manifestations
massives dans les rues de la capitale — violemmé&gmimées par les forces de l'ordre —, le
président malgache amorce une démocratisation dime¢ avec la mise en place d’'un

gouvernement de transition. Aprés l'adoption paférendum, en 1992, d'une nouvelle

Constitution, I'élection présidentielle de 1993n&rrivée au pouvoir du professeur en médecine
Albert Zafy.

Le mouvement de 2002: L’élection présidentielle décembre 2001, qui oppose Didier
Ratsiraka, président sortant, a Marc Ravalomamaaage d’Antananarivo, marque le début d'une
crise politique qui s’enlise pendant des mois. Desifestations répétées de soutien a Marc
Ravalomanana ont lieu. Des affrontements arméssampdes troupes du maire d’Antananarivo et
celles du président sortant. Le 26 juin 2002, lemts2Unis reconnaissent Marc Ravalomanana
comme le président de Madagascar, suivis le &juiar la France. Le 5 juillet 2002, la crise
malgache prend fin (le départ de Didier Ratsimdddile).

Le mouvement de 2009 : la crise a commencé deoie de janvier : le samedi 17 janvier, le
maire de la capitale Andry Nirina Rajoelina inawgua Ambohijatovo le « kianjan’ny
demokrasia », les manifestations ne s’arrétentapAmbohijatovo mais déscendent sur la place
du 13 Mai. La sortie de la place du 13 Mai, le @bvjer, provoque des dégats monstrueux au
niveau national : les stations RNM et TVM (Radidrétévision Nationales Malagasy), la station
MBS (Radio, Télévision du Président RavalomananacMales grandes surfaces Magro
(appartenant au Président) de la capitale et pucudlques régions de la grande iles sont brilées.
La catastrophe s’est passée le 7 Fevrier lorsqidmier ministre Monja Roindefo tente, avec
les manifestants, d’accéder a Ambohitsirohitra ipgtaésidentiel, et provoquant la mort de plus
de 28 personnes (I'armée tire sur les manifestaAtg)ry Rajoelina devient Président de la HAT
(Haute Autorité de la Transition). On cherche aslite un gouvernement d’'union nationale,
accépté par les quatre mouvances: Ratsiraka Didigty Albert, Ravalomanana Marc et
Rajoelina Andry Nirina. Des conférences se sontdsenpour résoudre la crise : a Maputo, a
Antananarivo (Carlton), a Addis-Abeba. Andry NirifRajoelina est devenu Président de la
Transition coprésidé par Fetison Rakoto Andriamirit Emanuel Rakotovahiny, selon la Charte
de la transition, signée le 07 Novembre 2009 a éwddiicba.
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Son organisation politique : A I'époque contemporaine, la république revétoea les
deux acceptions dégagées plus haut. D'une partirede nombreux Etats nés des vagues
successives de créations d’Etat, depuis le X\iBcle jusqu’a la décomposition du bloc
soviétique, sont devenus républiques, signalant Ipaguils accédent a la dignité d’Etats
souverains indépendamment du régime politique gj@doptent. En témoigne la diversité des
régimes africains, sud-américains ou est-europgemsésentant comme des républiques. D'autre
part, depuis la fin du XVIfisiécle, la république a fourni le cadre dans le@uprogressé la
démocratie libérale dans le monde occidental. Réuéet démocratie libérale ne sauraient pas
toujours étre assimilées, méme en Occident, danwmdsure ol de nombreuses monarchies
constitutionnelles y présentent le visage de laatatie représentative pluraliste et libérale
(Angleterre, Pays-Bas, Espagne, pays scandinaves...).

Le mot républigue vient du latines publica, qui signifie «la chose commune », «la chose
publigue ». Dans cette forme d’organisation paliéigle pouvoir est exercé par le peuple par
l'intermédiaire des représentants qu'il élit. Erseas, la république s’oppose a la monarchie,
dans laquelle le pouvoir appartient & un roi oueompereur. Mais, de méme qu’une monarchie
peut étre démocratique, une république n'est pagficent démocratique.

Madagascar a connu trois républiques et on vitefletment la phase transitoire pour la quatriéme
République malgache. Les différentes crises (diénes) qui se sont passées a Madagascar
prouvent que Madagascar est encore en quéte dwaie République démocratique. C’est ce
gu'on espere avoir pour la quatrieme République.dddascar a autorisé en 1991 le
multipartisme, qui est I'un des fondements de lmal&ratie mais ceci devient un probleme car
Madagascar connait en ce moment environ 200 paotisque. Il est fondamental que tous les
points de vue puissent s’exprimer librement, et qlsieurs partis politiques d’opinions
différentes puissent s’affronter, mais on constatgours que le débat politique reste encore
insuffisant pour ne pas dire absent & Madagascardébat doit s’effectuer par I'intermédiaire des
médias (journaux, télévision,...). Il a surtouuli@ I'Assemblée nationale, ou siégent les députés
(les représentants élus par le peuple malgachejes@ébats confrontent les partis de la majorité
(ceux qui ont la majorité de députés et exercepblesoir) aux partis de I'opposition. On constate
toujours le désintérét des citoyens pour la vidétigak : trés peu des électeurs sont membres d’'un
parti politique a Madagascar. En outre, de pluples d’électeurs n'exercent pas leur droit de
vote. Cette augmentation du taux d’abstention imeliqu’'une partie de plus en plus grande des
citoyens se désintéresse de la vie politique.

Sonorganisation socio-économique dans les pays développés, l'intervention deakEt
est importante dans le domaine économique et sokktht fixe la durée légale du travail et le
montant du salaire minimum, distribue des allocetiaux familles nombreuses, aux chémeurs,
aux handicapés, aux étudiants, aux personnes &méesles agriculteurs, .;.c’est loin de la
réalité & Madagascar. A Madagascar, c’est I'ensep(privée) qui fixe la durée du travail et le
salaire a sa guise : selon les commandes, le namelsreuvriers, ... ; il n'y a pas d’allocation pour
les hommes marginalisés, ... Le systéme socio-@cigne malgache reste encore dans la phase
traditionnelle ou chaque structure sociale (par étgpar sexe) détient sa tache propre a elle, on
essaie toujours de s’organisationfekon’olona

Sa culture : La culture est la somme de connaissances praoprétever l'individu
moralement et intellectuellement. Quelquefois,amkt en paralléle avec I'éducation qui est une
acquisition des connaissances. Cette culture gdutagrande question, en parlant de l'identité
nationale, car chaque nation, naturellement, eésé file sa culture et refuse l'intrusion d’autres
cultures. Cette culture méme détermine, en majearte, I'identité d’'une nation. Selon Edward
Burnet Tylor, la culture est un tout complexe quijlebe les
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connaissances, les croyances, l'art, la moraleloilala tradition et toutes autres
dispositions et habitudes acquises par 'hommeendgue membre d’une société

A I'heure actuelle (le contexte de la mondialisa}jdl est nécessaire de consacrer beaucoup plus
de temps sur les phénoménes de métissage desesuftucréolisation »). Grace aux flux plus
nombreux et plus intenses de personnes, de bieleswaleurs, les individus d’une société donnée
ont acces a plusieurs autres espaces culturelsndlou’en empruntant des éléments au sein de
ces autres cultures et les adoptant au sein détile, on participe déja a la créolisation de cette
derniére. Sa culture identifie beaucoup plus utiemamais il est treés difficile actuellement de se
contenter sur ce domaine pour déterminer I'idemt@@onale d’'un pays. Le terme culture n’est
pas, aussi, loin des sciences humaines. Elle astdmble des traditions, des valeurs, des acquis
intellectuels et des savoir-faire propres. Exempléxhumation, la circoncision, IEitampq la
croyance traditionnelle, le « sampy malagasy »ebpect du tabou et des endroits sacrés, de
personne agée : Ray aman-dRenye discours moralisateur, I'habillement, ...

Sesmoeeurs et coutumes on parle ici de la fagon de vivre héritée du pagarticuliere a
un peuple ou a un groupe social) et la maniéretiiell® de se comporter : synonyme de tradition.
La coutume est une source du droit. Elle est céndi par tous comme obligatoire, depuis
toujours. En droit, le terme « coutume » désigne uEages, des traditions qui deviennent des
regles de droit parce qu'elles sont suivies spémtant et transmises par I'ensemble de la société.

Sesvaleurs: La valeur est 'ensemble de qualités (d'un Blgjeine réalisation ou d'une
idée). Elle peut étre 'ensemble de qualités sastitestime (pour une personne), la force morale
face au danger ou aux difficultés. En prenant corememple les valeurs de 'humanisme, ces
valeurs sont :

- La redécouverte de I'Antiquité : I'humanisme egstactérisé par la découverte (ou la
redécouverte) des écrivains de I'Antiquité grécmane, comme Platon, Séneque ou
Cicéron. Ces auteurs servent désormais d’exemmege] d'écriture et de pensée. Les
humanistes en tirent un modéle de perfection huenaérs lequel il faut tendre, sur les
plans intellectuel, moral et artistique.

- La place de 'homme : I'humanisme fait de 'homme de I'esprit humain les valeurs
suprémes. Les humanistes défendent l'idée que himmra une position centrale dans le
monde (alors que, durant le Moyen Age, c’était Digli avait cette place). En ce sens,
'humanisme a constitué 'une des plus profondegatians de I'histoire de I'Occident
chrétien.

- Lattitude a I'égard de la religion : I'intérét daamanistes pour la langue des Hébreux et
les auteurs anciens, grecs et latins, suscite fdeaproches de I'Eglise catholique qui les
accuse de «paganisme », c’est-a-dire de manquerfode Pourtant, aux yeux des
humanistes, il n'y a aucune contradiction entreviagleurs du monde gréco-romain et le
message du Christ.

La grande valeur malgache est le famBloavanana malagasy
L'identité est I'originalité
L'originalité est considérée comme la singularitélae spécificité d’une nation. Elles
doivent étre vues dans plusieurs domaines : poéticgsocio-économique, culturel, artistique,

idéologique, philosophique, valeur. La constitutaela population malgache est unique car les
Malgaches ne sont pas asiatiques, ni africainge @esition aléatoire peut étre un

"Microsoft® Encarta® 2007 : recherche sur la culture
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avantage mais elle peut se présenter, aussi, conomevenient. C'est cette derniére qui
tient la plus grande place. Ce mariage de deuxsraoas différencie mais diminue notre valeur
car nous ne sommes pas purs. La composition derdeas jaune et noire prouve I'impureté de
notre identité. Prenons le cas de la France.deaaté est I'une des singularités des Frangais, elle
fait partie de leur valeur : son peuple n'est gaigfié de chercher sa liberté ; c'est une célebre
terre d'accueil. La facilité d’exil politique la puve aussi. La liberté est déterminée par un
régime démocratique, le respect de la démocratie @oix de la majorité (du peuple). Tout ce
gu’on vient de citer est reconnu mondialement. efet, la liberté, fait partie de I'identité
francaise, qui la différencie des autres.
Revenons a l'identité malgache. Elle n'est pas gidy On ne la vit pas. On ne trouve pas
vraiment des éléments, spécifiquement malgaches nais différencient des autres.
Techniquement et intellectuellement, jusqu’a présamne voit pas tres bien ni des téchniques, ni
des matériels ou outils créés par les Malgaches'ylla pas encore des hommes célébres
malgaches qui recoivent de prix Nobel (en sciepbgsique ou chimie, de la paix, par exemple),
méme si certains tiennent une place importanteisan mondial. En parlant des richesses du
sous-sol malgache, on ne trouve pas des ressauicigses spécifiguement a nous. Peut étre la «
ruse des étrangers », I'« exploitation illicite & kx exploitation sauvage », en d’autres termes,
I'abus fait par les étrangers aux richesses matgarméme ceux ci frappent la majorité des pays
sous-développés. La flore et la faune sont 'unééments qui nous différencient des autres. On
est connu mondialement au niveau de la recherébetiiue grace a leur diversité et la présence
de plusieurs especes rares et endémiques. A aa#sion, nous devons en profiter pour nous
différencier des autres et pour développer notkes jgair la recherche scientifique et sur le plan
médical. Si nous voulons parler de la languesqure toutes les nations existantes ont leur
langue. Contrairement a d’autres, a linstar dadlais, I'allemand, I'arabe ou le francais, le
malgache ne peut pas franchir I'aéroport d’lvataidvtout de méme, la langue malgache est
unique.

Conclusion: L’identité nationale a Madagascar

Est-ce que nous avons vraiment notre particulantére singularité par rapport aux
autres, actuellement ou auparavant ? Ou bien eghedierté mal placée ? Le souci, c'est la
régression de notre identité. Voyons le cas de Mhaurice, ou était Maurice a la fin du 18e et au
début du 19é siecle (période des royaumes malgaetesu en est-elle actuellement? On
n'arréte pas de dire que le « fihavanana » estidemdité malagasy, pourtant presque toutes les
nations le connaissent et le respectent; évidemnuas par le terme « fihavanana ». C'est
pourquoi elles vivent en paix, loin de la guerre. i@ perd pas d’espoir, heureusement la famille
est la valeur la plus importante pour I'adolescawtigache : 93,5 % des jeunes déclarent y
attacher beaucoup d'importan@eElle traduit 'attachement affectif des jeunesipta famille.
Ainsi, elle est un facteur facilitant la transmissides valeurs. Le gouvernement actuel noue des
relations et cherche de l'aide a travers le mor@lest une forme de construction d’identité
nationale qui ne fait qu’empirer notre cas : « cher de I'aide » est, ici, « mendier ». Si telle es
notre identité, c’est une identité négative alouge qe que tout le monde cherche, c’est une
identité positive, une identité qui montre leurrggiositif.

8 Daniel RAZANAKOLONA S., Conscience historique et représentations socialé®s enfants
malgaches face a leur histojrmémoire bibliographique : Année 2006

69



Chap. ll- LES IDENTITES A MADAGASCAR ET RESULTATSBES ENQUETES
I. LES IDENTITES A MADAGASCAR
1. THEORIES

En parlant de « l'identité ... a Madagascar », lafusion réside dans plusieurs concepts
notamment l'identité nationale, I'identité natioeal Madagascar, l'identité malgache, I'identité
des Malgaches. Les simples citoyens ignorent qudifiérence réside entre eux. Les dirigeants
ne veulent pas mentionner cette différence. Lesesusecteurs profitent de son utilisation
proportionnellement & leur profit, & leur intérét,a ce qui leur convient le plus tels les partis
politiques, certains des secteurs privés. D’autterchent & retrouver et affirmer de nouveau
notre identité. lls se retrouvent face a plusi@lrstacles a surmonter. lls sont encore fragiles tou
en essayant d’établir leur force et conquérir laetisa du public. C'est le cas de certaines
associations membre de la Société Civile tellesalgsociations luttant contre I'exploitation
abusive des richesses nationales, associationsantupour le développement de l'artisanat
malgache, pour la sauvegarde des patrimoines niegades sites touristiques. Les écrivains
guant & eux, n'osent pas s’exprimer correctemergliceier cette différence et apporter plus
d’information sur ce sujet.

Les anthropologues marxistes, ainsi que les miaféministes, quant a eux, soulignent que le
concept de culture masque en réalité les clivage® ées classes, les genres et les différentes
idéologies qui s'affrontent dans une sociétda question se pose: comment ces valeurs
contradictoires peuvent-elles s’articuler pour damnaissance a d’autres valeurs et a d’autres
pratigues ? Notre analyse personnelle rejoint lackesion suivante : l'identité nationale,
identité nationale & Madagascar, [lidentit¢é gadhe, [lidentité des Malgaches sont
complémentaires tout en conservant leur propre sens

2. CONSTAT

Nous avons l'impression que I'«identité » a samppe schéma. Quand on prend
'exemple de Madagascar, nous avons le cas suivamdessus de tout, sur la place supréme,
nous avons l'identité nationale ; suivie de l'idé#ntationale & Madagascar ; ensuite, intervient
I'identité malgache ; puis, l'identité des Malgashesans oublier, en bas de I'échelle, chaque
individu qui a sa propre identité.

» Identité nationale ta théorie. Chaque pays et/ou chaque nation a son identib@re a
lui. Chaque pays et/ou chaque nation doit avo& histoire commune, sa culture qui le
différencie des autres, une langue commune, sore medie, et d’autres spécificités tels
la religion, les meeurs et coutumes, I'organisagiolitique, économique et sociale.

» Identité nationale a Madagascal: pratique de la théorie sur un exemple concret
(Madagascar). Comment Madagascar a vécu cettei@li®ridentité nationale existe a
Madagascar : sa culture, sa langue, son histoirereme, sa religion, son mode de vie,
Ses meeurs et coutumes, son organisation politepomomique et sociale le différencient
des autres.

* Identité malgache : les caractéristiques, les fipiés des Malgaches (par rapport a
d’autres civilisations). Citons quelques exemplieSfihavananale vakodrazana,

9 http://www.la-croix. com
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le respect des Ray aman-dReny, la langue malgdtiabillement : le malabary et
lambahoany la croyance aZanaharyet le respect diRazana I'exhumation, les « 18
ethnies » avec leurs mceurs et coutumes.

Identité des Malgaches : on parle d’'une identitéade, c'est le sentiment ressenti par un
individu d’appartenir a tel groupe social, et quiplorte a adopter certains comportements
spécifiques.

A Madagascar, on connait plusieurs identités, selatatut ou la classe sociale : classe riche,
aisée, moyenne ou pauvre. Chaque société a saepdgmtité et chaque individu qui la forme vit
cette identité. Ainsi, on le prend comme membreette société. Les hommes riches expriment
le mode de vie, la fagcon de penser de la soci&éridees. Les hommes pauvres expriment le
mode de vie, la facon de penser de la société deergs. En effet, les caractéres spécifiques
d'une société couvrent tout individu qui la forntges caractéres deviennent, par la suite, des
critéres de jugement ; selon la région et/ou p®jilethnie (plus de 18 ethnies) ou le groupe
social ; selon son dialecte (nombreux) ; selon dhgion: a part la religion des ancétres
(Fanimisme), la FFKM : Fiombonan’'ny Fiangonana #€rana eto Madagasikara (la religion
catholique, la FLM : Fiangonana Loterana Malagdayl-FJKM : Fiangonan'i Jesoa Kristy eto
Madagasikara, I'église anglicane), l'islam, I'égliadventiste, les églises orthodoxe, apocalypse,
Jesosy mamonjy, témoin de Jéhovah, pentekotistandtra, etc.

e Identité individuelle : car chaque individu est queé, chacun a son caractére, sa
spécificité, sa personnalité selon son éducatisptiété et I'environnement dans lequel
il vit. L'identité administrative en est I'exempjmrfait.

[I. IDENTITE REGIONALE PLUTOT QUE NATIONALE
1. LES IDENTITES REGIONALES
Le fondement des identités régionales (I'histoire)

Le Malgache (nation) est constitué par des eth(phss de 18). Pendant la période
clanique, on assistait a des multitudes de claks/fba période des royaumes malgaches est
marquée par I'apparition des cinq grands royaunmeadagascar : Sakalava, Betsimisaraka, Sud
Sud-Est, Betsileo et Merina. Le roi Andrianampoieiina a eu l'idée d’unir des royaumes autour
de celui d'Imerina. Le roi Radama I, son fils, antitoué son ceuvre et va devenir roi de
Madagascar. Au temps du royaume malgache, c'é@aidyhastie royale merina qui dirigait
Madagascar.

En effet, tout au long de son histoire : Madagastdes Malgaches, les petites communautés
malgaches (foko), les roitelets et les petits royasi qui vont devenir de grands royaumes apres
les conquétes alimentées par la traite des esclaoemaissaient leur propre réglementation
économique (la monnaie, le marché), leurs strustw@ciales, leur organisation étatique ou
administrative, et méme la situation des individaas leurs groupes et I'organisation des groupes
sociaux (le systétme des «castes» ...). Ainsi, add@#®6, chaque groupe, FOKO, a ses
organisations politique, socio-économique, sesdbies coutumes. Chaque groupe aussi possede
ou acquiert des caracteres propres, une mentaligctive. Il importe de souligner qu’au début
du 19¢é siecle, les coutumes subissent l'attraitaetontamination des apports européens, le
christianisme avec sa théologie et sa moraleeQettniére souléve un autre bouleversement au
sein de la société : I'apparition des traditiortaset des modernistes.
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Le HASINA, un exemple de cette diversité régionale
Le Hasina est, pour le commun des Malgaches, utiemceligieuse. On le définit

comme un pouvoir mystigue qui circule entre leg£iret cette liaison mystique s’exerce sur le
visible et I'invisible, entre les morts et les ung, et méme entre 'homme, les végétaux et le
monde animal. Pour la pratigue du Hasina, il séisedors de I'intronisation du nouveau roi et
lors de l'offrande du Hasina au souverain. Le tiemisdu Hasina est maintenu et entretenu a
chaque cérémonie officielle ; ainsi, durant le faagha ou le fitampoha, le Hasina doit étre offert
en paroles et en piastres.

Pour le Malgache, tous les actes touchant la vign dhdividu doivent étre authentifiés et
sanctifiés par le Hasina, mais les rites et usagesdifférents selon les régions : rejet d’enfaunt
adoption d’enfant(s), circoncision, mariage, afét@issement, etc. D’une maniere générale, les
rites sont accompagnés, soit du feu, soit de laegieacrée (pour I'offrande), soit de la piéce
d’argent, soit des priéres ou bien des interdiess @&ccompagnements varient d’'une région a une
autre mais varient aussi selon la cérémonie a i&lénais ils ont tous le pouvoir d’'augmenter le
Hasina.

La notion de Hasina a une envergure nationale preisd ses formes locales a l'instar de
fanasinan’Andriana en Imerina, de tsangan-tsainidjdety en pays Antakarana, de tsaboraha en
pays Betsimisaraka. Lors de l'intronisation royale

» Chez les Sakalava, le souverain tient les religigeses ancétres, les Dady. Ce qui atteste
gu'’il est bien le continuateur de sa dynastie.

» Chez les Merina, son élévation sur une pierre sdaieccommunique la puissance de ses
ancétres. Le souverain s’identifie a la pierre&acril devient dur, solide et immortel.

La puissance royale est accentuée par certaisstigsages :
- Le rite du bain. Par ce rite, le roi est réimprégteé sa puissance. C'est le
fandroana ou le fitampoha
- Devant le roi ou en sa présence, les sujets doadoiter certaines attitudes.
Exemples :
= Chez les Sakalava, on ne peut pas rester debocamidewoi ;
= Chez les Merina, on doit se découvrir et saluspleverain.

2. LA NOTION DE TSENA, UNE IDENTITE MERINA
Le Fihaonana

A partir de la fin du 17¢e siecle et pendant toutlBe siecle, la traite sévissait a
Madagascar. Les ports de traite les plus fréquestégent: Morondava, Masselage (ile
d’Antsoharibory prés de Majunga), Mahajanga et ghrsl Tamatave. Les Antalaotra faisant
office de collecteurs, sillonnaient toute I'lle palapprovisionner sur les marchés intérieurs, les
FIHAONANA. C’est au fihaonana qu'on achetait lesnas, qu'on vendait les prisonniers. Ce
commerce provoquait a l'intérieur de I'lle des titms permanents. La loi du plus fort était de
regle en ces temps ou il N’y avait pas de fanjakBaas les fihaonana, il se vendait plus de butins
de guerre que de produits du travail. Il s’agiskait’'une forme d’économie prédatrice et non
productrice, qui apporte I'insécurité, la pauvrédé&amine et la désolation.

Andrianampoinimerina et la création deTSENA

Si c’était Andriamasinavalona qui avait unifié I'démna vers la deuxiéme moitié du 17é
siecle ; il partage son royaume de son vivant emsie quatre fils vers 1710 et c'est
Andrianampoinimerina qui arrive de nouveau a rétmite la région de I'lmerina vers 1794.
L’unité de I'lmerina et I'autorité du souverain ajuelles s’ajoute la volonté du peuple
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a vivre dans un monde nouveau, contribuent & éti@bppaix intérieure en Imerina. Les
grands travaux d’'amenagement dans la plaine duniittatra, le renforcement et la construction
des digues, la riziculture intensive, contribuenin& croissance considérable de la production, ce
qui permet 'accumulation et stimule les échanges. TSENA étaient pressentis pour devenir le
code institutionnel de ces échanges.

Les fihaonana (géographiquement trop éloignés dessz peuplées, rappellant des mauvaises
habitudes et des mauvais souvenirs des temps passggemplacés par les tsena. La création
des tsena est d’abord une réponse au désir deplaagtion de commercer, vendre ce qu’elle
produit et acheter ce dont elle a besoin. Cettatior® est une mesure incitative a la production.
Le tsena est également une institution destinéeederdr un instrument efficace dans la
monétarisation croissante de I'économie. Le tssh@er¢cu comme une émanation du pouvoir, un
lieu de définition du rapport pouvoir-populatione§& au marché ou le pouvoir s’exprime et se
fait entendre par les kabary prononcés par lemtetly. Le tsena est un acte de socialisation des
rapports des habitants de I'lmerina entre eux.td’esdroit ou riches ou pauvre, nobles ou hova,
mainty ou fotsy sont unis par le commerce.

Tels sont les objectifs d’Andrianampoinimerina eréant les tsena. Le tsena reflete une
philosophie de I'échange qui est bien malgachee Alet la vie économique, il ne laisse pas de
coté le fihavanana : « Aleo very tsikalakalam-tolaizay very tsikalakalam-pihavanana »

Conclusion : L’identité nationale se doit d'étre owerte

Bien entendu, l'identité nationale se doit d'émmaverte. Elle se modifie avec I'apport
bénéfiqgue de populations venues d'ailleurs. Maiauit tout de méme s’interroger sur la fagon
dont elle va évoluer, a chaque flux migratoire. Q@uan prend I'exemple de la France, elle est le
pays qui compte le plus de couples mixtes entref&ens et non Européens. Cela prouve bien la
puissance assimilatrice des valeurs nationaless R@nment voulez-vous que le nouvel entrant
adhere a l'identité nationale frangaise si cellerei soit pas la bienvenue en France ? Il est
indispensable de revenir aux fondements juridigles¢identité nationale. Il existe des critéres
objectifs pour déterminer qui en reléve et qui nfefeve pas. Il faut dire que « toute identité
authentique est plurielle et non unigtfe»

lll. LES RESULTATS DES ENQUETES

1. POINTS DE VUE DES ENSEIGNANTS-CHERCHEURS ET DES
PROFESSEURS D'HISTOIRE-GEOGRAPHIE (gquestionnaire)

Il s’agit ici du résumé des enquétes effectuéeséauges enseignants-chercheurs et des
enseignants d’histoire-géographie de quelques $ycpavés et publics. Ces personnes enquétées
sont 20 au total (100%). On demande leur opinion’glentité nationale & Madagascar. On va
parler, en particulier, des statistiques obtenoesdes questioffs:

+ N° 2:-Est-ce que Madagascar a son identité naier?

« N° 4: -Donc, d'aprés vous, lidentité nationale Madagascar est: -Déja
construite ?; -A construire ? ; -En pleine constian ? ; -A reconstruire ?

+« N° 5: -Est-ce que les programmes scolaires omntsleapports pour cette
construction ?

8 Estime le professeur de la Sorbonne Gérard Frafamont : recherche sur l'identité ddviicrosoft®
Encarta® 2007
8 Quantifiables
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Le résultat est le suivant :

» Pour la question N°2, 20% des personnes enquétée®pondu « Oui », d’une fagon
catégorique. 55%, ont répondu « oui mais ...» c'aliteaqu’ils veulent répondre « oui »
tout en mettant en réserve quelques explicationpréaisions. 25%, sont inexpressifs
c'est-a-dire ils n'osent pas répondre, ni « oulix< non ». Ce qui mérite d'étre retenu
c'est que personne ne répond « Non » ; c'est-anthférme que Madagascar n'a pas son
identité. Seulement, la majorité des enquétéesiveat pas a préciser ou ne sont pas
claires sur les exemples offerts.

» Pour la question N°4, 45% (la majorité) des en@gant affirmé que I'identité nationale
a Madagascar est a reconstruire. Une reconstrugioih dire construire de nouveau,
redresser : apres une destruction. On veut réedifigpourquoi pas, apporter quelques
rectifications et rénovation. 35% parlent d’'uneritité nationale en pleine construction.
20% soulignent que l'identité nationale a Madagassaa construire. Mais personne n'a
mentionné que lidentité nationale & Madagascardég construite. Ainsi, l'identité
nationale n’est pas construite d’'un jour a I'autra.conscientisation de tous les citoyens
malgaches et la volonté politique sont les dewmélds clés ou la base de cette
construction.

» Quant a la question N°5, 95% des enseignants e#gjoét répondu que les programmes
scolaires ont leurs apports pour cette constructiE, c'est-a-dire un seul enseignant ne
donne pas son avis ; et aucune personne n'a réfntélisant « non » aux apports des
programmes scolaires pour la construction de lti¢eenationale a Madagascar.

2. POINTS DE VUE DES PROFESSEURS D'HISTOIRE-GEOGRAPHIE
DES LYCEES (programme)

SUR LE CONTENU DU PROGRAMME

Le contenu par rapport au volume horaire : beaucd'@pseignants s'en plaignent,
considérant que le temps imparti au contenu du rprogie en général, la matiere
d’histoire/géographie en particulier, ne s’avérs gaffisant. Ainsi, la plupart des enseignants
proposent soit l'allégement, soit I'adaptation dontenu pour éviter la mise en ceuvre d'un
programme limitatif, surtout dans le cadre des ex@rofficiels.

ALLEGEMENT DU CONTENU DU PROGRAMME

Le programme doit étre allégé, en veillant a supericertains themes car il n'est pas
tellement nécessaire de changer tout le conterute e temps, les professeurs n’arrivent pas a
terminer le programme scolaire. lls abandonnenbirer exercices pratiques malgré I'importance
de ces derniers dans I'enseignement de I'histdioa ane font que survoler le contenu du cours.
Nous pensons que lorsque le programme serait allégéléeves s’intéresseraient mieux a leur
tour aux cours et auront des séances consacréepratique d’exercices d’histoire, car avec un
programme surchargé, le professeur ne chercharditdispenser un listing de legons présenté
sous forme de cours magistral.

ADAPTATION DU PROGRAMME

On doit adapter le programme scolaire aux réafitégjaches et conformes aux besoins
de la société, car I'éducation scolaire doit cqroegire aux mentalités et réalités du pays pour
faciliter, d’abord, l'apprentissage des cours pas denfants malgaches et, ensuite, les
connaissances acquises lesquelles seraient béefiqur tous en raison de leur
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pertinence. Certains enseignants ont souhaité régsammes axés sur les problemes des
ruraux et tenant compte du niveau réel des coraraiss des éleves.

3. POINTS DE VUE DES ENSEIGNANTS-CHERCHEURS (rappartre
programmes et identité nationale)

Dans les programmes scolaires, on y trouve beaudedpcunes pour ne citer que les
faits suivants :
- Beaucoup d’'aspects de I'histoire de Madagascaomiepas dans le programme.
- L’histoire des zones périphériques ne fait padgdu programme.
- A l'école, bon nombre d’enseignants ne traitentlges les chapitres concernant
Madagascar.

A ce propos, trois hypotheses sont possibles :

» Soit, ils les traitent parce que c’est notre travds font partie du programme et on doit
finir le programme. lls considerent le programmeote un grand devoir, un joug méme.
Faisons notre travail avec amour

» Soit, on est tres attaché aux anciennes traditiongpréne tout ce qui est de I'extérieur et
on néglige le nétre. On est hypnotisé par la « téeaules pays développés et on ne voit
plus la nétrell faut se détacher du néocolonialisme

» Soit, nos enseignants, eux-mémes, n'osent paserégélraconter a nos jeunes notre
propre histoire, et ils passent leur temps a racaelle des autres. Oser parler de notre
histoire car elle explique beaucoup de chose.

Comment voulez-vous que lidentité nationale seettippe et/ou survit alors que les
Malgaches ne connaissent méme pas leur histoire.

En parlant des apports des programmes scolaireslpogonstruction de lidentité
nationale, il y en a mais a long terme. Encore-fldubuver un nouveau programme scolaire pour
cette construction nationale : construction dealgom, du pays.

Le programme scolaire en vigueur est un programadgoge en 1995. On est en 2009 et on ne
Voit pas un progres palpable. On constate au dontfeadaptation du programme aux réalités

actuelles. Donc, il est plus que nécessaire deseele programme scolaire actuel. Ce nouveau
programme doit contribuer a la construction deelitité nationale a Madagascar pour un

développement durable sur tous les plans, poumqus vivions heureux dans notre pays. Tous
les Malgaches, notamment les générations futumdgernkt connaitre notre histoire, notre culture

et notre richesse pour gu'ils puissent en bénéficies protéger et les exploiter et non pas les
étrangers qui en jouissent.

REMARQUES

= Changer une structure nécessite une profonde étsde,tous les plans (socio-
économique, politique, et culturelle).

= N'oublions pas que parlant de I'éducation, de l#tipoe éducative, c’est I'avenir de
notre nation, notre pays et les générations futguesont en jeux.

= On constate un cloisonnement des enfants malgaemssle domaine éducatif. La masse
souffre de I'expérimentation : établissement pubticertains privés. Une infime partie de
classe moyenne parvient a envoyer ses enfants dimsneilleurs établissements. La
classe aisée préfere envoyer ses enfants danslbdisgements étrangers a Madagascar et
envoie par la suite ses enfants a I'étranger, aréis eu le baccalauréat.
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Chap. Ill- CONTRIBUTION POUR L'ENTRETIEN DE L'IDENTTE NATIONALE
. LE MONDE EDUCATIF
1. LA CONTRIBUTION DU PROGRAMME D'HISTOIRE

La contribution est la part («la part de briquede) chacun dans la réalisation d’'une
chose. L'imp6t est a payer dans le budget générEthat pour la construction des infrastructures
et/ou la réalisation des projets visant I'intéréblgc. Effectivement, on veut avoir la participatio
citoyenne : notre participation et notre resporigébiQue tout citoyen soit conscient de cette
responsabilité. A quoi sert, alors, cette part dgue ? Elle est utilisée, soit pour consolideit so
pour construire ou batir quelque chose. En se asfed l'intitulé de cette étude, on arrive a
dégager deux choses : soit l'identité nationale ad&gascar est a consolider ; soit, elle est a
construire ou a batir.

L'enseignement vise deux points qui se complétent :

- Iy a d’un coté I'’éducation, qui veut former ourder un homme parce que
’lhomme ne 'est pas mais on le devient. Cet hommoéon veut avoir, est un bon
citoyen, responsable et autonome.

- On a de l'autre coté, un enseignement composéudéepls objectifs et finalités qui
forment par la suite le contenu. Ce contenu eBrtiént a enseigner et constitue,
par la suite, les connaissances. Les enseignanieele transmettre et/ou les
éléves peuvent l'acquérir grace aux divers moyehscanaux, qui se sont
matérialisés, dans la plupart de cas, par la lanigsegestes et mouvements de
professeurs et, surtout, par les outils didactiques

Ces finalités et objectifs sont rédigés dans lgm@mmme. A l'intérieur de ce programme,
I'histoire est I'une des disciplines enseignées, quiant a elle, posseéde aussi des objectifs :
généraux ou spécifiques qui visent et essaientpendre les objectifs du lycée et la finalité
éducative et/ou I'éducation en général.

Ce qui nous intéresse, ici, c’est le niveau lllledycée ; et au sein d’'un lycée, nous avons des
classes de seconde, de premiére et de terminadecl&ses, au-dela des objectifs du lycée, ont
aussi leurs objectifs qui se divergent par la sdiites les objectifs de chaque matiere enseignée.
Effectivement, il est important de savoir le raei¢ par les programmes d’histoire pour avoir un
bon citoyen, et pour pouvoir construire l'identitgtionale. Ce qui est sr c’est que I'histoire et/o
I'histoire scolaire parvient a changer la visiors @deves, de tout citoyen méme, a protéger son
identité et viser une identité commune : « les aB¥ances historiques nourriraient des identités
collectives et permettraient I'action raisonnéesdnsociété® . C'est ainsi que nous pouvons
dire que I'histoire est une discipline tres dékcgConfere en annexe, schéma 1). A coté de cette
histoire transmise a I'école, se retrouve égaler@part du non scolaire, la relation que chacun
noue avec diverses entités familiales, communastaaulturelles, nationales ; comme disait D S
RAZANAKOLONA: « les cours dhistoire ne sont passleseules sources d'apprentissage
historique $. D’autres sources sont importantes a l'instaradiainille, les médias, les coutumes
et traditions, les circonstances diverses.

8 TUTIAUX-GUILLON, N. et MOUSSEAU, M.J., 1998, opitep 7
8 Daniel RAZANAKOLONA S., Année 20086, op. cit.
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2. APPORT DE L'ETUDE DE L'HISTOIRE

La connaissance de l'histoire de Madagascar etpiEpndissement de I'étude de
I'histoire de Madagascar importent a la découveu& la réinstauration de l'identité nationale a
Madagascar. Tous les Malgaches ont le droit et deoid de connaitre leur pays. Cette
connaissance conduit les Malgaches a s'intéressarcoup plus a leur pays. Ce droit et devoir
améliorent et confirment la volonté de construing @e maintenir notre identité. Chercher
l'identité nationale par la voie des programmesigitire ne veut pas dire que les éleves
malgaches ne doivent étudier que I'histoire (etgéographie) de Madagascar. Prenons un
exemple : si au lycée, 20% du programme d’histéingdie I'histoire de Madagascar et 80%
étudie les histoires étrangéres, ce n'est pas fadbleme. On ne va pas chercher le contraire
(20%, Etranger et 80%, Madagascar), c’'est du ch&me. L'essentiel c’est de pouvoir ancrer
dans l'esprit des éléves comment on doit faire men sortir, pour que I'enseignement soit
vraiment utile : chercher appliquer la lecon tie¢da réalité a Madagascar, essayer de trouver une
explication a travers I'histoire.

Concernant, par exemple, la crise de 1929. Elenramencé aux Etats-Unis et, au début, c’était
une crise de surproduction. A Madagascar, au débuttroisieme millénaire, est-ce notre
probleme ? Non, notre probleme & nous, en ce mgorashtine crise de sous alimentation et de
mal nutrition. Donc, notre probléme et ce que ndasons faire, c’'est de pratiquer ce que
faisaient les Etats-Unis au début du 20é siéclantala crise) pour résoudre notre probleme
d’aujourd’hui. Telle est I'utilité de I'histoireen tirer une lecon. En effet, au lieu de changer le
20% en 80%, l'essentiel est de savoir utiliser 28% a notre avantage et de les appliquer par
rapport aux réalités. Le plus intéressant est de fane étude comparative. Dans ces 80%, on
étudie T'histoire de plusieurs pays tels I'’Amériguées Etats-Unis), I'Europe (I'Union
Européenne), le Japon, les NPI, quelques civitigati on y voit les étapes de leur histoire, les
différents stades de leur développement, leur Mésugechniques et méthodes qu'ils ont utilisées,
leurs recherches. Ce que nous devons faire c’est trer une lecon et de l'appliquer a
Madagascar par rapport aux réalités malgachesut®it plus, les programmes scolaires a
Madagascar ont leurs objectifs spécifiques, lelngabifs généraux et une finalité (finalité de
I'éducation). L'essentiel est que les lecons tiréesconvergent vers les objectifs et finalité
éducative qui nous rameénent par la suite vers mpotpre identité afim de pouvoir construire et
entretenir, & la fin, I'identité nationale a Madscgar.

3. ROLE DE L’ENSEIGNEMENT

Le terme enseignement désigne généralement lal'fadtruire des individus dans un
sujet, une matiére ou une discipfthe’enseignement est la transmission des connaiesapar
une aide a la compréhension et a l'assimilatioestCune institution englobant I'ensemble des
activités et des organismes participant & I'‘édonacolair®”. On considére aussi la lecon tirée
d'une expérience comme un enseignement. L'enseggmeast 'action, la maniére d’enseigner ;
I'organisation de l'instructiof.

Enseigner, c'est transmettre un savoir théoriqueratique. En parlant de la « transmission du
savoir » au sein de I'enseignement, cela veut dud s’'agit de quelque chose qu’on peut
manipuler et transposer. On est en face de dewsomees ou catégories de personnes dont le
niveau intellectuel est différent. Celle qui a leeau plus élevé veut transmettre ce qu'il sadeet
gu'’il connait a I'autre. On parle ici d’'un appresstage : la seconde (apprenant) apprend

8 JEFERSON L.V. et BANY N.A.Conduite et animation de clasdearis, Bordas, 1974, p. 10.
% Dicos Encarta : définition de I'enseignement
% Dictionnaire HACHETTE encyclopédique
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guelgue chose de la premiére (enseignant). C'estnatruction, une formation intellectuelle. On
forge l'intelligence de I'apprenant et I'action esfontaire.

Au niveau des établissements scolaires, c'estephrais de I'enseignement qu'on peut
avoir un bon citoyen, grace a I'éducation et askiuction offertes. Toutes les disciplines,
notamment I'histoire, doivent accomplir la doublession de I'enseignement :

- Dans un premier temps, il doit préner I'identitéionale,

- Mais aussi, doit transmettre aux éléves le sawiois, le savoir-faire, le savoir-étre,

sans oublier le savoir-transmettre, et le savamooniquer ;

Pour que le citoyen malgache soit un bon citoyespansable et autonome, pour que le résultat
soit ainsi tangible, il nous faut certaines régtesduites et certains principes a respecter.

L’ldentité Nationale est tout ce qui nous différendes autres ; c’est en quelque sorte la
valeur. Elle peut étre positive, mais aussi penat @égative. Elle est négative, par exemple, quand
elle désigne la pauvreté de la population, I'inéitébpolitique ou la guerre ; mais positive quand
elle mentionne son progrés, son développemengilaspciale. C'est la qu’apparait la division du
monde en deux: le Nord, développé, riche et nat#ndis que le Sud, appelé en voie de
développement, pauvre, trés endetté, dépendant’aide du Nord. Nous avons, ici, deux
identités tres contrastées (le contraste Nord-Sab)s oublier qu’a I'intérieur de chaque groupe,
il y a plusieurs sous-groupes. Prenons le cas duAusein de ce groupe appelé le Sud, il y a au
moins trois sous-groupes : hous avons d’abordNReksou les nouveaux pays industrialisés (les
dragons de I'Asie du Sud-Est et quelgues pays diqué latine et d’Asie) ; puis les autres pays
en voie de développement ; et enfin les pays agiér

Le but de tout enseignement est d’acquérir un s&@te car 'lhomme est un étre
sociable, doué de raison. Deux canaux sont posgilder y arriver. Si on prend deux personnes
qui ont tous les deux le savoir-savoir mais cheeis deux voies différentes, les deux possibilités
sont les suivantes :

La premiere, aprés avoir eu son dipléme, cherchigawail. Puis, il gagne beaucoup d’argent. Sa
vie tourne autour de l'achat, il utilise I'argenbys son bien-étre. Il manque d’expérience (le
savoir-faire). Il dépend toujours des autres etgnard'initiative (manque/absence de savoir-étre
et de savoir-vivre). Tandis que la seconde, apres au son dipléme, travaille indépendamment ;
et apres quelques difficultés de démarrage, luiaililggagne beaucoup d’'argent. L'expérience et
le défi forment son savoir-faire ; et le savoiréaforge par la suite son savoir-étre et son savoir
vivre. Le résultat est le méme parce que tousdes,dls parviennent a atteindre le but : le savoir
étre ; mais le parcours et I'impact de ce parcdarss la société et dans I'économie du pays sont
différents.

La premiere qui cherche un travail et fait son agnace a I'argent qu’il gagne n’a pas bien fait.
C’est l'argent gu’il dépense pour l'achat qui nqusse un probleme. La plupart des produits
achetés sont des produits importés. Produit impaté dire argent qui sort c'est-a-dire une perte
pour notre pays. Tandis que la seconde, qui préf@neailler indépendamment malgré les
obstacles, chaisit la bonne voie. Travailler indégmnment veut dire s'investir, avoir I'esprit
d’entreprise et d'initiative, donc de recherches Caractéeres sont trés importants car ce n'est pas
seulement la personne concernée qui en profite toaisson entourage. S’investir veut dire
recherche de main-d’ceuvre et de matiére premiggré@lement, la main-d’ceuvre et la matiére
premiere sont des produits locaux. En s'investissaotre société bouge car sa population
travaille, et 'économie tourne. Ainsi, I'argent sert pas de notre territoire mais tourne dans tout
Madagascar. Tout ceci forge notre savoir-fairevgujoindre par la suite le savoir-étre.
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Maintenir ou entretenir I'identité nationale ne v@as dire ignorer, ou ne veut pas savoir
le progrés. On ne peut pas ignorer toutes relatiores les autres, surtout en ce moment de
mondialisation et de globalisation, I'essentiel @stsavoir les assimiler pour ne pas détruire la
nétre. L'enseignement a Madagascar doit toujourséfier au profil d’éléve qu'il veut avoir,
penser au futur citoyen malgache. Il doit voir deesp I'interdépendance, la liaison, la
complémentarité de toutes les matiéres a ensejgmar une meilleure Identité Nationale. La
finalité éducative et les différents objectifs dmiv étre liés. Il doit y avoir une lecture transade
qui prone l'identité malgache et/ou 'identité wetale. (Confére en annexe, schéma 2)

. ROLE DE L'ETAT ET DE CHAQUE CITOYEN
1. L’ETAT
La différence entre I'Etat et la nation

Il est & souligner qu'il y a une différence enttatiet nation. Le terme « Etat » désigne a
la fois l'autorité qui s’exerce sur un territoir@ational, et ce territoire méme, délimité par des
frontieres ; tandis que le terme « nation » désignegroupe humain qui possede une unité
culturelle, linguistique, historique et qui a coesce de son unité. Il est a noter
gu’une nation peut exister sans Etat. Enfin, lzonagst une notion complexe, porteuse de liberté,
mais chargée de représentations symboliques, pluaains imaginaires, qui peuvent Iégitimer
les conduites les plus extrérfiesC’est fort probable que la séquence va de laonadi la
revendication nationale pour aboutir finalementnationalisme. Chaque nation doit avoir son
identité, et cette identité ne doit pas étre siiegaelmais elle doit se manifester dans plusieurs
domaines.

Une Nationest une grande communauté humaine, le plus soinstaliée sur un méme territoire,
organisée constitutionnellement en Etat et qui gassune unité historique, linguistique,
culturelle, socio-économique plus ou moins fortene usouveraineté nation#le Une
fierté d’appartenir a cette communauté est touj@erstie, c’est ce qu'on appelle « sentiment
national ». Elle est sans cesse alimentée parirfiedfion réguliere de la volonté de vivre
ensemble. C’est qui est dit dans l'article prendierla Constitution malgache est un exemple
concret, soulignant que le Peuple Malgache camestine Nation organisée en Etat souverain et
laic®. Pour pouvoir se communiquer, ce peuple utilismdéagasy la langue nationale, & part les
dialectes locaux. Cette relation et interactiorreewitoyen, nation et Etat sont trés importantes
étant donné qu’ils sont a la fois acteurs et chad#®s lesquels l'identité nationale nait et se
développe.

Le r6le de I'Etat

L’Etat malgache, a I'aide de sa politique éducafii@ientation générale de I'éducation a
Madagascar), a le devoir de mettre en valeur ndémité nationale. Notre identité doit étre vue a
travers la finalité éducative et les objectifs gan# de I'enseignement a Madagascar. Toutes les
matieres et disciplines enseignées a I'école doirempecter, renforcer notre identité, et se référe
toujours a cette identité nationale. L'Etat a levade d’inculquer chez nos éléves qu'ils sont
Malgaches et ils doivent étre fier d’étre malgadBee nos éléves aient cette fierté, et finalement
ils osent se montrer et montrer tout ce qu'ils @ue le complexe d’étre malgache s’éloigne de
leur esprit. Qu’ils se montrent en Malgaches osgirt se mesurer aux autres, et préts a relever le
défi. L’Etat doit aider

8 Microsoft® Encarta® 2007 : définition de la nation
8 Microsoft Corporation, 2008 : définition de la ioat
8 Projet de révision de la constitution : décre9&2027 du 15 Janvier 1998.
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ceux qui rehaussent l'identité malgache dans tessdomaines : artistique, sportif,
culturel, économique.

A I'école, la discipline Histoire est I'une des meags-clés qui joue un rble important dans le

maintien ou la recherche de notre identité. Enteffetat doit encourager toutes recherches sur
Madagascar, fournir beaucoup d’outils pédagogisiasotiver beaucoup plus nos enseignants.
La connaissance de I'histoire est importante daresdt spécifique : en étudiant et en cherchant la
vérité du passé, elle nous sert comme lecon quieimotre conscience de bien vivre notre

présent, et de bien vouloir améliorer notre viaufet(dian-tana = la (dé)marche du caméléon).
C’est I'« articulation passé/présent/futdf.»

Lecon Conscientisation Ameélioration
Passé Aujourd’hui » Futur
L | |
DIAN-TANA

L’Etat doit adapter le programme par rapport awalités et contexte & Madagascar, tout
en apportant régulierement des amendements.

Rappelons le chapitre concernant la Crise de 18988s savons trés bien que les années 20 sont
des «années folles », années de la prospérités, marquées par des crises a ses derniéres
années. La crise persiste et devient mondiale anges 30. La cause de cette crise était une
surproduction, aux Etats-Unis ; pourtant notre [@ole, a Madagascar en ce moment, est un
probleme de sous alimentation, d’insuffisance etcdeence alimentaire. Ce que nous devons
faire, c’est de savoir ce que faisaient les Amémgau début du 20¢é siecle ; ce gu'ils faisaient
pour arriver & ce stade ? Ainsi, notre étude (@nogne) doit se baser a la comparaison et/ou a une
étude comparative et non d’appliquer bétement ks dont en ce moment. N'oublions pas qu'ils
sont des pays développés, industrialisés, techmigneavancés, qui se basent aux recherche-
développement ; tandis que Madagascar : pays sueeppé, moins avanceé, arriéré, dépendant

de financement, de l'investissement étranger, decmique.

Les théories (les objectifs) sont bien établiessn@iprobleme se pose au niveau de la réalisation
du travail et I'exécution des taches définies dasghéories parce que le probléme au niveau des
infrastructures et de la formation des enseignédtsateurs demeure toujours. Pour développer
et améliorer la qualité éducative, la premiére ehédaire c’est d'offrir de bonnes formations a
nos professeurs et de les motiver a bien fairettewril et de se concentrer a I'enseignement et a
I'éducation des éléves. Les infrastructures eblgds pédagogiques passent en second plan. Nous
suggérons, d'abord, les meilleures formations degepseurs, suivies de la bonne motivation.
Aprés la motivation, la détermination et I'acqu@it des connaissances requises, on parvient
toujours a accomplir notre travail, malgré les abkgs et difficultés au cours de route. On est prét
arelever le défi.

2. CITOYEN
La notion de citoyen

On étudie, particuliérement, la notion de « citoyetar ce sont les citoyens qui forment
la nation. Ces citoyens, se regroupant en natiohlear identité et/ou identité nationale ; et t'es
l'identité de la nation, appeléBalgache qu’on va essayer de voir ici, &

9 RAZANAKOLONA (D. S.), Année 2006, op. cit.
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travers le programme d’histoire. Politiquement, &gpelé « citoyen », toute personne
majeure qui dispose du droit de vote et possédértEss et les devoirs liés a sa nationalitén
citoyen est alors un individu qui constitue ou appaine contribution active a la vie publique
nationale et a sa bonne marche.

Ainsi,
ETRE CITOYEN, CEST AVOIR DES DROITS POLITIQUES

La notion de citoyenneté remonte a l'antiquité gremmaine. Mais le statut de citoyen
est né en France avec la Révolution francaiseustpiecisément avec la Déclaration des droits de
'lhomme et du citoyen de 1789. Apres la Révolutilen1789, qui a renversé la monarchie, les
Francais sont devenus des citoyens. La souveragsefgassée du roi a 'ensemble des citoyens :
le pouvoir politique appartient désormais a tossciégoyens et chaque citoyen est détenteur d’'une
parcelle de souveraineté. Cette souveraineté gexear le droit de vote et d’éligibilité.

ETRE CITOYEN, C'EST AVOIR DES DROITS MAIS AUSSIDIB&IRS

Les droits du citoyen découlent de sa participadida vie politique. Parce qu’un citoyen
possede le droit de vote et qu'il peut étre élapiitribue a I'élaboration des lois. En contregarti
il a I'obligation de se plier a ces mémes lois, gypriment la volonté collective (celle de la
majorité) et non les intéréts de chacun en particulChaque citoyen a des droits et des
obligations envers le pouvoir central ou les atédsriet la communauté ou la population toute
entiérgeé. Les droits du citoyen sont donc indisddlemdes obligations envers I'Etat et envers les
autres”.

ETRE CITOYEN EST UN ETAT D’ESPRIT

La notion de citoyenneté s’étend bien au-dela deaddicipation a la vie politique et
I'obéissance a la loi. Un citoyen se doit a toutmeat de se sentir pleinement responsable du bon
fonctionnement de la société dans laquelle il @fest pourquoi la notion de citoyenneté est
indissociable de celle de civisme.

Le devoir de chaque citoyen

Du point de vue social et civique, I'éducation estdroit pour le citoyen et un devoir
pour I'Etat. Elle représente une étape nécessaitaeloppement de la société et a I'éradication
de la pauvreté. Du point de vue économique, I'étilnicaest un investissement : aujourd’hui elle
représente une dépense qui servira a produire damaupplément de richesse et de bien-étre.

Un bon citoyen doit accorder aux membres de leégdde sens de la responsabilité et la capacité
de (d):

- protéger I'environnement,

- respecter et faire fructifier le patrimoine culiurénguistique et spirituel de la
communauté ;

- promouvoir I'éducation d'autrui ;
- défendre la cause de la justice sociale ;

- étre et de se montrer tolérants envers les systsowaux, politiques ou religieux
différents du leur ;

°I Dicos Encarta : synonyme de citoyen
%2 Hobbes (Thomas)e Citoyen Paris, Garnier-Flammarion, 1982.
% Microsoft® Encarta® 2007 : recherche sur le citoyen
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- veiller & ce que soient sauvegardés les droitthdmme ;

- ceuvrer pour la sauvegarde de la souveraineté, dehision nationale, de la paix et
de la solidarité nationales.

Rapellons que :

L’homme est le centre du monde. Il vit dans unittdre qui appartient a un pays donné.
Il est ou il devient citoyen de ce pays. Ainsi, g citoyen a son pays d’origine. L'hnomme est un
étre différent et/ou supérieur aux autres cartildesié de raison ; c’est ainsi que chaque citoyen
mene une vie active, intégrée dans le développesumidl, économique et culturel de son pays
grace a son éducation et sa formation. Chaqueetitoyterpréte le monde ou il vit & sa maniere
car chacun a sa propre réalité. Il a sa propre céimamsion de ce monde (ou du monde). Il a sa
facon de voir et de vivre ce monde. Il a sa pefoapét son acquisition de la vie. Grace a
I'éducation et a la formation recues, il est capath libérer l'initiative, favoriser la créativite,
cultiver le godt de I'effort et de développer I'eispl’entreprise, I'esprit de compétition, le sates
la communication, la recherche de I'excellence.

Il porte lidentité de son pays qu’il le veule owm Généralement, la population ou la
communauté habitant ce pays est appelée natiooettet nation représente, elle aussi, I'identité
de ce pays. Cette nation doit avoir sa langue hiinire. Elle a sa culture qui la différencie des
autres. Elle a sa propre facon de gérer ses affaiternes, son gouvernement. Elle est sensée
avoir sa propre valeur et sa propre philosophie &kes us, mceurs et coutumes. Pour vivre, elle
a ses activités, ses ressources et son éconort@eddil nouer des relations avec les autres. Elle
ne peut pas s'isoler des autres ou se replierlesm@&me. (Cf. en annexe, schéma 3)

lll. SUGGESTIONS POUR LE PROGRAMME FUTUR
Le programme doit veiller au complémentarisme entreitoyen et nation

Ce complémentarisme implique plusieurs choses m@étant l'identité nationale. Tous
les citoyens forment la nation ; et étre citoyeastcavoir des droits politiques ; étre citoyerest’
avoir des droits mais aussi des devoirs ; étreyeitpc’est un état d’esprit. L'identification de
l'identité nationale est percue a travers I'accasggiment des citoyens, non seulement de leurs
devoirs et obligations envers I'Etat et la natiomjs surtout du respect de leurs droits.

Le programme doit préparer un citoyen responsableteautonome.

Un bon citoyen est un individu qui apporte une gbation active a la vie publique
nationale et a sa bonne marche. Chaque citoyerparsde responsabilité pour la bonne marche
d'une société donnée. Chacun, a l'instar des diritee est responsable de la pauvreté de sa
nation, de l'insécurité, de la guerre ou de diffiéseconflits qui régnent au sein de son pays.
Chaque citoyen doit contribuer au développemerstotiepays, a la sécurité et a la paix sociale, a
I'épanouissement de la génération future, au naintiu la recherche de sa propre identité ou de
l'identité nationale. Ce gu’il ne faut pas oublielest que I'avenir de notre nation dépend
fortement de nos actes, et que 'histoire nousrpige

Nous, enseighants-éducateurs, nous jouons unadtiafmental et incontournable car c’est nous
gui sommes en contact permanent avec les éléveggmaes) en dehors de la famille. C’est nous
qui les éduquons en inculquant le savoir, le sdadie et le savoir-étre. On doit étre un vrai
modele aux yeux de nos éléeves. Formons bien le ¢ityen malgache. Des études montrent, en
plus, que les éleves écoutent plus leurs professpuigr leurs parents.
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La situation actuelle dans laquelle vivent les Maltes, est la suivante :

e La pauvreté, aggravée par la hausse des prixflation ronge et conduit la masse a la
misere.

« L’insécurité fait peur a tous les Malgaches, parséguent, on ne se sent plus libre et en
sécurité. On s’inquiéete toujours partout ou I'ohetsguoi qu’on fasse.

* Le fossé et/ou I'écart qui sépare les riches etpksvres ne cesse de s’élargir et de
s'approfondir.

e La corruption est chronique, a grande échellegrad ren effet, la lutte inefficace.

e L’analphabétisme, malgré les efforts, touche enquesque la moitié des Malgaches
surtout en milieu rural.

e Lacarence alimentaire domine. La mal-nutritiansdus-alimentation persistent toujours.
Par conséquent, diverses sortes de maladies aggmarhiet les mendiants, les bandits,
ceux qui cherchent leur nourriture dans les bawslére ne cessent d’augmenter.

Espérons que ce ne sont que des identités passageopie tout cela change et s’améliore
d’ici peu.
Le programme doit entretenir le rapport entre Etat et nation

Le terme « Etat » ne désigne pas uniquement l'aétaui s'exerce sur un territoire
national. Il désigne aussi ce territoire méme,nliééi par des frontieres. Chaque Etat établit des
régles de la nationalité, en fonction de son higtale sa tradition et de ses liens avec d'autres
Etats.

Une nation, est une communauté humaine caractér@séda conscience de son identité historique
ou culturelle, et souvent par I'unité linguistigereligieuse. C’est un groupe ethnique formé de
communautés établies sur un territoire détermimép€ut dire que c’est une communauté définie
comme entité politique, réunie sur un territoirepmanisée constitutionnellement en Etat. D’ou
le rapport étroit entre Etat et Nation.

Le probléme c’est que, quelquefois, on sent unéfags sépare I'Etat ou le gouvernement et le
peuple ; ces deux entités ne parlent pas d’un niéngage.

Le programme doit maintenir et développer la cultue nationale

La culture représente un tout complexe qui englebeonnaissances, les croyances, l'art,
la morale, la loi, la tradition et toutes autrespdisitions et habitudes acquises par 'homme en
tant que membre d’'une société. C’est une analysea®rontations et des articulations entre les
différentes valeurs et pratiques qui sont proptesdifférents individus et groupes au sein d'une
méme société. De cette maniere, il s’agit de congyee comment ces valeurs contradictoires
peuvent parfois s'articuler pour donner naissancd’autres valeurs et d’autres pratiques.
Dans le contexte de la mondialisation, il est ngzies de se concentrer sur les phénoménes de
métissage des cultures (« créolisation »). Gréaoe flax plus nombreux et plus intenses de
personnes, de biens et de valeurs, les individuisedsociété donnée ont acces a plusieurs autres
espaces culturels.

Le programme d’histoire doit apporter sa contribution pour la construction de
l'identité

L’histoire, I'éveil de I'esprit nationaliste sotgés armes les plus efficaces utilisées par
Benito MUSSOLINI lors de I'encadrement de la potioka italienne : formation et encadrement
des ltaliens dés son plus jeune age dans les «l&ila Louve » et « Balilla ». Hitler faisait la
méme chose, il expliquait sa doctrine par I'higolorsqu’il voulait conquérir les « espaces
vitaux » et purifier sa race. En manipulant I'hisg I'exploitation et la colonisation deviennent
plus faciles. C’est I'histoire qui incite, encoreif I'esprit nationaliste chez les peuples colésis
C’est I'histoire qui justifie les différentes formelde « néocolonialisme ». La contribution de
I'histoire et/ou le programme d’histoire sont im@ifis lorsqu’on veut construire, entretenir,
reconstruire ou reconquérir I'identité nationalefaut éveiller chez nos jeunes I'esprit
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nationaliste, patriotique en leur faisant connaéteexpliquer leur passé, I'histoire afin gqu’ils
soient jaloux de leur identité, de leur culture, deité nationale ; réagissent aux abus,
domination politique, culturelle et exploitationso@omiques.

Le programme a besoin d’étre remanié régulierement

Des efforts doivent toujours étre effectués powamElioration de la qualité de
'enseignement a Madagascar. L'Etat et/ou le ménéstde tutelle ne doit pas cesser de
perfectionner I'appareil de conception et d’élabiorades programmes scolaires afin d’assurer
leur pertinence et leur cohérence. L'essor trégleage la technologie, de la technique et de la
recherche modifie vite I'histoire. L’histoire évealiet tout s’est passé trés vite. C'est ainsi que le
remaniement en matiére de curriculum est nécesgéigelierement tous les 5 ou 10 ans. Un
organe dénommé Office national des programmesré&tau sein du (des) ministére(s) chargé(s)
de I'éducation et de la formation pour I'élaboratides programmes ayant un caractére national,

et la mise a jour des contenus de chaque enseigheahevant de ces programmes.
Le programme doit étre adapté aux réalités

On note de plus en plus la distance entre la nea¢igseignée et la réalité socio-culturelle
des enfants, écart qui rendait impossible uneioelagntre le présent des éleves et le passé
enfermé dans les programmfe€n effet, on doit adapter les programmes scalaiex réalités
malgaches et conformes aux besoins de la soci&dudation scolaire doit correspondre aux
mentalités et réalités du pays pour faciliter l'egpissage des cours par des enfants malgaches et
les connaissances acquises (pertinence). Le proggaaoit rimer avec la mentalité malgache. I
doit considerer la culture, les meoeurs et coutumedgaches. On doit faire une analyse
comparative et a chaque chapitre, on doit se rééildadagascar en se basant aux possibilités
d’adaptation aux réalités malgaches. Dans le danédlucatif, le Gouvernement doit penser a la
réalisation et a la mise en place d’'une formatimigssionnalisante facilitant 'accés a I'emploi et
contribuant a 'amélioration des performances deeprises. Ces efforts doivent étre adaptés a la
demande tout en renforcant le réle du secteur pReéallelement, le Gouvernement poursuit le
redressement de I'enseignement superieur.

% CITRON (S),Enseigner I'histoire aujourd’hui, la mémoire perdegretrouvéeParis, Editions ouvriéres,
1984, p.84.

84



CONCLUSION DE LA TROISIEME PARTIE

Chercher l'identité nationale a Madagascar a pdegs programmes d’histoire est I'objet
de cette étude. Pour que lidentité nationale b@h instaurée, l'attribution de I'Etat et de
'enseignement en général, par le biais de la igalit générale de I'éducation nationale :
I'orientation générale du systéme d’éducation efalmation a Madagascar, parait primordiale.
Cette éducation et cette formation favorisentdiégissement physique, intellectuel, moral et
artistigue de la personnalité de l'individu. Ainsgt individu acquiert son identité au niveau de la
société. Cette identité détermine sa valeur elaze@u niveau de cette société. Pour que ce soit
une vraie identité, on doit la vivre, on doit lamh@r, on doit étre fier et t¢tmoin de notre idéntit
Ainsi, elle devient notre mode de vie. Mettons gargue que l'identité n'est pas quelque chose
de passagere, ni éphémere, elle est un caracterampent et fondamental. Pourtant, on ne fait
que forger notre identité.

Tous les Etats s’accordent & donner a I'histoire place importante pour développer la mémoire
collective, l'identité, I'éducation civique, les macités intellectuelles et les valeurs morales. En
'associant a I'éducation scolaire, le but de lgigaement est de former un citoyen responsable,
autonome, conscient de ses droits et de ses deliducation et la formation a Madagascar
doivent préparer 'individu a une vie active, intég dans le développement social, économique et
culturel du pays. En ce sens, elles doivent notamime

- libérer linitiative,

- favoriser la créativité,

- cultiver le go(t de I'effort,

- développer I'esprit d’entreprise, le souci d’effeité, I'esprit de compétition,

le sens de la communication, la recherche de llkmee.

Signalons que les identités des Malgaches dépendenéeur statut ou de leur classe sociale, de
leur groupe social, de leur religion mais aussiede région et/ou de leur ethnie. Cette derniere
explique le fait que les Malgaches se réferentatité régionale plutét que nationale.

Y

Le sujet consiste a vérifiela contribution du programme d’histoire des lycédans la
construction de l'identité nationale a Madagaschtais I'étude nous montre bien gu'’il ne s'agit
pas d’'une construction d’identité nationale ; égt, plutét, d’'un entretien. Cependant, il reste
beaucoup a faire pour que le programme scolairejesliorant le contenu, les materiels et les
conditions des enseignants) soit en mesure defasiatides besoins locaux, notamment la
recherche de l'identité nationale & Madagascasoliaarité et I'unité nationale. On doit procéder
alors a un réajustement de I'enseignement auxégalationales. Il est de nos devoirs de chercher
I'adéquation entre I'enseignement et le travailesiactivités adaptées dans telle ou telle région.
Au moment ou il est adapté aux réalités malgacheisne avec la mentalité malgache, 1a, nous
pouvons dire qu'’il répond a nos besoins.

Méme si I'éducation n’est pas forcement une édapaticquise au niveau des établissements
scolaires, il importe d’apporter quelques suggestigour améliorer le programme futur, telles:

- Le programme doit préparer un citoyen responsaldetenome ;

- Le programme doit veiller au complémentarisme etitmyen et nation ;

- Le programme doit entretenir le rapport entre Etatation ;

- Le programme doit maintenir et développer la celtuationale ;

- Le programme doit apporter sa contribution powdastruction de l'identité ;

- Le programme a besoin d’étre remanié régulierement

- Le programme doit étre adapté aux réalités.
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CONCLUSION GENERALE

L'éducation est non seulement pour le savoir-safumirhomme cultivé) mais surtout pour
le savoir-étre -un homme qui sait vivre, vivre eloupe, avec les autres et dans la société ;
capable de s'adapter a tout moment-. La finalité I'dducation est de former I'hnomme
responsable et autonome ; la formation et la retiged’'un bon citoyen. Malheureusement, ceci
ne tombe pas du ciel, il faut se préparer a leatteer a I'acquérir ; s’efforcer pour avoir cette
autonomie et montrant digne d’étre un bon citogemprenant sa responsabilité. C’est grace a son
éducation que 'homme y parvient. C'est a traversaractére qu’on peut identifier I'identité de
cette personne ou de la nation ou il vit.

L'éducation scolaire y joue un rble important. Lseignement, par le biais des programmes, aide
les éléves a adopter et a développer cette ideq@ésonnelle ou nationale. C’est I'enseignant qui
est l'acteur incontournable dans ce systeme d'gneaient. A I'école, les éleves doivent
apprendre pour l'acquisition, non seulement du issavoir, mais aussi du savoir-faire et du
savoir-étre. L'éducation et la formation doivenhfézer aux membres de la société malgache le
sens de leur responsabilité et la capacité :

- de protéger I'environnement, de respecter et fhinetifier, le patrimoine
culturel, linguistique et spirituel de la commurigut

- de promouvoir I'éducation d’autrui,

- de défendre la cause de la justice sociale,

- détre et de se montrer tolérants envers les sygstésnciaux, politiques ou
religieux différents du leur, mais en veillant aquee soient sauvegardeés les
droits de la personne et les valeurs humanistesncor@ment admises,

- d’'ceuvrer pour la sauvegarde de la souveraineté & dohésion nationales,
la paix et la solidarité internationales dans unndeo caractérisé par
l'interdépendance.

N’oublions pas que « enseigner », c'est enseigeeréléves a avoir I'esprit d’analyse, I'esprit
critique et I'esprit hypothético-déductif. Dirige®toujours nos éléves a les acquérir. Enseigner ne
doit pas étre un choix hasardeux. Ce métier regdiénormes responsabilités, il assure I'avenir
de plusieurs générations. Effectivement, enseigrstrun métier sacré qui nécessite de la
vocation.

Parmi les disciplines enseignées, I'histoire afpiagticulierement notre attention quant a
la question d'identité nationale. La spécificité Kastoire est qu'elle étudie le passé, pour
expliquer le présent, en tirer de lecon et améliba@enir. En connaissant I'histoire, I'éléve est
capable de faire une frise chronologique, de seesilans le temps. Les programmes d'histoire
permettent la compréhension du monde contempguaim;étude de moments historiques qui ont
participé a sa construction et par celle de l'actictuelle des sociétés sur leurs territoires. La
recherche permanente du sens, I'exercice du raemnt et de 'esprit critique contribuent a la
formation des éleves. lIs leur donnent une visignaghique et distanciée du monde. lls doivent
permettre de développer l'esprit critique, la tmbée et la reconnaissance de l'autre.

L'éducation est un droit pour le citoyen et un deymur I'Etat. C’'est une étape nécessaire au
développement de la société et a I'éradicationadpauvreté. Elle représente une dépense qui
servira a produire demain un supplément de richetsde bien-étre. L'éducation a comme finalité
universelle, celle de révéler a I'éléve I'étre t@'st appelé a devenir. Le tout devrait donner un
agent social heureux, épanoui, capable de penfextiola société. Donc, I'objectif est de
consolider I'unité nationale en développant chezéenes un sentiment d’attachement au passe.
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VVS : Vy Vato Sakelika
+ ANNEXES
% ANNEXE |

Orientation générale du systeme d’Education etaten&tion a Madagascar (loi n°® 94-033 du 13
Mars 1995)

TITRE PREMIER

Principes fondamentaux

Section I Droit a I'éducation et a la formation, finalités.

ARTICLE PREMIER: Conformément aux droits et devoirs économiqumsasx et culturels
énoncés dans la Constitution et dans la fidélite emgagements internationaux du peuple
malgache, la Républigue de Madagascar reconnajtitast personnes enfants, adolescents ou
adultes — le droit & I'éducation et a la formation.

ARTICLE 2 L’Education et la Formation a Madagascar viserfaxoriser I'épanouissement
physique, intellectuel, artistique et moral de lersonnalité de lindividu, dans la pleine
jouissance de sa liberté.

L'Education et la Formation doivent prioritairem&oinférer aux membres de la société malgache
le sens de leur responsabilité et de la capacité :

-de protéger I'environnement et notamment de speet faire
fructifier, sans crispation passéiste le patrimoiodturel, linguistique et spirituel de la
communaute ;

-de promouvoir I'’éducation d’autrui ;
-de défendre la cause de la justice sociale ;

-d’étre et de se montrer tolérant envers les Bys$e sociaux
politiques ou religieux différents du leur MAIS BREILLANT & CE QUE SOIENT sauvegardés
les droits de la personne et les valeurs humargstesunément admises ;

-ainsi que d’ceuvrer pour la sauvegarde de sownedgaiet de la
cohésion nationale, la paix et la solidarité indtionales dans un monde caractérisé par
l'interdépendance.

ARTICLE-3 : L’Education et la formation & Madagascar doiveréparer I'individu a une vie
active intégrée dans le développement social éoimpu® et culturel du pays En ce sens, elles
doivent notamment/

-Libérer l'initiative.
-Favoriser la créativité.
-Cultiver le goQt de I'effort.

-Développer l'esprit d’entreprise, le souci d'e#cite, I'esprit de
compétition, le sens de la communication (...)

ARTICLE-4: L'éducation et la formation doivent étre protég@entre tout risque de dérives,
notamment entre leur confiscation par un group&kagmlitique, religieux ou autre

Sélection 5 langue d’enseignement :

ARTICLE 16. le statut de langue nationale conféré a la lamgalgache par la constitution doit se
traduire en action d’éducation et de formationl'smsemble du territoire de Madagascar.

La mise en oeuvre de la politique linguistique ovadie telle que définie par la constitution et/ou
les conventions internationales intégrées parpabigue de Madagascar dans son droit positif
doit tenir compte des acquis de la recherche §éali
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ARTICLE17 : corollaire du droit & I'identité et du droit a Xgression et condition sine qua non
de son enracinement dans son environnement hutaairfamilial que social et national, le droit
au développement de sa langue nationale en langumatiernité, par le biais du systéme
d’éducation et de formation est un des droits émable de toute personne humaine tout au long
de sa vie.

ARTICLE 18 :La nécessité de gérer I'apprentissage et la ceexistharmonieuse de plusieurs
langues est a la base de I'enseignement et derdéafigsage des langues. La place de chaque
langue étrangére sera délimitée par rapport etta ga la langue maternelle de fagon a instaurer
une complémentarité fonctionnelle aussi efficace possible. La politique linguistique nationale
doit en priorité tendre a la satisfaction des besobrrespondant aux trois fonctions primordiales
de I'apprentissage linguistique :

-fonction d’épanouissement de la personnalitéuetiéveloppement
intellectuel ;

-fonction d’outil d’acces aux divers ordres de maissance
indispensable a I'insertion dans la vie nationale enonde moderne ;

-fonction d’ouverture impliquant l'acquisition dedangues
d’envergure internationale et/ou régionale poucheix desquels il sera tenu compte de I'aire
géoculturelle et de la situation géopolitique aimggsie des objectifs socioéconomiques de
Madagascar.

ARTICLE 103 :La restructuration du systeme d'éducation et den&ion est un aspect de la
restructuration globale des différents secteurs dé de la nation.

A cet effet, et pour corriger notamment certainéségyuilibres régionaux actuels, des mesures
d’accompagnement multisectorielles seront prisag pppuyer et soutenir le développement de
I'éducation et de la formation.

ARTICLE 104 :Des décrets seront, en tant que besoin, pris@itagon de la présente loi.

ARTICLE 105 : Toutes dispositions contraires a la présente lot € demeurent abrogées
notamment I'ordonnance 76-023 du 02 juillet 197&dbi 78-040 du 17 Juillet 1978.

ARTICLE 106 :La présente loi sera publiée au journal officielal&épublique de Madagascar.
Elle sera exécutée comme loi de I'Etat.

Promulguée a Antananarivo, le 13 Mars 1995
Pr. Albert ZAFY
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s ANNEXE Il

DECISION N°1001-90/MINISEB relative a l'usage des
langues dans les établissements scolaires niveduat Il

LE MINISTRE DE L’'ENSEIGNEMENT SCOLAIRE ET DE L'EDU&GTION DE BASE, Vu la
Constitution ;

DECIDE:

ARTICLE PREMIERDans le cadre général de I'amélioration de laitpide I'enseignement, la
présente décision précise l'usage des languestdasides établissements scolaires des niveaux I,
Il et Il dans tout le territoire de la RépubligDémocratique de Madagascar. Elle concerne aussi
bien les langues d’enseignement que les languesedgaer en tant que discipline

TITRE |

LANGUES D’ENSEIGNEMENT
ARTICLE 2: A partir de la rentrée 1990-1991, les languessignement a utiliser sont :

-Pour le niveau 1 Le Malgache, sauf pour I'enseignement du frascpii se fera dans
cette langue.

-Pour les niveaux 1l et Ili Le Malgache pour I'enseignement du Malgachdad®orale
et de l'instruction civique, de I'histoire et dedéographie de Madagascar.

*Le frangais pour I'enseignement du Francais, desieres scientifiques, de I'histoire et de la
géographie des autres pays, de la philosophie.

*Les langues étudiées pour I'enseignement des Emg@trangéeres (anglais, allemand, espagnol,
russe)

TITRE Il
LANGUE A ENSEIGNER EN TANT QUE DISCIPLINE :

ARTICLE 3 :Le Malgache : I'enseignement du malgache est dioligaa tous les niveaux et ce a
partirdelaT 2

-Le Francais sera enseigné a partirde la T 2

-L’Anglais a partir de la T 6 et les autres langéeangéres (allemand, espagnol, russe) a
partir de la T 10 selon le choix des éleves, dasgtablissements scolaires du niveau Il pourvus
d’enseignants de ces langues.

ARTICLE 4: Toutes dispositions antérieures contraires gréaente décision sont et demeurent
abrogées

ARTICLE 5: La présente décision sera enregistrée, pubti@@ramuniquée partout ou besoin
sera.

Antananarivo, le 01 Octobre 1990

LE MINISTRE DE L’ENSEIGNEMENT SECONDAIRE
ET DE L'EDUCATION DE BASE
Aristide VELOMPANAHY
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s ANNEXE IlI

Arrété n° 103-95/MEN fixant les programmes scokiirdes Lycées et des Colleges
d’Enseignement Général de Madagascar.

LE MINISTRE DE L’EDUCATION NATIONALE, Vu la Constration du 18 Septembre 1992 ;

ARTICLE PREMIER: Les programmes d'enseignement des Lycées et @eleges
d’Enseignement Général sont fixés et seront ap@licucompter de I'année scolaire 1995-1996
suivant les dispositions portées en annexe du préseté.

ARTICLE 2 : Toutes dispositions contraires a celles mentionu@es le présent arrété sont et
demeurent abrogées.

ARTICLE 3: Le Secrétaire Général du ministére de I'Educatidationale, le Directeur de
'Enseignement Secondaire et les Directeurs Préatirxcde I'Education Nationale sont chargés
chacun en ce qui le concerne, de I'exécution dagméarrété qui sera enregistré et publié partout
ou besoin sera.

Antananarivo, le 07 Juin 1995
LE MIINISTRE DE L’EDUCATION NATIONALE
Fulgence FANONY

PROFIL DE SORTIE DU LYCEE :

A la sortie du lycée, I'éléve doit étre capable)d(e

-expliquer et interpréter scientifiquement les pivdanes naturels et
physicochimiques ;

-mener une réflexion poussée ;

-expliquer les mécanismes des grands phénomeéniesis@t politiques ainsi que
les rouages fondamentaux de I'économie ;

-comprendre et apprécier la culture malgache & dek autres nations ;

-émettre et défendre ses opinions oralement comrécidt en malgache, en
francais, et en anglais ;

-respecter les principes fondamentaux de la dériecrat les droits
universellement reconnus de la personne ;

-s'affirmer comme responsable au sein de la comoténaayant acquis une
maturité sur le plan du raisonnement ;

-agir avec autonomie ;

-faire preuve de créativité et d’utiliser d'une rigae rationnelle les connaissances
acquises selon le milieu dans lequel il évolue ;

-situer la place de MADAGASCAR dans le concert Nasions sur tous les plans
(économiques, politiques, culturels ....)

-participer effectivement et efficacement a la héson des problemes quotidiens
de la communauté et de son environnement pourwelafpement durable ;

< ANNEXE IV

Schémal:

UNE CONTRIBUTION

LES RELATIONS ENTRE L’'ENSEIGNEMENT ET LE PROGRAMME
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LA CONTRIBUTION

|

Part de brique

Consolider / ou \ Construire/Batir

ENSEIGNEMENT

éducation/ \ﬁnalités, objectifs
| 1 |

homme L " contenu
(’homme ne I'est pas mais on le devignt

| |

bon citoyen " moyen/canal

T

PROGRAMMES/CURRICULA

l

Programmes d’histoire

Lycées

Terminales, Premiéres, Secondes

\

LES OBJECTIFS DES PROGRAMMES D’HISTOIRE DANS LES CEES
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Schéma 2 :

LES RELATIONS ENTRE LES OBJECTIFS DES PROGRAMMES

ENSEIGNEMENT A MADAGASCAR

" Finalité de I'éducation "

" Objectifs de I'enseignement

A

|
PROFIL D’'UN " '
ELEVE MALGACHE/ ' Objectifs dudge ||
FUTUR CITOYEN

" Objectifs de chaque matiere ,
| |
" Objectifs des parties "
v |

Objectifs des chapitres
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Schéma 3 :
L'’HOMME ET SON MONDE

La La facon de La perception
compréhension voir le monde et
du monde I'acquisition

Le monde de la
réalité

L’identité du

pays

La langue
La culture L’histoire La gestion et la
gouvernance
Mceurs et Valeurs La philosophie
coutumes
La rglation avec L’activiLé,

le's autres I'exploitation, et
(extérieur) I’économie

QUESTIONNAIRE DESTINE AUX ENSEIGNANTS-CHERCHEURS  ET AUX
ENSEIGNANTS D’HISTOIRE-GEOGRAPHIE DES LYCEES

Enseignants-chercheurs : 9/ Enseignants d’Histoir&éographie : 11
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Nom :

Titre/Fonction :

Etablissement :

1-Votre opinion sur ce qu’on entend par « identaéonale »

2-Est-ce que Madagascar a son identité nationale ?
-Oui % (55%, oui mais ... ; 25%, inexpressifs) -Non

3-En quoi se manifeste cette identité nationale ?

4-Donc, d'apres vous, I'identité nationale a Madaga est :
-Déja construite ? -A construire %%
-En pleine construction %% -A reconstaup*®*
5-Est-ce que les programmes scolaires ont leursregppour cette construction ?
-Oui % (5%, inexpressifs) -Non

Si, « Oui », comment ?

6-Les lacunes des programmes scolaires, a l'idstaeux du Lycée, d’aprés vous ?

7-Suggestions sur le contenu du programme

8-Votre opinion sur la rallonge de la durée du pina ?

9-Votre opinion sur I'utilisation du malgache durées 5 premieres années d’études
+ LISTE BIBLIOGRAPHIQUE

% MEMOIRES DE C.A.P.E.N.

1. ANDRIANTSOAVINA Niritiana : Les programmes d'Histoire et de Géographie desdsg/cé
malgaches, de 1960 a nos jours: Etude historiquenalytique 1985
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10.

11.

12.

13.

BE Jean Essai de reflexion sur I'enseignement de I'Histeirele Géographie en classe de
Terminale, a travers les concours d'entrée a I'ENEB5

ENIAVISOA : Une institution de formateurs de la Premiere Réjguig: Ecole Normale des
Instituteurs et Institutrices de Mahamasina (19%94), 1986

RAHARISON Jean Victor Niva Initiation aux méthodes d'investigations des cosseices
historiques sur l'histoire de Madagascar, dans leeau Il de I'enseignement secondaire,
I'exemple de Faritany d'Antananarivo (1979-198%990

RAKOTOMALALA A.J.E. : Histoire et Géographie: enseignement et idéologiegers les
manuels scolaires du XIXé Siecl®87

RAMANGAZAFIARIVONY Feno Harisoa : Contribution a [I'étude du systeme
éducatif malgache: le projet Lycée péle d’Andoheticson impact sur la réhabilitation de
I'enseignement dans les secondqid&87

RANDRIAMIANDRISOA : Conception et élaboration de documents pédagogiquoes
I'enseignement de I'Histoire aux Lycées: La reraiss et le Classicism&995

RANDRIANASOLO Seth André L'enseignement de I'Histoire et de la Géographiesdas
écoles indigenes de Madagascar a travers les progras et les manuels scolaires 1916-
1939 1985

RANOROSOA Claire Charline Obstacles a I'enseignement de I'Histoire: Cas daéey
Nanisana 2005

RAZAFIMANDIMBILAZA Julien: L'enseignement colonial & Madagascar a travers le
profil d'un professeur assistant "indigene" 1916091985

RAZAFINJATOVO Lucien : Conception et élaboration de documents pédagogiques
I'enseignement de I'Histoire en T10 et T11: Lalisiziion traditionnelle malgache aux XVIile
et XIXé Siecle (T.1))1989, Antananarivo

RAZANATSALAMA Sahondra Sylvie :L'enseignement de I'Histoire en francais dans les
Lycées a Madagascar: Le cas du Lycée Moderne Alvipafiet du Lycée Razafindrabe
Victorien Moramanga2003

ROBIJAONA Raoelifidy : Contribution a I'évaluation de Il'enseignement deidtoire,
I'exemple du Faritany d'Antananarivo (1978-198B)89
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Paris, 1975

BOITEAU (P),Contribution a I'histoire de la nation malgachgdition Sociales, Paris, 1982
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P. BourdieuMéditations pascaliennefaris, Editions du Seuil, 1997.

P. Bourdieu,La distinction. Critique sociale du jugemerRaris, Les Editions de Minuit,
1979.

CITRON (S), Enseigner T'histoire aujourd’hui, la mémoire perde¢ retrouvée Editions
ouvrieres, Paris, 1984.

DESCHAMPS (H) Histoire de MadagascaBerger-Levrault, Paris, 1960

DUBOIS Robert] 'identité malgache: La tradition des ancétr&arthala, Paris, 2002.
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Librairie LAROSE, Paris, 1928
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RALAIMIHOATRA (E), Histoire de MadagascaBé Edition, Tananarive, 1976
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RATRIMOARIVONY Rakotoarinosy M. |., Histoire et nature de l'enseignement a
Madagascar de 1896 a 1960 hese, Paris: Université Paris. Sorbonne, 1986
RAZANAKOLONA Daniel S,Conscience historiqgue et représentations socialées
enfants malgaches face a leur histpim@moire bibliographique de DEA : Année 2006
RAZANAKOLONA Daniel S, Les jeunes et lhistoire : Identités, Valeurs, Cmance
historique (Le cas des jeunes scolarisés d’Antanaoat ses environsmémoire tutoré de
DEA : Année 2006

TUTIAUX-GUILLON, N. et MOUSSEAU, M.J. Les jeunes et 'histoire. Identités, valeurs,
conscience historigué®ocuments et travaux de recherche, 1998, 376 p

TEXTES, REVUES ET PRESSES
A. LEWY, « La Planification du programme scolairdUNESCO, Cahier 23 ; Paris, 1973
ARDM-4/d-201, « Etude sur I'enseignement des indégea Madagascar 1930 », cf. 027

ARDM- 2/D-202, « Rapport sur I'évolution de I'engeement & Madagascar du 1°Octobre
1896 au 1° Février 1897 », cf. 102 et 118

ARDM- 1/D- 202, « Programmes d’histoire et Géogiaph I'Ecole Normale Le Myre de
Vilers en 1900 »

BME, arrété du 14 octobre 1933 portant réorgamieatie I'enseignement officiel des
indigénes dans la colonie de Madagascar et dépeadah7 a 10, juillet-octobre 1933

MINESEB, arrété n°4303 du 6 Octobre 1986 JORDM d0/&7

AUDIGIER F. « Les jeunes, la conscience historigtd’ enseignement de I'histoire », in
TUTIAUX-GUILLON, N. et MOUSSEAU, M.J. Les jeunes &histoire, identités, valeurs,
conscience historiqgue. Documents et travaux deereblk en éducation, N° 30, INRP, 1998.

A. Caillé, « Alter-démocratie, alter-économie. Ctiers de I'espérance », in Revue du
M.A.U.S.S., n°26, Second semestre 2005, La Déceaiver

CHAPUS (G.S.): «La méthode de Galliéni en matidienseignement », in Bulletin
Economique, n°® 1, 1930, Pitot & Cie Tananarive

Commission nationale de la Republique DemocratiqgeMadagascar pour 'UNESCO,
"Programmes scolaires et normes d'enseignemengé dorchation applicable ... dans les
écoles, secondaires et normales ... de Madagasaaein&narivo: UNESCO 1976

Constitution du 18 Septembre 1992

MINESEB, décision n°1001-90 du 1er/10/90 relativBugage des langues dans les écoles
primaires et secondaires.

MEN décret n°103-95 du 7 Juillet 1995

BME « Ecoles Supérieures indigenes, 1909-1923egrBmmes des Ecoles Supérieures de
Tananarive, sous-dossier n° 2

ESOAVELOMANFROSO (F.V.) : « Politigue des raceseeseignement colonial jusqu’'en
1940 », 1975.

ESOAVELOMANDROSO (F.V.): «Langue, culture et colgation a Madagascar :
malgache et francgais dans I'enseignement officials38- 4, 1976

100



17.

18.
19.

20.

21.

22.

23.

24,
25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.
35.
36.

ARDM. G- 139, « Rapports sur les établissementdases de la cote Est, Tamatave,
Fianarantsoa, Antsirabe. 1934 », inspection deDlisl F1933-1934, .28 et 85

L. LEGRAND, « La politique de I'’éducation », PUFARIS, 1988

ARDM, "L'Enseignement a Madagascar’, dans le Reframcaise d'études politiques
africaines n° 52, avril 1970 pp. 57-76

Journal officiel, « Convention sur l'aide et la péoation entre la République francaise et la
République malgache dans le domaine de I'enseignesele la culture », du 23 juillet 1960,
p. 1290

ARDM, « La langue malgache », in Rapport sur I'éegisement a Madagascar, aux Comores
et en Afrique, G. 140, f. 010

LAVILLE C. « La perspective empirique en éducatibistorique. Mise en perspective et
orientations actuelles », in Perspectives docunrestan éducation, N° 53, 2001

LAUTIER N., « Les enjeux de I'apprentissage dedthire », in Perspectives documentaires
en éducation, N° 53, 2001

L’Express de MADAGASCAR, du 9 juillet 2008, N° 4058 3

Loi n° 94-33 du 13 mars 1995, portant Orientatiéméyale du systéme d’éducation et de
formation & Madagascar, « Journal Officiel de Iplt#ique de Madagascar », n°23 79 du 21
Aolt 1995, pages 1684 a 1699. Dépobt Iégal N° 48/66embre 1996, Imprimé par JEAG,
120, Rue Rainandriamampandry, 101 Antananarivo.

MAHIRATRA: Le Lucide (Journal) Antananarivo, "La litique nationale de formation et
d'éducation”, Gazety "Mahiratra", 1987

MAHIRATRA: Le Lucide (Journal) Antananarivo, "Desomditions concretes de
I'amélioration du systeme national de formatiordz&y "Mabhiratra”, 1987

Ministere de I'Education Nationale et des Affaifaglturelles, "Madagascar, Enseignement
secondaire (Direction): Programme et horaire”, Em@nment Secondaire 1973.
Antananarivo, 1973

Projet de loi N° 041/2005 du 23 novembre 2005 niadifcertaines dispositions de la loi n°
2004-004 du 26 juillet 2004 portant Orientation @&be du Systeme d’Education,
d’Enseignement et de Formation a Madagascar

Projet de loi N° 019/2006 du 23 juin 2006 Autorisém ratification de I'Accord de crédit
conclu entre la République de Madagascar et |'Aatioa Internationale de Développement
relatif au Troisieme Crédit d’Appui a la Réductida la Pauvreté

Projet de révision de la constitution : décret 8027 du 15 Janvier 1998.

ARDM 2/D-202, "Rapport sur I'évaluation de I'ense@mnent & Madagascar ler Oct ; 1896 au
ler Fev. 1897", cf. 108

REPUBLIQUE DE MADAGASCAR : Document Cadre de Pgjite Economique (D.C.P.E.)
1996-1999

ARDM. 5/D/201, « Réorganisation de I'enseignemedigéne », 1933-1934, f. 002
ARDM, rapports généraux sur I'enseignement a Maslzaya« Rapport annuel-1916 »

UNDD, "Union Nationale pour le Développement eDiémocratie: Madagascar, un peuple,
une nation, un avenir", Antananarivo, 2001

101



*

SITES ET AUTRES

http://www.la-croix. com
http://Wikipedidorg/whi/identité.
http://Google

Microsoft® Encarta® 2007
Microsoft® Encarta® Junior 2007
Microsoft Corporation, 2008.

Dictionnaire HACHETTE encyclopédique
http://hot.cursus.edu/rubrique.asp?no: 731

© © N o gk w DN

http://www.adeanet.org/programs/pstr99

10. http://www.madagascar-tribune.com

11. http://www.education.gouv.fr/bo/2000/hs6/histgemhtraguemestre@education.gouv.fr

12. http://www.inrp.fr/éditio.electronique/lade/dictinaire-ferdinand-buisson

102



Auteur : Jean Xavier RAKOTONDRAJAONA

Titre : La contribution du programme d’histoire des lycékms la construction de lidentité
nationale & Madagascar

Nombre de pages : 102

Nombre de tableaux : 10

Nombre de graphiques : 10

Nombre des annexes : 04
Résume:
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