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INTRODUCTION GENERALE

Madagascar faisant partie de nombreux pays en voie de développement, cherche a tout prix des
moyens pour un redressement économique rapide et durable sous I’influence considérable et
profonde de I’histoire du pays. Dans la recherche de ce développement, I’éducation occupe un role
primordial, dans la mesure ou elle sert a rompre le cercle vicieux de la pauvreté en assurant une meilleure
participation a la vie économique du pays. « L’éducation, 1’enseignement et la formation malagasy
doivent préparer 1’individu a une vie active intégrée dans le développement social, économique et culturel

du pays»!

Le systeme éducatif malgache actuel, découlant de la succession des grandes lignes politiques du
gouvernement, est en difficulté avec un résultat trés médiocre aussi bien qualitatif que quantitatif,
son efficacité se trouve au centre du débat des spécialistes de I’éducation et est toujours remis
en cause sur de nombreux facteurs entre autres 1’accés limité, manque de budget, le paradoxe
dans la langue d’enseignement, le curriculum et les programmes scolaires inadéquats, qui touchent

tous les niveaux de I’enseignement : primaire, secondaire, supérieur.

Pour [D’enseignement secondaire, notamment les lycées malgaches, cette difficulté s’affirme
nettement a travers les résultats des examens officiels comme le Baccalauréat, un chiffre qui, d’un point

de vue général, a tendance a régresser chaque année : avec un taux de réussite avoisinant le 44% en 2006

et environ de 40% en 2010 (RAKOTOARIMANANA A. ;2012)

Le curriculum ou « Les programmes scolaires » utilis¢é pour désigner un document scolaire qui
concerne le contenu de I’enseignement, il s’agit des objectifs de 1’apprentissage a atteindre , les éléments
a enseigner ainsi que les stratégies et les méthodes d’enseignement. Un véritable cadre de support
pour le programme, qu’il soit par matiere, par année ou programme par matiere pour toute la durée d’un
cycle d’études, il fait partie des éléments qui contribuent a I’efficacité et a la bonne marche du systéme
¢ducatif en place mais aussi 1’'un des facteurs d’échec de ce systtme (LEWY (A) ;1978). Force est de
constater d’ores et déja que pour Madagascar, les programmes scolaires actuels, établis dans Ie
curriculum en 1996, suite au changement de I’orientation générale du systetme éducatif défini par
la loi n° 94-033 du 13 Mars 1995, sont largement dépassés par le temps; mais aussi qu’ils sont

souvent ¢loignés des besoins des apprenants et impropres a contribuer au développement social,

1 LOI n° 2008-011 modifiant certaines dispositions de la Loi n°2004-004 du 26 juillet 2004 portant orientation
générale du Systeme d’Education, d’Enseignement et de Formation a Madagascar du 20 juin 2008.




culturel et économique ; et que les conditions de I’enseignement aujourd’hui ne s’accordent plus

avec le contenu de ce programme.

La géographie, en tant que maticre qui étudie ’espace aménagé par I’homme, tient une place importante
voire cruciale dans la vie économique du pays et dans son développement, & travers ses nombreuses

branches a savoir la géographie physique et la géographie humaine et économique.

Cette constatation nous a poussés a faire une étude approfondie centrée sur I’analyse du contenu du
programme de géographie dans les lycées de Madagascar, sur la maniere de faire passer a la génération

\

actuelle, la notion de développement a travers la géographie. Est-ce que ce programme
correspond-il encore a la demande sociale et aux attentes de la société dans le contexte
actuel ? Cette problématique nous conduit & poser les questions de recherche suivantes : Qui sont
chargés d’élaborer les programmes ? Quand faut-il changer leur contenu? Quelles legons de
géographie apprendre? Qu’est-ce que les éléves actuels veulent ? C’est dans ce sens que nous avons

choisi le théme: « Réflexion sur les programmes scolaires de géographie des lycées malgaches »

Pour mener a bien cette étude, en essayant d’apporter des réponses a ces questions, nous avons €¢mis les

hypotheses suivantes :

v' Le programme de géographie est obsoléte et ne correspondent plus aux réalités actuelles, aux

demandes sociales et économiques, les connaissances produites par ce programme sont dépassées.

v Les réformes du programme vont améliorer les acquisitions des éléves et accroitre le niveau
qualitatif des systémes d’enseignement, en ciblant les contenus d’apprentissage en référence au

contexte scolaire et social.

Cette ¢tude se concentre donc autour du programme scolaire de géographie ; une approche qualitative du
programme d’abord car elle se tourne vers une analyse intégrée des composantes de celui-ci, des
objectifs aux activités pédagogiques en passant par les contenus et quantitative ensuite parce qu’il nous

est nécessaire de connaitre les opinions dans son application.

Nous avons choisi de faire notre enquéte sur les caractéristiques du programme scolaire dans des
¢tablissements scolaires, des lycées différents d’un c6té sur leurs zones d’installation a savoir un milieu

rural et milieu urbain et d'un autre c6té sur leurs secteurs d’activité a savoir : publics et privés.




Un lycée en milieu urbain et un lycée enmilieu rural :

Dans ces deux cas, les caractéristiques du domaine d’application du programme présentent
énormément de distinction ; le milieu et I’encadrement scolaire, le matériel et les infrastructures. Cette
différence entre établissements urbains et ruraux se distingue aussi dans la vision et I’opinion des éleves
concernant 1’école et le contenu de ce qu’on leur enseigne. De ce fait, mener 1’étude dans ces deux
milieux, qui & Madagascar présentent encore un certain décalage au niveau de 1’éducation, est important

pour savoir les aspects du programme scolaire.
Un lycée public et lycée privé :

Notre choix de deux types de lycée se justifie par la différence importante entre eux. En effet la
différence entre les deux lycées se présente sous plusieurs domaines, d’abord les équipements et
infrastructures, les lycées privés se distinguent toujours par leurs quantités et qualités, certes les lycées
publics disposent d’équipement adéquats mais ceux-ci sont souvent en mauvais état et sans
renouvelement ; ensuite 1’encadrement et la discipline, les éléves du secteur privé sont mieux encadrés
(par rapport au nombre), la discipline y est plus stricte et enfin la qualité de 1’enseignement, le lycée
public est souvent doté d’enseignant de qualité (des enseignants sortant des grandes écoles de formation)
donc des enseignants certifiés par rapport au privé. Ces motifs importants peuvent influencer les opinions
des ¢éléves sur les caractéristiques du programme. Ces éléments, nous allons les constater dans la partie

sur la présentation des établissements.

Notre méthodologie de travail pour vérifier les hypotheses émises, consiste d’abord a la documentation
ou I’étude bibliographique du théme, il s’agit de la recherche de documents, notamment des livres, des
revues, des publications assez récents sur 1I’éducation a Madagascar en général, le systéme éducatif
malgache, les programmes scolaires, la psychologie de I’adolescent. Celle-ci s’effectue dans quelques
bibliothéques de la ville a savoir la bibliotheque de I’Ecole Normale Supérieure, la bibliothéque
nationale, la bibliothéque municipale et la bibliothéque de 1’ Institut National de Formation Pédagogique
(INFP).Le probléme avec ces bibliothéques est qu’elles ont de nombreux livres mais ceux-ci ne sont pas

récents et donc nous ne pouvons pas les prendre comme référence a notre étude.

Cette documentation est ensuite complétée par la recherche d’informations sur internet, certaines
informations des institutions comme |’Institut de Recherche et de Développement sont accessibles sur
leur site web, une méthode rapide et facile pour avoir des données mais qui a pour inconvénient d’étre

trés couteuse.




Puis nous avons entrepris des enquétes au niveau de différentes branches de 1’éducation :

Une enquéte par interview aupres des personnes ressources ; quelques responsables au sein du Ministere
de I’Education Nationale qui s’occupent du programme scolaire, des enseignants a 1’Ecole Normale
Supérieure et des personnes responsables de deux lycées publics a savoir le proviseur, les enseignants de
la matieére Histoire-géographie et aussi dans un lycée privé en milieu rural et urbain pour avoir leurs
opinions sur le programme scolaire en vigueur. Notre choix s’est porté sur un lycée public et privé de la
Commune rurale d’Ambohimandroso : le lycée d’Ambohimandroso et le lycée privé Catholique Saint

Claude Ambohimandroso

Une enquéte par questionnaire aupres des éleves de ces deux types de lycées. Elle consiste a élaborer des

questions concernant le théme afin de recueillir les informations et des données nécessaires.

Pour ce faire, ce mémoire comporte trois (3) grandes parties différentes mais qui seront complémentaires
et interdépendantes 1’'une de ’autre : la premiére partic se concentre sur une approche historique et
théorique du programme en vigueur, cette partie traite essentiellement des grandes lignes politiques du
systeme éducatif malgache pour arriver a mettre en place ce programme. La deuxiéme partie de ce
mémoire sera consacrée a I’analyse du contenu de ce programme scolaire de géographie dans les trois
classes a savoir les classes de Seconde, Premicre et Terminale avec les objectifs et les heures de cours
dans chaque classe, a I’étude de ce programme a travers les enquétes menées sur le terrain, il s’agit du
traitement des données recueillies, et de 1’interprétation des résultats obtenus. Et enfin la troisieme et
derniére partic se focalise sur 1’apport de solutions et de suggestions du contenu de programme, elle
montre un essai de mise en place d’un programme scolaire de géographie adapté a la situation actuelle de

I’éducation.




PREMIERE PARTIE :

APPROCHE THEORIQUE ET HISTORIQUE DU PROGRAMME EN

VIGUEUR DANS LES LYCEES




Tout travail bien fait doit toujours commencer par une approche théorique qui va servir de base a

la suite de 1’étude.

La premicre partie de ce travail concerne, a cet effet, a une étude théorique du programme

scolaire et tout ce qui tourne autour.

Elle met en lumiere dans un premier temps les concepts se rattachant au programme a I’instar de
I’éducation et du curriculum et aussi le contexte dans lequel s’implante 1’étude notamment la place de la
matiere géographie dans I’enseignement et les caractéristiques de 1’enseignement secondaire du second

cycle (le lycée) a Madagascar.

Dans un deuxiéme temps, cette premicre partie traite les composantes du curriculum, pour mettre en
évidence les criteres et les conditions dans son €laboration, et les facteurs justifiant son changement ou sa

réforme.

En troisiéme et dernier temps, cette partie se focalise sur la mise en place du programme scolaire actuel

a Madagascar, sur les programmes ou curriculum avant celui-ci, sur sa raison d’étre et sur con cadre
9 b

juridique.




Chapitre 1- APPROCHE THEORIQUE D’UN PROGRAMME SCOLAIRE

Le programme scolaire est un élément essentiel dans 1’enseignement, une étude le concernant nécessite
une approche théorique, c’est ’intitulé de ce chapitre. D’abord, il serait judicieux de définir les concepts
au tour du programme en commengant par I’éducation elle-méme et de connaitre le contexte de 1’étude, et

ensuite 1’étude du curriculum, ses constituants et son utilisation.

I- ETUDE CONCEPTUELLE ET CONTEXTUELLE

A- L’éducation et ses fonctions

Le systéme éducatif est un ensemble d’éléments différencié et normalement interdépendant qui est
censé produire des résultats déterminés. Pratiquement c’est un ensemble de services intégrant et
accomplissant un cycle renouvelé d’activité en utilisant des ressources propres en vue d’objectif
spécifique et spécifi¢ (RATSIMBAZAFY Ignace ; 2005). Le programme scolaire est I’un des éléments
cruciaux de ce systeme, c’est la base méme de son fonctionnement. Avant de nous pencher complétement
dans 1’étude de ce programme scolaire, il serait nécessaire, voire indispensable, de voir d’abord la

définition et les roles de 1’éducation

L’éducation fait depuis toujours 1’objet des plus grands débats, des spécialistes ont essayé de donner un
sens et ont apporté des réflexions sur ce sujet, de ce fait il est difficile de donner une définition précise.
D’une maniére générale, on peut définir I’éducation comme un processus d’acquisition de connaissances,
de comportements et d’attitudes permettant a I’individu de se préparer pour vivre et de s’intégrer dans la
société ainsi que d’apporter la contribution dans 1’amélioration de cette société. C'est-a-dire
I’enseignement des régles de conduite sociales et formations des facultés physiques, morales et

intellectuelles qui président a la formation de la personnalit¢ (RATSIMBAZAFY Ignace ; 2005)

Le mot « éducation » signifie « faire ressortir », c’est-a-dire faciliter la réalisation du potentiel et des
talents cachés d’un individu. Cela suppose la présence d’une entité qui facilite 1’appréhension de ces
connaissances, c’est I’enseignant ou le professeur. Mais il ne peut pas transmettre tout ce qu’il sait ou ce

qu’il juge utile, il lui est donc nécessaire d'avoir un guide ou un support d’ou I’importance du curriculum.

L’éducation est considérée, de nos jours, et ce par toutes les sociétés des pays du monde entier, comme un
des droits fondamentaux de ’enfant. Elle est assurée par 1’école a travers les enseignants. Ces derniéres

décennies, avec I’appui de la communauté internationale sous forme d’aide, les pays du tiers monde se




lancent dans 1’application de la politique de démocratisation de 1’éducation qui favorise la scolarisation

des enfants.

Ainsi, nous pouvons affirmer aussi que 1’éducation est 1’ensemble de cours dispensé a un individu
pendant un cursus assuré par la société et par un enseignant. Elle assure de multiples fonctions a savoir :
— La fonction intellectuelle qui permet d’émanciper les connaissances pré-acquises de 1’individu et
contribue également a 1’accroissement de ses facultés intellectuelles

— La fonction productive qui fournit les connaissances, les habiletés et les attitudes permettant de réaliser
des activités économiques dans la société. La formation professionnelle contribue a cette fonction.

— La fonction sociale : Dans ce contexte, I’éducation est considérée comme un processus de préservation
et de conservation de 1’héritage culturel. De plus, elle procure des aptitudes d’interrelations.

— La fonction personnelle qui permet un épanouissement de soi.

B- Le curriculum

1- Définition

L'¢laboration du curriculum en tant que projet éducatif de 1'école est un des facteurs essentiels
garantissant la scolarité. C'est pourquoi le débat autour du curriculum scolaire acquiert de plus en plus
une place importante dans le cadre de I'éducation. Face a la complexité du curriculum, on peut constituer
plusieurs pdles d'analyse. Dans son application, le curriculum se trouve associé¢ aux idées de contrdle du
processus pédagogique, de 1'organisation, de la séquence et de la progression des connaissances. Quelques
auteurs et spécialistes de 1’éducation ont consacré des années dans I’étude de ce concept et dans son

évolution et ont essayé d’apporter une définition au mot curriculum.

Selon MILED? dans son livre en 2006, le curriculum désigne la conception, 1’organisation et la
programmation des activités d’enseignement et apprentissage selon un parcours éducatif. Il regroupe
I’énoncé des finalités, les contenus, les activités et les démarches d’apprentissage, ainsi que les modalités
et moyens d’évaluation des acquis des éleves. Sa conception se fait I’écho d’un projet d’école reflétant un
projet de société ; elle donne lieu a des comportements et pratiques ancrés dans une réalité éducative

donnée.

2 Mohamed MILED : professeur a I’'Université de Tunis




Pour Perrenoud, (2005) il est nécessaire d'articuler le concept de curriculum en deux : le curriculum
prescrit pour penser les parcours effectifs de formation des individus scolarisés, et le curriculum réel pour

penser la représentation institutionnelle du parcours que les ¢léves est censé suivre.

Roegiers (2000) définit le curriculum comme un ensemble complexe précisant la structuration
pédagogique du systeme éducatif, il parle de curriculum apparent qui représente le curriculum explicite,
vérifié par les textes officiels, le curriculum réel représentant la mise en ceuvre concréte par un
enseignant. Le curriculum enrichit la notion de programme d'enseignement, en précisant, au-dela des
finalités et des contenus, certaines variables du processus méme de l'action d'éducation ou de formation :

les méthodes pédagogiques, les modalités d'évaluation, la gestion des apprentissages.
2- Les aspects du curriculum (PERRENOUD Ph. 2000)

Le curriculum comporte plusieurs aspects, dont I’aspect formel, informel et non formel, entre autres.

Nous mettrons brievement en évidence la signification de chacun d’entre eux.

L’aspect formel désigne en général I’ensemble des documents officiels qui contiennent les éléments a
enseigner a 1’éleve. Cet aspect comprend les objectifs de la maticére, les contenus de la lecon, les
méthodes d’enseignement, les matériels pédagogiques appropriés et ainsi que le moyen d’évaluation. Il

est aussi appelé curriculum planifié.

Le curriculum informel, souvent appelé curriculum caché¢, inclut ces activités qui ne sont ni congues, ni
planifiées, ni formellement acceptées par 1’école. L’apprentissage provenant du curriculum informel se

fait a travers des expériences quotidiennes : ¢’est apprendre par la vie, le jeu, I’exploration, les repas, etc.

Le curriculum non formel englobe ’apprentissage planifié en dehors du cadre formel habituel. Par
exemple, il y a apprentissage lorsque deux éleéves ayant des champs d’intérét commun se réunissent et

échangent leurs points de vue dans un club, un groupe de jeunes, un atelier ou un jeu quelconque

Le curriculum nul consiste en ce qui n’est pas appris dans un contexte scolaire, ce qui peut donner aux

¢leves I’impression que ces éléments ne sont pas importants dans leur éducation ou dans la société.

Le systéme d’éducation a la possibilité de combiner les curricula et les méthodes d’apprentissage

formelles, informelles et non formelles




C- La géographie dans I’enseignement de secondaire

L’enseignement d’une discipline, qui est aussi « cette pédagogie qui a pour objet la communication du
savoir » (ROBERT (B), 1971) ne se réduit pas sur les méthodes d’enseignement, il s’intéresse avant tout
sur la connaissance de la discipline, il convient de réfléchir sur son contenu, a ses spécificités et a ses

concepts.

Nous vivons dans un monde inintelligible si nous n’avons pas recours a la géographie. Tous les
événements dont nous informent la presse, la radio, la télévision par-dela les aspects plus observables, ne
sont pas compréhensibles, ne peuvent étre interprétés qu’en se référant a la géographie. Pour ne prendre
exemple que sur les événements les plus en vogue actuellement sur les changements climatiques ou
encore les problémes avec le pétrole, la sécheresse dans le sud du pays appellent des interprétations

géographiques aussi bien dans la recherche des causalités que dans le défrichement des conséquences.

A une autre échelle, elle apporte des éclaircissements sur les aspects du milieu naturel, des obstacles

physiques, socio-économiques dans 1’épanouissement de I’humanité depuis les temps anciens
1- La valeur éducative de la géographie :
L’enseignement de la géographie nécessite la mise en valeur de certaines aptitudes chez les éleves :

La capacité d’observation : la géographie est une science de 1’observation puisqu’elle propose d’étudier
des ensembles spatiaux, soit par 1’analyse directe sur le terrain soit par observation des photographies ou
cartes. Cette observation doit amener 1’éléves a une analyse approfondie mais pas seulement d’un simple

regard ; d’un fait de la vie quotidienne mais pas seulement de faits exceptionnels.

La capacité de mémoriser et d’imaginer : la géographie a été toujours prise comme un outil de
développement de la mémoire verbale, qui consiste a donner aux ¢leéves des listes de vocabulaires. Bien
que cette conception ait été abandonnée, I’enseignement de la géographie nécessite quand méme certains
concepts pour se repérer. D’autre part, la géographie contribue largement a développer I’imagination, la
description des paysages des régions et de I’entourage et entraine 1’éléve a imaginer. En se servant des
explications et des descriptions de 1’enseignant, il arrive a avoir en téte une vision du monde qui le guide

vers le concret.

Une capacité de raisonnement élevé qui devrait étre acquise dans I’apprentissage de la géographie du fait
qu’elle développe chez 1’¢éleve 1’'usage d’une démarche scientifique dans les recherches qu’il entreprend.
En effet, la recherche géographique nécessite 1’adoption d’une démarche scientifique qui consiste,

comme toutes les sciences, a identifier le probléme a traité c'est-a-dire le définir, le placer dans son




contexte ; ensuite émettre les hypothéses ; puis confronter les hypothéses et les faits observés pour

pouvoir en tirer une conclusion.

Cette démarche, est applicable en classe dans la mesure ou certaines conditions soient remplies, d’une

part sur les probleémes pris et d’autre part sur la démarche elle-méme :

- Sur le probléme car le domaine a traiter doit étre du quotidien de 1’éleves c'est-a-dire des sujets de
problémes traitant les vécus des éléves pour les motiver. Ils devront aussi bien circonscrits et
clairement formulés, doivent étre simples et compatibles avec le niveau des €léves.

- Sur la démarche, choisir des hypothéses d’un niveau accessible aux éléves et qui ne doivent pas étre
trop nombreuses : disposer d’une documentation enrichie pour la confrontation et enfin fournir une
explication compréhensible par les éléves.

2- Les difficultés de la géographie en classe:

La géographie n’est pas considérée dans 1’enseignement du second cycle comme une matiére de premier
ordre, de ce fait, son enseignement rencontre toujours des obstacles tels que le volume horaire réduit ; le
manque d’outils d’apprentissage (cartes, atlas, ...) et la considération des éléves, du personnel scolaire

de I’enseignant de géographie comme d’une importance secondaire.

Certes, les conditions faites a la géographie peuvent varier sensiblement d’un établissement a un autre,
son enseignement souffre de la crise de la société et de 1’éducation. Mais quel que soit les problémes
externes, la géographie fait face a des difficultés propres a elle-méme ; elle prend part dans deux
sciences différentes humaines et naturelles qui sont indissociables a elle, mais rend son enseignement
difficile d’ou le malaise de 1’enseignement de la géographie dans de nombreux pays (GIRAULT (R) ;
1993).

D- L’enseignement secondaire du second cvcle a2 Madagascar

1- Structure:

L’enseignement secondaire a Madagascar se divise en deux : le premier cycle de quatre ans dispensé
dans les CEG et second cycle. Notre ¢tude se focalise sur ce dernier qui est dispensé dans les lycées, des
¢tablissements scolaires d’enseignement général implantés au niveau des districts. Il s’agit d’un
enseignement général ou technique destiné aux éléves issus de 1’éducation fondamentale ayant obtenu le

BEPC. Cet enseignement dure 3ans et a partir de la 3™ année, 1’éléve s’oriente vers une option selon




le résultat des deux premiéres années®. A la fin de ce cursus, I’éléve aura a passer I’examen du

baccalauréat.

Tableau n° 1: Structure de I’enseignement secondaire 8 Madagascar

Premieére Année : Seconde

(tronc commun)

Enseignement Secondaire Cycle unique : ~  Premiére :

(3ans) Dans les Séries : littéraire et

d’enseignement généal. scientifique

3éme An@

née” Terminale :

séries littéraire et scientifique

Source: rapport UNESCO: Madagascar, world data on Education, Juin2006 p.12
2- Situation de I’enseignement secondaire actuelle

Face a un accroissement annuel des effectifs, les lycées d’enseignement général de Madagascar
rencontrent des problemes assez conséquents. En effet & coté des problemes d’infrastructures et
d’équipements, la qualité de I’enseignement n’a cessé de se dégrader, justifié par un résultat décroissant

et un taux de redoublement qui s’accroit.

Tableau n°2 : Taux de réussite au baccalauréat et le taux de redoublement

2011-2012 2012-2013 2013-2014 2014-2015
48.16% 47.59% 39.38%

Taux de réussite au BAC BEREEZS

R G R S O LI S Sl 12.55% 11.92% 13.36% 14.86%

au lycée

Source : annuaire statistique MEN par année scolaire

3 ’éléve choisit selon ses capacités d’étre en littéraire ou en scientifique. Ce choix est souvent fait a partir de la classe de
premiére. Et dans certains cas, c’est "établissement qui oriente ses éleves.




Graphique n°1 : Courbe du taux de réussite et du taux de redoublement
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Bref, le cadre de cette étude s’implante dans les deux domaines qui sont complémentaires dans le sens ou
I’enseignement secondaire est un cadre de 1’application de I’enseignement de la géographie. La
géographie dans 1’enseignement est un élément de développement intellectuel et économique pour
I’apprenant, inclue dans le programme scolaire de 1’enseignement secondaire qui vise la préparation de
I’apprenant a I’entrée a la vie active et a étre un citoyen responsable. L’étude se concentre alors sur la

mise en place des contenus de I’enseignement de la géographie.




|- LE PROGRAMME SCOLAIRE

A- Les caractéristiques d’un programme scolaire:

Dans I’histoire récente de 1’élaboration des programmes d’enseignement, on distingue trois principales
logiques qui constituent le curriculum :

1- Une entrée par les objectifs

Les objectifs du curriculum tentent d'apporter des changements souhaitables dans le comportement des
éleves. L’organisation des contenus scolaires s’opere a partir de la délimitation de différentes catégories
d’objectifs (généraux, spécifiques et opérationnels) qui ont permis d’avoir des visées précises de
I’enseignement, en définissant des savoir-faire variés. Ces objectifs dans leurs sélections répondent a des

nombreuses considérations qui délimitent leurs spécifications.

a- Les considérations essentielles

Les décisions concernant les objectifs du programme sont ainsi influencées par des facteurs liés
aux phénomenes de 1’environnement en dehors de 1’école ; des ententes de 1’éleéve envers 1’éducation et la
nature elle-méme de la discipline.

> L’environnement en dehors de 1’école

L’environnement extrascolaire de 1’éleve regroupe la société dans laquelle il est issu, cette vie
quotidienne en constante évolution, des grands courants de changement socioculturels qui méritent d’étre
pris en compte dans la mise en place des objectifs ; de la structure économique et politique de cette
société, économique, car le monde de I’offre et de la demande a tendance a évoluer : Par exemple si un
certain nombre d’éléeves formés dans le domaine de I’agriculture pendant cinq ans sont obligés de
travailler dans le domaine de 1’industrie, il est évident que les connaissances et les aptitudes requises pour
préparer ces ¢leves seront différentes, ... il faut voir donc les modifications et faire en sorte que, grace au
programme scolaire, les jeunes gens acqui€rent les aptitudes et les attitudes exigées vers la vie
quotidienne dans la collectivit¢(LEWY A ;1973) . Plus encore, les grandes orientations politiques de
I’Etat doivent étre abordées a I’école de facon a préparer 1’éleve dans sa responsabilité en tant que
citoyen.

> Les attentes et les besoins de 1’éleve

L’éleve, en tant que citoyen, fait partie intégralement a la société, de ce fait, il participe a des activités
sociales, entretient des relations avec des pairs et des groupes et envisage de prendre part a la vie et a la
bonne marche de cette collectivité d’un autre coté, il posséde ses propres centres d’intérét, ses aspirations

dans la vie et ses potentiels qui sont importants.




> La nature de la discipline :

La conception des connaissances dans une matiere fait partie des considérations a tenir compte dans les
objectifs, car chaque matiere posséde sa particularité par exemple dans la géographie, des concepts
nouveaux apparaissent constamment ainsi que des découvertes. Il est nécessaire donc, si 1’ organisation du
programme se fait par discipline et chacune d’entre elles s’enseigne différemment, de déterminer les
objectifs éducatifs essentiels qui sont assez vastes. Par exemple, la matiere géographie doit amener 1’éleve

a comprendre les interactions les milieux humains et physiques.

b- Les considérations relatives au systéme :

Les considérations essentielles influencent directement la mise en place des objectifs du programme, mais
il faut tenir compte aussi des caractéristiques du systéme comme la politique générale de 1’éducation et le
systéme scolaire.

> L’orientation générale de 1’éducation :

L’orientation générale de 1’éducation ou la politique générale constitue les buts généraux de 1’éducation
de I’Etat et 1’élaboration du programme scolaire doit impérativement se conformer a ces buts généraux
qui sont énoncés directement par le gouvernement. La formulation des objectifs doit avoir un sens large
non seulement pour englober toute la société et tous citoyens, mais aussi pour servir de base dans
I’organisation de la vie scolaire, par exemple : 1’éducation doit donner une chance égale de réussite a
chaque enfant ; préparer I’enfant pour avoir accés au monde de travail.

> Le systéme scolaire :

Il s’agit des caractéristiques du systeme éducatif mis en place dans un pays : le type d’enseignement
général ou professionnel ; la répartition de la population scolaire entre les différentes écoles et entre les
régions ; le niveau des éleves et la langue d’enseignement. La prise en compte de ces éléments permet

d’affirmer que les objectifs ne sont pas les mémes pour tous les éléves.

2- Une entrée par les contenus :

La sélection du contenu du cours n’est pas une partie de plaisir, c’est une étape cruciale dans
I’élaboration du curriculum du fait qu’une matiére trop chargée de connaissances serait incomprise pour
les apprenants, les mémes connaissances ne correspondraient pas au niveau de tous les apprenants, plus le
niveau augmente, plus il serait nécessaire d’ajuster les connaissances et de faire entrer des nouveaux
concepts. De ce fait, de nombreuses questions se posent sur le choix de contenus du curriculum : Que

faut-il enseigner aux éleves ?  Quel choix faut-il faire ? Quel type de connaissances pour quel niveau




\

d’éleves ? Quels sont les critéres a prendre en compte dans la sélection du contenu ? Des questions
auxquelles nous essayerons d’apporter des réponses a travers les paragraphes suivants.

a- Le savoir scolaire :
La maticre a enseigner est structurée selon des savoirs, des connaissances ou des concepts a faire acquérir
selon une progression définie, ces connaissances doivent étre modifiées afin que les apprenants soient
capables de les assimiler et de les comprendre. Cette modification s’effectue selon la capacité de
compréhension de 1’éleve lui-méme, c’est la transposition didactique.

b- Les critéres de sélection du contenu :

> Les critéres relatifs a la discipline

La structure de la discipline : elle concerne les trois catégories d’éléments qui constituent la discipline.
D’abord, chaque mati¢re posséde son propre domaine d’investigation autour duquel est organisé les
connaissances. Ensuite, les concepts fondamentaux utilisés pour décrire la grande diversité de phénomene
dans chaque discipline, il s’agit donc des mots utilisés propres a une discipline et qui servent a formuler et
transmettre les connaissances par exemple en géographie, dans 1’étude de la population, les concepts
fondamentaux sont la démographie, la natalité¢, la mortalité. Enfin, I’ensemble des démarches et des
méthodes utilisées dans le cadre de cette discipline pour vérifier les connaissances transmises en d’autres
termes les méthodes de recherche dans la maticre.

Ainsi, dans le choix du contenu du curriculum, les rédacteurs du programme doivent tenir compte de la

structure de la discipline choisie.

> Les critéres pragmatiques pour la sélection du contenu (LEWY A : 1973)

Bien que les caractéristiques de la discipline soient un critére essentiel dans le choix du contenu du
programme scolaire, il est indispensable de prendre en considération certains critéres pragmatiques qui

peuvent influencer ce choix :
L’utilité ultérieure de I’enseignement :

Le contenu du curriculum est choisi de fagon a ce qu’il serve de base pour I’apprentissage ultérieur de
I’apprenant que ce soit a 1’école ou en dehors, et qu’il puisse I'utiliser dans la résolution des problemes

rencontrés dans le futur.




L’accessibilité et les centres d’intérét de ’apprenant :

Le contenu du curriculum devrait étre accessible et adaptable aux expériences des €léves, a ce qu’ils ont
déja entrepris dans leur vie quotidienne, il faut prendre compte aussi des aptitudes des é€leves, de leurs

motivations tout au long de la sélection et de 1’organisation.
Le rapport avec les réalités actuelles :

Pour que le curriculum soit bien élaboré, son contenu et les conséquences qu’il tente de provoquer
doivent étre en harmonie avec les réalités sociales et culturelles de 1’époque. Ceci doit donner des
réponses et des solutions aux problémes importants pour la société et qui tiennent une place essentielle
dans 1’économie du pays par exemple, le changement climatique actuel qui implique le changement du

calendrier agricole ou encore la géographie physique permet de connaitre les zones cultivables.

La pratique des activités d’apprentissage :
Le contenu du programme devrait favoriser la pratique des activités scolaires que ce soit individuel ou par
groupes de pairs, par exemple la projection d’un documentaire, réalisation d’un exposé. La réalisation de
ces activités augmente la motivation de 1’apprenant et lui permet de mieux adapter ses aptitudes.

L’orientation politique et idéologique du gouvernement :

Il faut reconnaitre que I’éducation est essentiellement de 1’ordre de la politique. En effet, le choix d’un

curriculum pour les éléves dépend beaucoup de la situation politique d’un pays.

L’éducation assume également un role politique, en ce sens qu’elle sert, aux dirigeants du pays, un moyen
de faire passer leurs idéologies qui ont des répercussions sur I’organisation du pouvoir dans la société du
fait que I’Etat lui-méme est le principal acteur et fournisseur de ressources dans le changement du
curriculum d’ou I’importance de I’influence politique dans son élaboration. De plus, celui qui travaille sur

un curriculum a probablement des idées politiques et idéologiques qui influencent sa prise de décision.

3- Une entrée par les méthodes et les stratégies d’enseignement :

Selon Dottreens dans son livre «tenir sa classe » en 1964, «il y a un minimum de moyen
indispensable, sans lequel aucun travail productif n’est possible ». Cette entrée prend appui sur la
délimitation des compétences utilisant ou mobilisant un ensemble de ressources dans une discipline
donnée, afin de faciliter la transmission des connaissances. Les décisions relatives aux stratégies
d’enseignement exigent des enseignants qu’ils se concentrent sur le programme d’études, les expériences

et les connaissances préalables des apprenants, sur leurs intéréts et leur niveau de développement. Ces




décisions dépendent de 1’évaluation continue des apprenants qui est liée aux objectifs et aux démarches
d’apprentissage.

Elle regroupe les types d’activités recommandés pour les éleves pour comprendre facilement et le
style adopté par I’enseignant pour la transmission des connaissances avec les matériels a utiliser pendant
I’apprentissage et comprend les modeles d’enseignement, les stratégies d’enseignement, les méthodes et
les techniques. Dans le curriculum, ces termes sont assemblés et présentés dans la troisiéme colonne a
partir de la gauche qui est la colonne des observations, mais il existe une nuance entre eux.

Les stratégies d’enseignement: ce sont les stratégies qui déterminent I’approche que doit suivre
un enseignant pour atteindre les objectifs d’apprentissage comme :

L’enseignement direct, une stratégie généralement déductive, axée sur I’enseignant. Cette stratégie
de I’enseignement direct sert a informer ou a développer progressivement certaines habiletés chez les
apprenants. Il s’agit des exposés, des questionnements didactiques, des exercices et des démonstrations.
Prenons un exemple précis dans le curriculum de la classe de seconde de Madagascar : la lecon sur le
relief terrestre entre autres, concernant la mobilité de I’écorce terrestre, la colonne des observations
indique une explication magistrale de I’enseignant.

L’enseignement indirect : axée sur I’apprenant, cette stratégie lui demande d’observer, de faire des
recherches, de tirer des conclusions a partir des données ou de formuler des hypotheses, I’enseignant ici a
pour réle de ne plus diriger, mais d’appuyer et de conseiller, il organise les activités et donne I’occasion
aux apprenants d’y participer. Il s’agit des activités comme les enquétes, la résolution des problemes

Les techniques d’enseignement: les techniques sont le niveau le plus spécifique des décisions
d’un enseignant a savoir le questionnement, la discussion, les directives, les explications, la planification

Dans certains contenus de legons, il est indispensable de recourir a 1'usage des matériels
pédagogiques pour faciliter leurs compréhensions par les €éléves. Ainsi chaque théme de legons, chaque
maticre possedent leurs propres matériels pédagogiques et nécessite des stratégies d’enseignement
différentes, par exemple, pour étudier la géographie, le matériel didactique indispensable c’est la carte,

mais pour expliquer le relief terrestre, il faut une carte appropriée a ce théme donc une carte physique.

L’élaboration du curriculum ou la planification de programme scolaire est I’ensemble des processus et

des activités entrepris dans la conception d’un curriculum.




B- Facteurs de changement du programme scolaire

Certains facteurs internes et externes au systéme éducatif expliquent 1’opportunité d’une réécriture ou
d’une refonte d’un curriculum.

L’évolution des systemes économiques, sociaux et culturels et les transformations dans
I’organisation du travail dictent de nos jours I’assimilation et [’adoption de cette évolution par 1’école,
appelée, a modifier a son tour sa mission et ses finalités et par la méme occasion les contenus de ses
programmes scolaires. Face a cette réalité, [’école doit se soucier moins de la problématique de la
transmission des connaissances que de leur exploitation opportune dans des contextes précis ou les
besoins changent constamment.

L’éducation doit suivre cette demande sociale en aménageant des approches pédagogiques
nouvelles, dont on percoit I’évolution a travers les changements des modeles d’apprentissage interrogés
pour construire le curriculum. Nous assistons actuellement a un changement du modele éducatif qui
insiste davantage sur le processus d’apprentissage. Cela signifie que 1’élaborateur du programme et
I’enseignant accordent un intérét particulier a 1’éléve, autrement dit a ses besoins et & son environnement,
a son imaginaire, a son rythme d’apprentissage ainsi qu’a ses motivations.

Le développement d’ordre scientifique de la discipline ainsi que celui de ses modeles didactiques
correspondant s’expliquent I’opportunité de réécrire un curriculum. Une actualisation et un aménagement
en fonction de ces développements doivent se traduire selon le processus de la transposition didactique.

Les résultats des évaluations du systéme éducatif, notamment au niveau des programmes et des
acquis scolaires des ¢leves, incitent & revoir un curriculum en prenant en considération ses points forts et
les insuffisances constatées : parmi les constats négatifs récurrents dans I’ ensemble du systeme éducatif,
nous trouvons, par exemple, la surcharge des programmes, le recours a des enseignements et des

apprentissages jugés peu significatifs.

Il- GUIDE D’UTILISATION D’UN PROGRAMME SCOLAIRE

A- La rédaction d’un programme scolaire ou curriculum
L’élaboration du curriculum et les démarches correspondantes varient selon les cas et selon les traditions
en vigueur dans tel ou tel pays. Soit on se réfere a un profil abstrait de 1’éleve, soit a la maniére dont
I’élaborateur et le groupe d’élaborateurs ont été eux-mémes formés. D’autres voies, plus focalisées sur
I’éléve, prennent en compte ses besoins, ceux de son environnement, ses expériences ainsi que ses
représentations.
L’élaboration d’un curriculum consiste essentiellement en un travail d’équipe et devrait comprendre la

collaboration de nombreux experts et intervenants, a cet effet, il existe 2 équipes distinctes :




* une équipe d’expertise ; 1’élaboration du curriculum par un groupe restreint d’experts formés
essentiellement des spécialistes en éducation ; qui travaille selon les contenus ou selon la démarche de
I’intégration.

* un projet de participation de partenaires ayant des profils complémentaires : des enseignants, des
inspecteurs, des experts, des directeurs d’écoles, des représentants d’instances éducatives sont représentés
dans ce processus. Ce partenariat garantit en amont la concrétisation des principes d’adhésion et
d’efficacit¢ d’un curriculum fiable permettant des changements réels dans les pratiques et les
comportements pédagogiques.

B- Comment lire un programme ou curriculum ?

Un curriculum ou le programme officiel n’est pas un simple livre ou un simple ouvrage que tout le
monde peut comprendre, sa lecture nécessite qu’on y soit un peu initié, car il faut tenir compte de
certaines conditions, un enseignant en 1’occurrence. D'abord, un bon enseignant doit avoir lu les textes
officiels qui régissent 1’éducation et la Constitution par exemple la Loi n® 94-033 du 13 mars 1995
portant Orientation générale du Systéme d'éducation et de Formation a Madagascar. 1l doit s'informer sur
les finalités générales de I'éducation telles qu'elles apparaissent a travers ces textes fondamentaux. Car il
s'agit, avant tout acte d'enseignement, de savoir pourquoi et comment le Malgache compte éduquer et

former ses enfants.

Regle n® 1 : Le professeur doit ensuite s’imprégner des objectifs :
— les objectifs généraux de I’enseignement ;

— les objectifs de I’enseignement au lycée ;

— les objectifs de la matiere pour la classe qui le concerne.

Ces objectifs ont été formulés dans le but de servir de balise pour son parcours. Car la préparation d'une
lecon ressemble a la préparation d'un voyage : on ne peut choisir ce que 1'on va mettre dans la valise que
si on connait d'avance la destination et ses réalités. Ces objectifs serviront par la suite lors des évaluations

mensuelles, trimestrielles et annuelles, 1'évaluation se faisant toujours en fonction des objectifs.
Reégle n° 2 : La maitrise de la présentation du curriculum.

A chaque objectif correspond des intitulés résumant la somme de connaissances a transmettre. Le
professeur doit veiller a ce que les savoirs, savoir-étre et savoir-faire qu'il enseigne correspondent aux
objectifs fixés. Il doit en tout temps observer la cohérence entre Objectifs, Processus d'Apprentissage et

Evaluation. Des indications pédagogiques, des notes de références ou des recommandations figurent dans




la colonne observations ou les stratégies d’enseignement. Ces indications s'averent souvent utiles pour
éclaircir certains points. Les trois ¢léments figurent dans un tableau de trois colonnes. Ainsi, la lecture du
curriculum doit se faire horizontalement de la colonne a gauche consacrée aux objectifs spécifiques, puis

la colonne au centre du contenu, et la 3°™ colonne des observations ou activités d’apprentissage.

En somme, le curriculum est I’ensemble d’actions planifiées pour susciter 1’instruction : il comprend la
définition des objectifs de I’enseignement qui sont énoncés a partir du systéme éducatif en place, de
I’environnement auquel est confronté 1’éleéve, des aptitudes et des attentes de ce dernier et la nature de la
discipline, les contenus de 1’enseignement qui se traduit sous forme de savoir scolaire et dont la sélection
s’effectue selon les grands aspects de la vie de 1’éléve a savoir la politique du gouvernement, de ses
besoins et ceux de la communauté et les méthodes, les matériels et les dispositions relatives a la formation
adéquate des enseignants, un ensemble de stratégie et d’outil pédagogique nécessaire pour un

enseignement facile et réussi.




Chapitre 2-LES PROGRAMMES SCOLAIRES MALGACHES

Le programme scolaire a Madagascar a connu des bouleversements importants a travers les
changements de politique générale de 1I’Etat. Ce chapitre se focalise sur 1’étude de programme scolaire

sous les deux premicéres Républiques et la mise en place du programme scolaire de 1995 avec ses

caractéristiques.

I- LES PROGRAMMES SCOLAIRES AVANT 1995

Le systeme éducatif malgache présente, depuis 1’indépendance de Madagascar en 1960, des
visages différents suivant les régimes politiques en place et les engagements internationaux pris dans le
domaine de 1’éducation et de la formation. Ces différents changements politiques et engagements influent

considérablement sur le contenu du programme scolaire.
A- Le programme scolaire aprés I’indépendance

L’avenement de I’indépendance en 1960 a mis fin a une éducation au service de I’impérialisme colonial.
Cependant, la premicre république a vu encore une politique éducative héritée de la colonisation, ne
servant que I’intérét de I’oligarchie francaise. En effet, suite aux accords de coopérations et dans le cadre
de I’enseignement et de la culture, une convention a été conclue entre les deux pays « la Convention sur
I’aide et la coopération entre la République frangaise et la République malgache dans le domaine de

’enseignement et culturel »* dont voici les grandes lignes :

o La République frangaise s’engage a mettre a la disposition de la République malgache le

personnel qualifié dont Madagascar peut avoir besoin, en matiere d’enseignement

Ce personnel qualifié dont Madagascar peut avoir besoin suppose que d’un coté Madagascar ne posséde
pas suffisamment de personnel qualifi¢ et que les assistants frangais sont la pour donner une formation
pour les Malgaches pour assurer le relais, mais d’un autre coté ce personnel a été envoyé pour maintenir

I’influence francaise.

o Le gouvernement de la République malgache promet de consulter le gouvernement de la
République francaise sur toutes les questions relatives a [’harmonisation des programmes
d’études, en ce qui concerne les cycles conduisant a [’obtention des diplomes, brevets, et titres de

qualification valables dans toute |’étendue de la Communauté.

4 Journal Officiel de la république du 23 juillet 1960, p 1290




De ce fait, au cours de cette période, le programme scolaire était calqué sur celui de la France, un
programme centré pour la plupart sur 1’étude de cette dernicre. On étudie en classe I'histoire et la
géographie de la France, les enseignants sont en majorité des Frangais, toute la politique éducative était
calquée sur celle de la France. C’est justement la continuité des pratiques coloniales qui a poussé les

nationalistes malgaches a la révolution en 1972.
B- Les programmes scolaires durant la deuxiéme république

Au cours de la Deuxieéme République, suite au changement d’orientation politique qui s’est opéré au sein
du gouvernement, et aux manifestations des étudiants en 1972, de nouvelles modifications ont été
apportées dans différents domaines que ce soit économique, politique que culturel, ou encore dans

I’enseignement

Le systeme éducatif s’est vu confier un réle trop politique et idéologique. La malgachisation a outrance
qui se voulait étre 1’expression exclusive du nationalisme malgache avait exclu de la vie publique tout ce
qui s’apparentait a la colonisation. En effet, selon la loi 78-040 du 15 juillet 1978 abrogeant I’ordonnance
n° 049 du 22 juin 1960, et conformément aux dispositions de la Charte de la Révolution Socialiste
Malagasy, préconisant la malgachisation, la décentralisation et la démocratisation, « Madagascar ne fut ni

une entreprise contre la révolution, ni une croisade contre la religion ni une entreprise commerciale »°.

L’application de cette politique avait pour but de faire correspondre le systéme d’éducation et de
formation avec les objectifs de la révolution, de ce fait, désormais, la langue malgache est considérée
comme la langue d’enseignement dans le but de créer une société authentiquement malgache dans un Etat
socialiste, une décentralisation de I’enseignement suivant le découpage territorial pour les écoles
publiques : université par Faritany, un lycée par Fivondronana... et un programme fortement influencé

par I’idéologie socialiste a été mis en place pour toutes les disciplines.

Celui de « I’histoire-géographie avec le programme scolaire TAJEFI qui présente sans ambiguité le choix
et la valeur cette idéologie » (RAMANGAZAFIARIVONY H.; 1987).Ce programme TAntara sy
JEografia ho an’ny Flrenena traite essenticllement les grandes lignes de I’histoire de Madagascar, les
aspects des grandes révolutions dans le monde, et la géographie de Madagascar. 11 reflete les idéologies
de la charte de la révolution et produit des éléves qui raisonnaient par slogans, et formules toutes faites,
apprises par cceur, et retenues, défendues avec vigueur, mais qui n'étaient nullement formés a I'esprit

critique et a la discussion, encore moins aux débats.

5 Ministére de I'Education Nationale, Repére Statistique 2009, p 10-11




Bref, la situation politique de Madagascar de 1’époque a énormément influencé le domaine de
I’enseignement, celle-ci a conduit au remaniement du systéme éducatif par le changement de la langue
d’enseignement et d’'un nouveau programme. Un changement qui a apporté son lot de conséquences
négatives sur I’ensemble. En effet, « le taux de scolarisation est entré dans une phase de décroissance
depuis le début des années 80. Le taux brut de scolarisation primaire est passé de 128 % en 1982 a 83 %
en 1993... Le méme phénomene s’observe dans le secondaire, ou le taux de scolarisation a régressé de
34 % en 1984 a 18 % en 1993 »%; mais le probléme de 1’éducation n’est pas seulement d’ordre quantitatif,
il touche aussi la qualité de ’enseignement, les taux de redoublement et de déperdition ont aussi
augmenté par rapport a ceux des pays africains : en 1990, pour le secondaire, le taux de redoublement est

de 43 % pour Madagascar contre 40 % pour les pays d’Afrique subsaharienne (ROUBAUD F. ; 1996).

II-  Les programmes scolaires de 1995

A- Sa philosophie et sa création

1- Une réforme nécessaire.

La mise en place de la Troisiéme République en 1991, marque un tournant majeur dans la situation
politique de Madagascar, en effet, « ... en rejetant le modéle de la RDM, la troisiéme république entend
venir a un régime constitutionnel... » (CADOUX (Ch.) ; 1992, une visée politique qui tend vers une

libéralisation tout en faisant une petite ouverture vers le partenariat...

L’adoption d’une nouvelle loi dans I’enseignement va étre une décision capitale. Face a la dégradation
de I’enseignement marquée par le taux de déperdition scolaire fulgurante, les mauvaises qualités et
quantités en matiere d’équipements et de personnels, et pour éradiquer completement les composantes
de la révolution, cette loi a été votée abrogeant la loi 078-040. Elle reprend le principe de 1’Etat-
Educateur et affiche I’ambition de tenir compte des besoins socio-éducatifs dans le but d’étendre

I’adéquation du systeme aux réalités économiques, sociales et culturelles.

De ce fait, une nouvelle réforme du systéme d’organisation de 1’éducation et de formation, non seulement
pour remédier a certaines défaillances du précédent systéme, mais encore pour tenir compte des besoins

socio-éducatifs.
Les efforts du ministére de 'Education nationale se sont concentrés dans :

- La lutte contre la déscolarisation nationale de I’accés scolaire ;

SROUBAUD (F) : La Politique d’éducation : Au cceur de I'ajustement & Madagascar ; 1996, projet MADIO, PDF pp- 3-4




- Le renforcement de la formation initiale et continue des enseignants, de la formation initiale des
corps d’encadrement (conseillers pédagogiques, inspecteurs) et de la formation du personnel
administratif des directions provinciales et des circonscriptions scolaires ;

- Larénovation des programmes ;

- L’amélioration des systémes d’information et de communication’.

Bref, dans cette optique, le régime du professeur Albert Zay, dans le but de marquer I’abandon d’un Etat
révolutionnaire a un Etat de droit... (CADOUX (Ch.) ; 1992), a procédé a de nombreuses réformes. Pour
le secteur de I’enseignement, des politiques pour redresser le systéme ont été adoptées, parmi elles
figurent la révision du programme. Le programme scolaire devait faire paraitre 1’orientation politique de

Madagascar avec 1’adoption du systéme francais
2- Un travail d’équipe.

Ainsi, le Ministére de I’Education Nationale en collaboration avec les organisations internationales a
entrepris la réécriture du programme. L’Office National du programme, une branche de service du
ministére, est chargé de 1’élaboration des programmes ayant un caractére national, et de la mise a jour

soigneusement préparée des contenus de chaque enseignement relevant de ces programmes.

Sous sa direction se trouve 1’Unité d’Etude et de Recherche Pédagogique (UERP), constituée par des
experts dans le domaine de 1’éducation : responsable du programme, inspecteurs, enseignants certifiés, et
a ¢été chargée du réexamen et de la refonte de ce dernier. Cette équipe est le responsable de la sélection
des contenus du programme scolaire, la formulation des objectifs et le choix des activités

d’apprentissage a entreprendre dans les classes.

De ce fait, a I’article premier de cet arrété, les programmes d’enseignement des lycées et des colleges

d’enseignement sont fixés et appliqués a compter de ’année scolaire 1995-1996.

B- Le cadre juridique.

La loi n°® 94-033 du 13 Mars 1995 portant sur le changement de 1’orientation générale de 1’éducation
et de formation a Madagascar montre les grandes lignes de la politique éducative a Madagascar et stipule
«qu’en réponse aux demandes sociales en faveur du changement exprimé depuis plusieurs années,

principalement et de manicre expresse et non équivoque lors du forum, il a été jugé urgent et opportun de

7 Rapport de 'UNESCO, Madagascar, version révisée, juin 2006 p 2




réviser la loi portant sur le cadre général de 1’éducation »®. Cette loi contient plusieurs éléments dont voici

quelques-uns qui nous intéressent particulierement :

- Titre premier : les principes fondamentaux
- Titre Il : Systéme d’organisation de I’éducation et de formation.
- Titre III : Disposition diverse et transitoire

- Et aux arrétés qui fixent la mise en place du programme.
Titre premier : les principes fondamentaux
Le titre premier annonce les principes fondamentaux de 1’éducation :

» Reconnaitre a toute personne — enfant, adolescent ou adulte — le droit a
["éducation et a la formation.

» Favoriser I’'épanouissement physique, intellectuel, moral et artistique de la
personnalité de I'individu, dans la pleine joie jouissance de sa liberté.

» Préparer 'individu a une vie active, intégré dans le développement social,
économique et culturel du pays

» Protéger I’éducation et la formation contre tout risque de dérives, notamment

contre leur confiscation par un groupe social, politique, religieux ou autre.

En gros, 1’éducation nationale doit assurer a chaque citoyen malgache un développement physique et
intellectuel afin qu’il puisse apporter son entiere collaboration et contribution au développement
socioéconomique du pays. Cette éducation se fait dans une totale liberté de 1’individu et ne doit en aucun

cas servir pour I’intérét d’un groupe de minorité.
Titre II : Systéme d’organisation de I’éducation et de formation

Le second titre de cette loi concerne le systéme d’organisation et de formation, le chapitre trois (III), a

I’article 43, met en exergue les grands points des objectifs de I’enseignement secondaire.
L’enseignement secondaire comporte deux cycles : le collége et le lycée qui vise a :

- La promotion culturelle et humaine, |’épanouissement de la personnalité de [’éléve ainsi que sa
préparation a entrer dans la vie active
- L’apprentissage progressif de la notion de responsabilité en tant que citoyen et membre d’une

societe déemocratique dans un Etat de droit.

8 In Journal officiel de la République de Madagascar n° 23 79, P 1685




- La préparation aux études supérieures

La section 2 de ce titre nous parle du lycée, dans cette section les articles 50, 51, 52 mettent en évidence
le moyen d’admission au lycée qui se fait par voie de concours, la durée du cursus, de formation qui
s’étend sur trois ans a travers trois classes : la premiere année de lycée ou la classe de seconde servant de
tronc commun ; la classe de premiére et la classe de terminal qui termine le cursus avec 1’obtention du

diplome de Baccalauréat.

Le systeme d’éducation est le méme pour tous les établissements publics dans le pays et certains privés

suivent le méme programme établi par le ministere.
- Titre III : Disposition diverse et transitoire

Dans le titre I1I, il a ét¢ mentionné les diverses dispositions et transitoires, qui concernent les instances

d’évaluation, de conseil et de programmation.

Ainsi, il est créé au sein du ministeére chargé de 1’éducation et de formation, un organe dénommé Office
National des Programmes. L’Office National est chargé de 1’élaboration des programmes ayant un
caractére national, et de la mise a jour soigneusement préparée des contenus de chaque enseignement

relevant de ces programmes. Il doit avoir des antennes ayant une triple mission :

» De lui transmettre les contenus de programmes spécifiques élaborés localement,
» D attirer son intention sur l’intérét national de certaines parties de ces programmes spécifiques,
» Et d’appui aupres des organes chargés de [’élaboration des programmes spécifiques et de leur

articulation avec lels programmes nationaux® .

Vu l'arrété n° 103-95/MEN du 7 juin 1995 fixant les programmes scolaires des Lycées et des

Colléges d'Enseignement Général de Madagascar?.

Dans le cadre du changement d’orientation générale de la politique et économique de 1’Etat, pour
I’amélioration de 1’enseignement ainsi que pour I’apport des innovations en matiere de pédagogie, la

réécriture du programme scolaire est devenue indispensable.

L’Unité d’Etude et de Recherche Pédagogique (UERP) a été chargée du réexamen et de la refonte de ce
dernier. De ce fait & Particle premier de cet arrété, les programmes d’enseignement des lycées et des

colléges d’enseignement sont fixés et appliqués a compter de 1’année scolaire 1995-1996.

%In journal Officiel de la république n° 23 79, P 1685
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Bref, cet arrété ministériel indique que la mise en place du nouveau programme, résultant de la politique
d’Etat en vigueur, est officielle a partir de 1995 et il est appliqué de suite a ’ensemble du pays. Le
ministére de I'Education nationale, par le biais du secrétariat général, de la direction de I’enseignement
secondaire et de la direction provinciale de 1’éducation nationale, qui a pour tache 1’application et la

publication de cet arrété dans tout le pays, ceci constitue 1’article trois du dit arrété.




Conclusion de la premiére partie

L’éducation est le processus qui consiste & mener un individu a développer ces talents cachés dans
le but d’en faire un individu responsable, conscient de ces devoirs envers sa communauté, son pays. Ce

processus se réalise dans la société elle-méme et dans les établissements appropriés comme 1’école.

Le curriculum est le document essentiel pour I’enseignement, il en est méme la base, car il cadre les
activités du professeur, fixe les objectifs a atteindre a la fin de ’apprentissage et offre des supports et
méthodes pour un enseignement efficace. L’Etat, par I’intermédiaire du ministére de I'Education nationale
et les spécialistes du programme, établis le curriculum pour chaque niveau d’étude, et ce, a partir de la

politique générale de I’Etat en matiére d’éducation.

Ce curriculum joue un role important dans I’enseignement des jeunes au niveau secondaire dans le sens
ou il véhicule le sens de la responsabilité et les valeurs culturelles, il est aussi le support d’un
enseignement de la géographie qui constitue un moyen de développement pour le pays. Mais que ce soit
I’enseignement secondaire ou la géographie, ils rencontrent tous des difficultés. Ces difficultés comme
le mauvais résultat enregistré depuis ces dernieres années pourraient étre engendrées par le programme

lui- méme.

Pour Madagascar, le changement de gouvernement a travers le temps a fait changer la politique
d’éducation qui se refleéte sur le contenu du programme ; un programme d’étude calqué sur celui de la
France pendant la premicre république, ou encore un programme tourné vers le socialisme sous la
République démocratique. C’était encore le cas en 1993, I’ouverture de Madagascar vers ’occident et la

mise en place de la loi n°® 94-033 en 1995 a fait naitre le programme en vigueur actuel.

Ce programme appliqué a partir de ’année scolaire 19995-1996 refléte bien I’orientation politique du
gouvernement de I’époque a travers I’étude de puissances occidentales pour servir de modele a

Madagascar.

Ce programme, malgré les réformes apportées, rencontre actuellement des difficultés énormes du point de
vue du curriculum lui-méme dans son esprit, mais aussi du point de vue des enseignants et des €leves.

Une étude approfondie sur le terrain pourrait confirmer cette hypothése.




DEUXIEME PARTIE :

ANALYSE PRATIQUE DES CARACTERISTIQUES DU PROGRAMME

DE GEOGRAPHIE




Cette deuxieme partie de notre étude portera essentiellement sur une approche pratique des
caractéristiques du programme en question. Nous avons vu dans la premicre partie les bases dans
I’analyse du curriculum et les facteurs favorables a une réforme. Cette partie consiste a une analyse
intégrée du programme scolaire suivant I’étude théorique mais aussi son application aupres des éléves et

enseignants.

Elle nous révélera ainsi d’abord les caractéristiques des deux zones d’étude pour permettre de
constater dans quelles conditions le programme est appliqué, en mettant en relief les infrastructures et le
corps enseignants de ces établissements. Ensuite, nous entrons dans ’analyse proprement dite du
programme par les objectifs en passant par les contenus pour en finir avec les observations et les

méthodes d’enseignement.




Chapitre 3 -LES ZONES D’ETUDE

Comme dé¢ja annoncé précédemment dans la méthodologie nous avons choisi deux établissements
de nature différente pour mener nos enquétes. En effet, ils répondent a des critéres bien définis ; I’un étant
un lycée privé en milieu rural et I’autre un lycée public en zone urbaine. Nous allons voir successivement
leurs caractéristiques, la localisation, les infrastructures scolaires et le personnel enseignant tout cela pour

connaitre les conditions d’application du programme scolaire de géographie.

I- Présentation et localisation

A- Localisation et description

Le lycée Moderne Ampefiloha : LMA
Photo n°1 :L’entrée de I'établissement : avec les éléves qui sortent apres les cours

>

Source : cliché de I’auteur

- Historique et localisation

Le lycée Moderne d’Ampefiloha a été construit dans le cadre des accords de coopérations en juin 1960,
sur une ancienne zone marécageuse remblayée non loin du lac Anosy. Son statut d’étre un lycée sérieux a
attiré des ¢leves issus des classes sociales aisées, mais aussi des ¢éleéves des classes populaires de plus en

plus nombreux pour un enseignement gratuit.

Situé en plein quartier administratif a c6té des batiments des ministéres et celui de 1’hopital HIRA, le
batiment a été fini en 1964 et inauguré en 1965, mais ce n’est qu’en 1972, apres avoir servi d’annexes

pour les grands lycées comme le lycée Gallieni et le lycée JJ. Rabearivelo, qu’il y a eu restitution a




I’enseignement général et il est devenu le Lycée Moderne Ampefiloha. Il est devenu exclusivement en

1983 un établissement de second cycle. En 2003, le LMA devient le « Premier lycée Pilote de

Madagascar », des réhabilitations ont été entreprises avec le concours du FID la méme année. Le lycée

devient le Premier Lycée de I’Océan Indien en 2005.

- Les personnels :

L’organigramme du personnel du LMA :
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» Le Lycée privé Catholique Saint-Claude Ambohimandroso

Photo n°2 : Le lycée privée Catholique Saint Claude Ambohimandroso (LPC) : le batiment principal

Source : cliché de I’auteur

- Historique et localisation :

Etabli dans la commune rurale d’Ambohimandroso, district Antanifotsy, région duVakinakaratra,
faisant partie de la CISCO d’Antanifotsy, ZAP Ambohimandroso le LPC St Claude a été construit en
1979 par I’organisation des Sceurs Franciscaines. A 1’époque, il était encore une école primaire construite
pour accueillir les enfants des familles défavorisées de la Commune. En 1996, I’augmentation des
effectifs a poussé les Sceurs a transformer 1’établissement en college Saint-Claude avec la construction
d’un nouveau batiment, I’inexistence d’un établissement de niveau secondaire dans la commune et la
demande croissante des parents d’éléves soucieux d’envoyer leurs enfants dans les communes
avoisinantes, I’organisation des Sceurs franciscaines a réhabilité le second batiment pour recevoir des
salles supplémentaires en 2007 et en a fait ainsi un lycée privé. Les Sceurs franciscaines se succedent a la
direction de I’établissement depuis sa création. Une étroite collaboration avec les parents d’éleves
FRAM ainsi que le comité de direction de 1’église assurent la bonne marche de I’école. Le lycée est un
¢tablissement scolaire de qualité et de référence dans toute la Commune et pour les autres villages

avoisinants, et est fréquenté par les éleves de toutes les classes sociales.




- Les personnels :

Le personnel de I’établissement se constitue des trois grandes entités suivantes : I’administration, le corps

enseignant et le FRAM.

L’administration renferme la direction assurée par une des Sceurs de la communauté, sa nomination et sa
destitution dépendent enti¢rement de la communauté qui sicge a la capitale, puis le secrétariat qui prend
en charge le coté financier de 1’établissement (écolages, ventes d’articles) et les surveillants qui ont pour
responsabilit¢ de faire respecter la discipline et de suivre la conduite des éléves (retard, absence,

correspondance avec les parents).

Le corps enseignant, constitué¢ par tous les enseignants de toutes les matiéres de 1’établissement,

représente un ¢lément clé de la bonne marche de cette petite entreprise.

Le FRAM ou I’association des parents d’éléves représente le troisiéme pilier dans la mesure ou il
organise avec la direction les activités de 1’école pendant 1’année scolaire. Cette association décide et fixe

la contribution des parents au développement de I’établissement.

B- Les infrastructures et équipements de chaque établissement :

> Le lycée Moderne Ampefiloha

Parfois les parents et les éleves jugent 1’efficacité et la qualité de ’enseignement dans un premier apercu

c'est-a-dire 1’état des infrastructures de 1’établissement

Le LMA fait partie des grands lycées, importants de la capitale de Madagascar. Sa position, son statut de
lycée Moderne, ses infrastructures, ont fait de lui un lycée de renommer a Madagascar. Son architecture
d’avant-garde le distingue des autres lycées, il possede trois grands ensembles de batiments qui se
réunissent tous avec le centre ou se trouve 1’administration (le bureau du proviseur, du proviseur adjoint,

de I’économat, de la salle des professeurs).




- Les salles de classe

Photo n° 03 : Les éléves de la classe de terminale D-6 au LMA pendant le cours d’histoire-géographie.

Cette photo montre les équipements dans les salles, ils sont en mauvais état

Source : cliché de I'auteur

Les salles de classe se trouvent au rez-de-chaussée et a 1’étage de chaque batiment, ce sont des grandes
salles bien aérées avec des fenétres de vitre, elles sont toutes presque identiques. Les salles de classe sont
équipées de trois rangées de bancs parfois en mauvais €tat, d’un grand tableau noir, et d’électricité qui ne
marche plus dans certaines salles. A part cela le LMA dispose d’une grande salle d’ceuvre, « la salle
trente », que les éléves peuvent utiliser pendant les heures creuses pour réviser ou faire tranquillement

leurs devoirs ou les travaux de groupes et les activités parascolaires, les fétes et autres.

- La bibliothéque :

I1 possede aussi un centre de documentation qui dispose de nombreux livres a la disposition des éléves et
des enseignants (manuels, ouvrages et cartes), une infirmerie et ainsi que des salles de laboratoires pour
les scientifiques. La bibliotheque est dotée, comme il est mentionné en haut par des supports didactiques :

livres et cartes, des moyens d’appui tant pour les €éléves que pour les enseignants.

- L’environnement scolaire :

Avec plus de 1.800 éléves, le lycée figure parmi les établissements les plus peuplés de la ville, c’est une

véritable société avec ses propres regles, sa propre organisation et sa propre ambiance. Une




administration stricte avec les régles assure la bonne marche de 1’école, des enseignants qui cherchent a
transmettre leurs savoirs et des éléves en train de s’instruire, dans le calme et le respect, c’est le quotidien
du LMA. Mais a part les études en classes, les éléves passent le temps entre amis dans la cour, chaque
groupe d’amis se tient un peu a 1’écart des autres, souvent unis par le niveau d’étude, par exemple tous en
seconde dans la méme classe, ou par des intéréts communs le sport ; mais une ambiance commune est
souvent créée par les activités sportives comme un tournoi de Basket Ball. Les enseignants ont aussi leurs
organisations, une petite féte entre enseignants, une animation entre les équipes pédagogiques de chaque
maticere. L’administration, enseignant et éléve se mettent ensemble parfois pour changer un peu la routine

des études comme dans I’organisation d’une grande marche autour du lac Anosy.

Photo n°2 : L’enceinte de I’établissement

Une grande cour : sur la photo a gauche les éléves attendant la sonnerie ; en arriére-plan le batiment des classes
terminales et le bureau du surveillant général. A droite le terrain de Basket de |’établissement pour I'activité
sportive

Source: cliché de I'auteur

> Le Lycée Privé Catholique Saint Claude :

D’apres notre observation, 1’établissement est construit non loin de la mairie de la Commune a
1’ouest du marché communal, dans I’enceinte de I’Eglise Catholique. Il est formé par 4 grands batiments
distincts : le premier batiment, le plus ancien, est celui de I’enseignement primaire du jardin d’enfant a la
classe de CMI ; le second est réservé au rez-de-chaussée pour le bureau de la directrice, des surveillants
et du secrétariat avec la classe de CM2 et celle du troisieme ainsi que la salle des professeurs, et au
premier et au deuxiéme étage, les salles de classe de sixiéme au terminale, le troisiéme et quatriéme

batiment sont pour la salle d’ceuvre et le dispensaire.




- Les salles de classe

Photo n°3 : Les salles de classe de I’établissement : Les éléves de classe de Terminale A avec
I’enseignant d’histoire-géographie et droite une salle vide.

Source : Cliché de I’auteur

Ce sont de grandes salles aérées par des fenétres vitrées et possédent trois rangées de bancs en bon état,
un tableau noir, une table pour le professeur. Chaque salle de classe est équipée d’électricité pour 1’'usage

des dispositifs.

Puis une grande salle d’ceuvre pour recevoir les fétes des éleves, les réunions des parents d’éleves et qui
est aussi la cantine de 1’école pour les enfants résidant loin de I’établissement et tout a I’extrémité ouest

de I’enceinte se trouve le dispensaire de 1’école.

- La bibliothéque :

Photo n°4 : La bibliothéque de I’établissement : Les livres et manuels sur les étagéres (en arriere-plan)
et une salle de lecture

Source : cliché de I’auteur




Avec la coopération de 1’association des sceurs franciscaines en Italie, le lycée est doté aussi d’une grande
bibliothéque, plein de livres et de manuels d’éducation, des cartes regu en dons; d’une salle

d’informatique, avec tous les matériels nécessaires.

Pour les loisirs, 1’établissement dispose d’un terrain de football, de basketball et d’'un immense

espace d’amusement pour les enfants.

- L’environnement scolaire :

Comme le lycée est un lycée catholique, tous les éléves recoivent une éducation confessionnelle,
un cours de religion depuis les petites, des prieres tous les matins avant de commencer les cours et une
fois les cours terminés, des messes sont célébrées tous les premiers vendredi du mois, et les jours saints.
La réputation des établissements scolaires catholiques se base aussi sur ’encadrement et la discipline. Le
LPC St-Claude applique une discipline stricte aux les éléves concernant 1’hygi¢ne, la propreté et le
respect des régles intérieures (se mettre en rang avant d’entrer en classe, port des tabliers tous les jours,
port de carnet de correspondance, respect du silence). En tout, I’environnement scolaire du lycée est
souvent calme, silencieux, avec des éleéves disciplinés, mais des jours de fétes ainsi que des rencontres
sportives ont été établis dans le calendrier scolaire pour rendre la vie scolaire plus dynamique et moins

ennuyeuse.

1I- Les enseignants dans les deux zones d’étude

Connaitre les informations sur les enseignants, les premiers acteurs dans la mise en application du
programme est primordial dans le sens ou I’enseignant contribue a 1’efficacité de ce programme et dans

I’atteinte de ses objectifs.

A- La formation et le diplome :

Tableau n°3 : Le diplome des enseignants dans les deux établissements.

Informations  Enseignant du public Enseignant du privé

Nombres 05 05
Diplomes Licence Maitrise =~ CAPEN  Autres Licence Maitrise CAPEN  Autres
01 01 03 - 4 1

Source : Enquéte de I’auteur

Le tableau montre que parmi les 5 enseignants dans le lycée public (LMA), trois, soit 60 % des enquétés

ont suivi une formation a I’Ecole Normale Supérieure, une école de formation pour étre enseignant, donc




titulaire du diplome de CAPEN. Cette formation les a donné des compétences pour 1’enseignement. Les
deux autres enseignants ont fait leurs études a la faculté des lettres de 1’Université d’Antananarivo :
L’un, a obtenu le diplome de licence et I’autre, une maitrise en géographie. Avant d’enseigner, le premier
a bénéfici¢ de deux années de formation en psychopédagogie. Pour le privé, la majorité des enseignants
d’histoire- géographie ont un diplome de licence en lettres ; seul un (1) des cinq (5) enquétés a un
diplome de Maitrise et les autres se sont arrétés au niveau de leurs deuxiémes années d’études
universitaires. L’établissement offre, chaque année, une formation pédagogique a tous les enseignants

selon les responsables.

L’établissement public compte plus d’enseignants diplomés et plus compétents par rapport a ceux de
I’établissement privé, d’abord parce que I’Etat offre la formation des enseignants a I’Ecole Normale
Supérieure, et recrute les enseignants a la sortie pour les lycées publics ; ensuite parce que le nombre
d’enseignant qui ont une formation adéquate est tres restreint et il est souvent plus facile de recruter les

sortants de la faculté de ’université.

Certes, pour un enseignant, la formation et le diplome constituent un meilleur atout dans
I’accomplissement de la fonction d’enseignement dans la mesure ou cette formation lui fournit les
compétences nécessaires et utiles. Mais a coté de cela, il ne faut pas oublier I’importance que peuvent

apporter les années d’expérience dans cette fonction.

B- Les années d’expériences des enquétés

Tableau n°4 : les années d’expérience des enseignants.

Enseignant public Enseignant privé

Année 10 10 2 15 1S a 25 25 ans 1 a 10 10 a 15 15 a 25 25 ans

d’expérience ans et plus ans ans ans et plus

Nombre 1 1 2 2

Source : Enquéte de I’auteur

D’une maniére générale, 1’analyse des renseignements personnels de ces enseignants, nous pouvons dire
que dans le secteur privé, les enseignants sont les plus anciens dans le domaine de 1’éducation avec 2
enseignants qui ont plus de 25 ans d’expériences et 2 entre la tranche d’age de 10 a 25 ans. Ces
professeurs ont été en contact avec de nombreuses générations d’éleves qui leur ont donné des

expériences. Dans ce secteur, les enseignants avec moins d’années d’expérience sont peu nombreux.

o



De son coté, I’établissement public compte plus d’enseignants qui ont moins d’années d’exercices parce
que ces enseignants sortent a peine des écoles de formation et tout de suite recrutés, a coté de cela, au
LMA, nous assistons a un rajeunissement du corps enseignant et au départ des enseignants agés vers des

postes plus importants comme proviseur ou chef CISCO.
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Chapitre4: L’ANALYSE DES CARACTERISTIQUES DU PROGRAMME

Ce chapitre se concentre sur ’analyse approfondie des aspects du programme de géographie au
lycée. Il met en évidence en premier lieu les problémes dans les objectifs ; puis se focalisera sur les
aspects du contenu de ce programme et enfin se termine par ’analyse des observations et des méthodes

d’enseignement ainsi que les évaluations.

I- Analyse intégrée des objectifs du programme scolaire de 1995

A- La cohérence dans les finalités et les objectifs

1- Entre les finalités de I’éducation et les objectifs au niveau du lycée

A Madagascar, le systtme éducatif est organis€¢ par I’Etat, c’est a travers le ministére de
I’éducation nationale qu’il coordonne les activités d’enseignement. Le programme scolaire, identique
dans tout le pays, cherche a véhiculer et a répondre a la politique générale de I’Etat en matiere
d’enseignement. Cette politique constitue la finalité de 1’éducation qui est de former un citoyen
responsable connaissant ses droits et participant a la vie active et au développement économique de la

nation.

Pour I’enseignement dispensé¢ dans les lycées malgaches, il doit avant tout viser la formation d'un
individu autonome et responsable, en pleine connaissance des valeurs culturelles et spirituelles de son
pays, autant que des valeurs démocratiques. L'identification de soi doit amener a l'épanouissement
physique, intellectuel et moral. Avant tout, cette formation a pour but de conduire 1’¢éléve face a ses parts
de responsabilité au développement culturel et économique de son pays avec les moyens d’y parvenir
mais aussi de lui permettre de se développer mentalement et physiquement, ces deux objectifs étant

complémentaires et indissociables.

Le lycée se voit ainsi donc comme un établissement pour former un citoyen modele avec la liberté de
choix qui sera amené a participer a la vie culturelle de la communauté, qui saura s’adapter au progres
scientifique, d’en tirer des bienfaits pour promouvoir et protéger le patrimoine culturel national et
d’accéder a la production artistique et littéraire et étre apte a contribuer au développement économique et

social de Madagascar

A la sortie du lycée, 1’éleve doit étre capable : de comparer les phénoménes géographiques et leur
évolution et de les mettre en relation avec les réalités vécues ; d’utiliser les méthodes de représentations
graphiques et cartographiques, les données statistiques dans I’exploitation des documents (cartes,

graphiques, textes...) en vue de I’aménagement et de la gestion de 1’espace et d’avoir un esprit de




synthése dans la préparation écrite et/ou orale d’un travail qui met en valeur la maturité du raisonnement,

le soin, ’esprit critique et le sens de la gestion du temps et le sens de la gestion.!!

Les comportements attendus de 1’éléve a la sortie du lycée, sont donc la capacité¢ d’utiliser les
connaissances sur le milieu naturel pour aménager, exploiter, gérer au mieux ce milieu et pour
accomplir ses devoirs envers la communauté et envers la nation. Une meilleure exploitation et gestion

aidée par la maitrise et I’exploitation a bons usages des équipements et matériels ainsi que des
documents géographiques dont le lycée dispose. Ces comportements relévent du domaine du cognitif et
psychomoteur de 1’éléve '*traduisant [I’habileté a utiliser les cartes et des documents ainsi que
I’acquisition des connaissances dans un domaine quelconque. Pour le dernier objectif, il touche le
domaine du psychoaffectif qui développe chez 1’éleve des capacités de raisonnement et d’apporter des

opinions personnelles et d’émettre des critiques sur un sujet.

Bref, les objectifs de I’enseignement de la géographie au lycée sont cohérents avec les finalités, buts de
I’éducation dans leur sens, car ils cherchent a véhiculer la participation au développement de nation et
de soi. Ils répondent a la politique générale de 1’Etat en éducation qui n’a pas été changé depuis son

écriture.
2- Entre les objectifs de la géographie et ceux de son enseignement au lycée

La géographie fait partie intégrante de la formation et de 1’éducation... « la place faite a cette discipline
implique la reconnaissance de son role primordial dans un enseignement adapté aux exigences du

développement" ( PELISSIER.P, 1967). Ses objectifs sont les suivants :

- Savoir penser ’espace, c'est-a-dire avoir une vue d’ensemble de I’espace organisé, construire une
image cohérente en établissant des relations entre les données comme le relief, le climat, la végetation
et la population.

- Maitriser le raisonnement géographique, c'est-a-dire mettre en eouvre la gamme compléte des
processus cognitifs, psychomoteurs et affectifs a propos des problémes géographiques.

- Comprendre les interarctions entre les milieux humains et physiques, prendre conscience des
problémes relatifs a ’espace et adopter des comportemens basés sur le respect de la personne humaine

et de la nature.

1 In Programmes scolaires, MEN, concernant la discipline Histoire et Géographie
12 5elon la taxonomie de Bloom tiré des cours de didactique a I’'Ecole Normale Supérieure.
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Ces objectifs de la géographie cherchent & transmettreles interactions qui s’établissent entre milieu
naturel, aménagement, pratiques, répresentations et faits socio-culturels, et d’utiliser les connaissances

attitudes et refléxion personnelle face a un fait géographique.

Quant a I’enseignement de la géographie au lycée, ses objectifs sont de comparer les phénomenes
géographiques et leur évolution et de les mettre en relation avec les réalités vécues ; d’utiliser les
méthodes de représentations graphiques et cartographiques, les données statistiques dans 1’exploitation
des documents (cartes, graphiques, textes...) en vue de I’aménagement et de la gestion de 1’espace et
d’avoir un esprit de syntheése dans la préparation écrite et/ou orale d’un travail qui met en valeur la
maturité du raisonnement, le soin, 1’esprit critique et le sens de la gestion du temps et le sens de la

gestion.

De ce fait, les objectifs inscrits dans le programme a savoir celui de la géographie (la maticre) et son
enseignement semblent d’apprendre a maitriser I’espace qui implique a la fois 1’acquisition des
connaissances mais aussi des savoir-faire. Ces objectifs sont les méme pour la matiére et son
enseignement mais la différence réside dans leur formulation qui tend vers une fagon générale dans

I’enseignement.

B- La formulation des objectifs

La formulation des objectifs s’échelonne entre des déclarations trés générales, constituant des buts du
dispositif éducationnel concerné, des objectifs généraux appliqués a des grandes sections de programme

ou de cours et enfin des objectifs spécifiques correspondant a des taches trés précises.

Ces objectifs inscrits dans le programme scolaire ne correspondent plus aux considérations auxquelles il
faut tenir compte dans la conception du programme. La formulation de ces objectifs ne répond plus donc

a I’évolution de la société.
1- Dans ’objectif de la matiére

Les objectifs de la géographie déterminent les capacités des éléves dans 1’apprentissage de cette maticre
selon les spécialistes du programme, la formulation de ces objectifs devrait faire en sorte que les éléves
aient des connaissances sur le milieu naturel et la corrélation entre ce milieu et la population pour
pouvoir en tirer avantages dans le développement. Or, ces objectifs tels qu’ils sont mentionnés
précédemment, ne concordent plus avec les changements dans la société et aux besoins des €léves dans

leurs formulations.
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La géographie doit amener 1’éléve a savoir penser 1’espace, cette formulation est assez générale et
suppose que I’éleve a en téte une image de son entourage, les éléments du milieu naturel qu’il voit ou

qu’il percoit au quotidien, et ainsi établir une relation entre lui et ce milieu (son exploitation...).

Cet objectif tient encore son sens face 1’évolution mais la formulation devrait étre plus simple et amener

les ¢leves a expliquer les grands problémes du milieu naturel et en apporter des solutions.
2- Dans P’objectif de I’enseignement au lycée.
En ce qui concerne les objectifs de I’enseignement au lycée la sortie de 1’établissement.

Le premier objectif stipule que 1’éleve doit étre capable de comparer des phénomenes géographiques et
leurs évolutions et les mettre en relations avec les réalités vécues. Dans cet objectif, la géographie permet
aux ¢léves de connaitre les différents phénomenes géographiques (1’origine des cyclones, la migration, la
dégradation de I’environnement), il  consiste seulement a les savoir et les comparer  avec les
situations vécues de 1’éleve, ce qui est insuffisant pour une société en constante évolution. Cet objectif

devrait faire apparaitre la capacité d’adaptation de 1’¢éléve face a ces phénomeénes.

Pour I’utilisation des matériels de représentations (graphiques, cartes et données) en vue de
I’aménagement et la gestion de I’espace : des progreés énormes sont enregistrés dans le domaine de la
technologie qui permet de faciliter les représentations et la réalisation des cartes, des nouvelles
technologies qui méritent d’étre maitrisées par les éléves donc présentent lors de la formulation des

objectifs.

Le dernier objectif cherche a développer chez 1’éléve 1’esprit critique, de synthése et de raisonnement
pour une représentation écrite et/ou orale. Sa formulation répond au développement de la capacité
mentale et psychologique de 1’éleve dans la réalisation d’un commentaire de document a 1’oral ou a

1”écrit, le rapport d’un projet ou d’un stage.

C- Un objectif non atteint

L’objectif principal est de former un citoyen modele, responsable actif, et contribuant au développement
de la nation. Cependant une analyse des objectifs de I’apprentissage de la géographie auprées des éléves a

montré que ce programme est en défaillance parce que ces objectifs ne sont pas atteints.

Pour cela, il est plus que nécessaire de savoir I’avis des éléves sur I'utilité du programme. Il ne suffit donc

pas de savoir I’avis des éleves sur la longueur de ce programme mais aussi ’utilité de son apprentissage.

45



Nous avons pris en considération le milieu d’établissement des deux lycées c'est-a-dire la zone urbaine

et la zone rurale, car ces deux zones sont différentes au niveau économique et a la structure de la société.

Graphique n°2 : utilité de I’apprentissage de la géographie en public(en pourcentage)

Pour le lycée en zone urbaine :
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Source : Enquéte de I’auteur

E



Graphique n°3 : utilité de I’apprentissage de la géographie en privé(en pourcentage)

Pour le lycée d’un milieu rural :
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Dans les lycées urbains, en général, presque 1’ensemble des éleves tendent a affirmer I'utilité de la
géographie dans I’enrichissement des connaissances générales c’est-a-dire amélioration et enrichissement
des connaissances de base par exemple il nécessaire de connaitre la capitale d’un pays. Ce taux est le
plus élevé dans les classes de seconde jusqu' a 60% et 48%. En effet, dans ce milieu, les éléves pensent

que 1’étude de la géographie n’interfeére pas directement avec leur vie quotidienne.

De son coté, pour le lycée d’une zone rurale, le nombre des éléves de cette avis , est plus faible
soit 15 et 20% au profit d’une utilité axée sur le développement de 1’entourage avec 20 et 25% du fait
que les €éleéves sont plus en contact direct avec le milieu étudi¢ .Mais plus encore, un fort taux pour
réussir les examens car selon les éléves en zone rurale, le résultat qu’attendent leurs parents c’est de

passer en classe supérieure a I’année scolaire suivante.

Dans la classe de premicre, aussi bien dans la zone rurale que la zone urbaine, le pourcentage des
¢léves ayant choisi une utilité de la géographie pour développer le pays est plus ou moins ¢levé, il est

respectivement de 40 et 52% ; .50 et 45 %.

En plus, I’étude de la géographie économique et sociale met les éléves face aux caractéristiques de la vie

quotidienne et aux véritables enjeux du contenu sur le développement. A c6té, un pourcentage assez
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considérable est enregistré pour la réussite aux examens, entre 20 a 30% car nombreux sont ceux qui ne

se préoccupent que d’étre en classe de terminale a 1’année scolaire suivante.

En classe de terminale, la principale préoccupation de la majeure partie des éleves c’est la préparation et
la réussite aux examens officiels de baccalauréat, en effet d’apres le graphique presque la moitié des
enquétes, entre 40 et 48 % dans le milieu urbain et 50 a 55% dans la zone rurale, les éléves affirment que
la géographie, la matiere histoire géographie n’est autre qu’un moyen, un outil et un complément de note

pour avoir le diplome de baccalauréat.

Les autres pourcentages représentent le nombre des €éléves ayant choisi deux ou les trois options a la fois
ou ceux qui n’ont pas d’opinion sur le sujet, ils sont assez nombreux dans la classe de terminales entre 4%

a 15% éleves.

Bref, 1’objectif de 1’enseignement de la géographie en classe cherche a transmettre aux éleves les
capacités d’expliquer les phénomenes géographiques dans le monde, de les mettre en relation avec la
population, d’apporter des jugements et des réflexions et d’agir en conséquence afin de se développer.
Mais ces objectifs sont déja hors du contexte de I’éducation actuelle : au niveau de la société et pour
I’éleve, dans la formulation et dans la cohérence. De ce fait, les éléves ne comprennent plus les objectifs

et les buts d’apprendre la géographie, et ils apprennent selon leurs objectifs.

I1- L’ANALYSE DES CONTENU DU PROGRAMME DE GEOGRAPHIE

« Le programme scolaire dans nos écoles actuellement est largement dépassé par le temps et des réalités
sociales et économiques actuelles, son amélioration fait partie des plans du ministére et méme du
gouvernement » a clarifié Monsieur LAHINIRIIKO Dennis Alexandre'? lors de notre entretien. En effet,
ce programme de géographie qui était établi en 1995, ne correspond plus a la situation sociale et

économique actuelle et qui n’a subi aucune amélioration.

A- La progression _du programme

Le programme scolaire de géographie dans le lycée s’inscrit dans une progression linéaire, c'est-a-dire
que les connaissances transmises sont continues d’un niveau a un autre, il a été dans un esprit de
continuité a travers les trois niveaux d’étude, et aussi dans un esprit d’application dans le sens ou les
deux premicres classes se voient consacrées a une étude plus théorique et la troisieme étant consacrée a

une étude des cas :

13 Le directeur des services des Intrants et du Curricula, service rattaché au ministére de I’éducation nationale
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Le programme de géographie en classe de seconde se concentre, d’une maniere générale sur 1I’étude de la
géographie physique Cet enseignement met 1’éléve en relation directe avec le milieu qui I’entoure, et d’en
déduire ainsi la corrélation entre ces milieux. L’originalité de cet enseignement est de mettre 1’accent sur

I’étude du climat a cause de son importance sur la vie de I’homme.

A la sortie de la classe de seconde, 1’éléve a déja acquis les concepts géographiques sur le milieu naturel.
En entrant en classe de premiére, le programme de géographie se tourne plutdt vers ’homme dans ce
milieu naturel, en effet, le programme se focalise sur la population, I’adaptation de la population dans le

milieu et ses activités.

Si le programme en premicre s’intéresse en général sur I’étude des activités socio-économiques, celui de
la classe de terminale s’inscrit dans I’étude des cas. Il avance les situations économiques dans le monde,
la différence économique et prend pour exemple 1’étude d’une grande puissance et celui de Madagascar

dans le cadre d’une comparaison.

Cette progression du programme constitue une faiblesse pour I’enseignement au lycée car dans ce cas un
arrét de cours entre les trois niveaux ne fournit donc une connaissance compléte a 1’individu, cette
situation ne favorise en rien I’implication de ce dernier dans la vie active de la nation. De plus, cette
progression nécessite toujours un rappel important des connaissances antérieures a chaque entrée au

niveau supérieur pour favoriser I’assimilation des nouvelles legcons car celles-ci se relient.

B- Un contenu dépassé par le contexte socioéconomique national et international

L’analyse des contenus du programme de géographie dans les trois classes montre que dans certains cas
de thémes, 1’évolution sociale et économique qu’a connue le monde, ne prend pas effet sur leur
apprentissage c'est-a-dire que leur contenu ne subit pas directement 1’influence de la situation
économique car ce sont des études de base comme les formes de relief et les climats tels sont les cas
pour la classe de seconde. Dans ce cas les mises a jour des données et des informations nécessaires a la

concrétisation du cours, sont importantes voire indispensables pour motiver les éléves.

Pour la classe de Premiére :

L’enseignement en classe de premiére a pour objectif d’abord de mettre 1’éleve face aux faits les
sociétés, les activités et I’environnement et enfin d’initier les éléves a [’utilisation des outils

géographiques et I’analyse de document.

La géographie en classe de premicre comporte cinq (5) chapitres:
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Chapitre I :  « La population du globe », traité en 2 heures de cours pendant 6 semaines, ce chapitre
doit amener a 1I’¢éleve a savoir les particularités et les aspects de la population. Il contient une série de

lecons sur la géographie humaine :

- répartition inégale de la population : les éleves doivent étre capables de savoir les facteurs et
manifestation de cette inégale répartition a travers les grands foyers de peuplement, les régions peu
peuplées et vides d’hommes et de connaitre les notions de surpeuplement et de sous-peuplement. Ce
titre apporte la dispersion des hommes dans les différents pays du monde, raisons aussi bien naturel
qu’artificiel qui justifient I’installation humaine dans une région ou qui attirent les hommes vers un
endroit. Cette lecon implique 'utilisation des chiffres sur la population que ce soit par pays ou par

continent et aussi une carte de répartition de la population.

- La croissance démographique : pour pouvoir expliquer 1’explosion démographique dans le monde
actuel, en particulier dans les pays sous-développés, 1’éleve doit savoir ce qu’est la natalité, la
mortalité, 1’accroissement naturel, 1’espérance de vie, le temps de doublement et I’explosion
démographique. Ce sont des vocabulaires géographiques indispensables dans 1’étude des
comportements de I’homme et permettent de comprendre le mécanisme de ces comportements, a
travers le commentaire de la courbe de la croissance de la population. La transition démographique
constitue un élément primordial dans I’enseignement de la population car elle marque I’évolution de
la caractéristique de la population, I’avancée de la population des pays développés et le retard pour
celle des pays sous-développés.

- Les migrations : le mouvement de la population depuis toujours joue un rdle important sur le
peuplement de la terre : Pour I’expliquer, il est nécessaire de savoir ce qu’est la migration et les
notions qui 1’entourent, les migrations anciennes et les migrations actuelles internes et
internationales, les facteurs qui poussent les hommes a se déplacer depuis les temps anciens pour
des raisons naturelles ( catastrophes, maladies) ou humaines ( conflits, guerres, le monde du travail)
avec des cartes de migration a travers le temps et prendre des exemples sur les causes et les

conséquences de la migration a Madagascar.

- Les structures et politiques de population : qui ont pour objectif 1’étude de la structure par age, par
sexe a travers une pyramide des ages de la population, et par secteur d’activité, la comparaison des
pyramides des ages des différents pays facilite I’enseignement. Il y a aussi les mesures prises pour
gérer la croissance démographique : politique antinataliste, les politiques familiales des pays sous-

développés et le planning familial.




La population mondiale ne cesse d’évoluer aussi bien en nombre'* qu’en comportement a travers les
années. Certes, le terme d’inégale répartition de la population mondiale exprime encore 1’un des
caractéristiques de la population du fait que les grandes villes comme Tokyo et Californie sont tres
peuplées a I’inverse du désert d’Arabie mais la carte et les chiffres de cette répartition ne sont plus le
méme qu’en 1996, car si les principaux foyers humains tel qu’ils sont mentionné dans le programme sont
I’Asie , I’Europe, et ’Amérique du Nord, nous assistons a 1’apparition de plusieurs nouveaux foyers. De
méme, 1’étude de la population malgache a subi des évolutions aussi bien dans la densité que dans la
structure. Quant a la structure de la population mondiale, les concepts géographiques liés a cette partie de
la lecon comme la natalité, la croissance démographique ou encore 1’espérance de vie de la population
sont des concepts de base pour cette étude, il importe quand méme de toujours mettre a jour les

données et les chiffres utilisés pour prendre des exemples dans ces caractéristiques.

Le chapitre I1: «les activités agricoles, les espaces ruraux ». Ce chapitre comporte des lecons,
commengant par définir ce que sont 1’agriculture et les activités agricoles, il apporte un éclairage sur la
compréhension des espaces agricoles traditionnels et modernes et les activités liées directement au milieu
naturel : 1’élevage dans le monde, la péche et les activités de la forét. Il vise a donner a I’éleve la place
des activités agricoles et leur impact sur I’aménagement de 1’espace, la capacité de décrire, de distinguer
les types et les zones de pratique, 1’utilité des différentes activités. Il peut étre I’occasion de rencontres
d’acteurs et d’observations, lors de sorties de classe, ou d’enquétes conduites par les €léves, ou encore des

commentaires de document pour faciliter I’enseignement.

Ce chapitre traite les activités humaines et I’aménagement de I’espace comme les activités agricoles, la
péche, I’élevage de facons traditionnelles ou modernes. Mais les activités agricoles ont aussi subi des
améliorations considérables tant dans [’exploitation par les avancées technologiques, tant dans le

marché

Les chapitres III et IV qui s’étalent sur 5 semaines chacun s’intitulent respectivement « les activités
industrielles et les espaces industrialisés » et « les transports, les échanges et tourisme » s’intéressent en
particulier a la géographie économique. Cette étude a été congue comme « une véritable initiation a la vie
économique du monde contemporain » (PELISSIER (P), 1967) avec en premier lieu les types
d’industries, les facteurs de leur localisation et leurs évolutions en insistant sur I’industrialisation des pays

sous-développés, les obstacles auxquels ils font face et les multinationales.

14 Le nombre de population mondiale est estimé a 5 milliards en 1995 et 7 milliards en 2011 selon les chiffres de ’'ONU




Ce contenu a pour objectif de conduire I’éleve a savoir I’évolution des industries et leur impact sur
I’aménagement de 1’espace ; en deuxiéme lieu I’étude des moyens de transport, les caractéristiques des
¢changes mondiaux (balance commerciale, les produits échangés, courant des échanges) et I’expansion du
tourisme et sa contribution au développement ; il ne s’agit plus ici d’une étude descriptive, mais
d’introduire I’éléve dans le fonctionnement de 1’économie. L’apport de cartes sur les activités pour

Madagascar est une meilleure stratégie pour I’explication.

Le dernier chapitre sur « la gestion de I’environnement planétaire » qui doit initier 1’éléve aux probléemes
actuels de I’environnement pendant 3 semaines, se concentre sur I’étude des catastrophes meurtricres
naturelles ou d’origine humaine par des exemples récents, sur des grands problémes de I’environnement
planétaire (déforestation, pollutions, effet de serre) I’importance des changements climatiques, la
relation entre I’environnement et le développement durable ; la stratégie nationale pour la gestion et la

protection de I’environnement.

En conclusion, le programme de géographie en classe de premiere se focalise d’une maniere générale sur
I’analyse des faits socio-économiques, il ne se contente plus au simple cours de vocabulaire, mais améne
I’éléve a connaitre et participer aux activités qui lui sont rentables et apportent le développement. Cet
enseignement met déja en exergue les impacts des aménagements sur I’environnement, qui le sensibilise

et I’influence ainsi sur sa prise de décision dans le futur.

Pour la classe de terminale!>

Le programme de la classe de terminale se situe dans la continuité de ceux de seconde et de premicre.
Il permet d’acquérir des connaissances et d’approfondir des capacités et des méthodes acquises lors des
deux années précédentes, en accordant une grande place a I’organisation du travail autonome et au travail
critique sur les sources. En effet, en terminale, on apprend la situation socio-économique des pays sous-

développés et les pays industrialisés. Ce programme comporte 3 grandes parties.

La premicre partie du cours « le monde d’aujourd’hui : contrastes et inégalités » est consacrée aux
aspects du monde actuel, les contrastes entre le Nord et le Sud, les échanges mondiaux et aux grands
centres mondiaux. Elle vise a développer chez 1’¢éléve la capacité d’analyser le nouvel ordre mondial, la
différence économique entre le Nord et le Sud, les enjeux des échanges entre les 2 entités et la suprématie
¢conomique, le développement rapide, et le systéme d’organisation des Etats-Unis, du Japon et de I’union

européenne. Cette partie est traitée en 2 heures par semaine pendant 8 semaines. Le concept de nord et

15 D’aprés le programme officiel de géographie, MEN




sud n’est plus adéquat pour la distinction entre les pays développés et sous-développés, car certains pays
dans I’hémisphere sud ce sont actuellement hissés au rang des pays développés. On peut parler de pays
sous-développés ou en voie de développement. En ce qui concerne les grands centres mondiaux,
I’évolution économique dans le monde de nos jours a permis de constater la montée des nouvelles
puissances qui peuvent rivaliser avec les puissances anciennes comme le Brésil, la Chine ou encore
I’Afrique du sud. Ainsi on peut utiliser le terme de « triade », de « dragons » dans la désignation de ces

pays, car d’autres pays se sont annonces.

La deuxieme partie quant a elle, intitulée «les Etats-Unis d’Amérique : premiere puissance
mondiale », elle s’intéresse a I’étude approfondie de la puissance économique, financiére, et militaire des
Etats-Unis ainsi que leur influence dans le monde. Elle s’étale sur 9 semaines de cours et a pour objectif

de faire comprendre a 1’éleve, les atouts et les handicaps de la puissance américaine. Elle traite :

- L’espace et le peuplement avec le milieu naturel et les ressources naturelles qui doivent conduire
I’éleve a mettre en relation entre I’immensité et la maitrise du territoire.

- Les étapes du peuplement, la répartition spatiale, I’« American Way of life »'® dans la population
américaine, incitant 1’éléve a caractériser la population, a analyser les caractéristiques de cette
population.

- Le capitalisme américain et le role de I’Etat dans I’économie, avec comme objectif I’explication du
mécanisme du capitalisme. La définition des concepts clés et le débat autour d’une entreprise
américaine sont les meilleures stratégies d’explication.

- L’agriculture américaine avec les facteurs de performance, la diversification et la production agricole
qui doit donner a I’éléve la capacité d’analyser les faiblesses et les forces de cette agriculture.

- DL’industrie américaine : facteurs de puissance, types d’industries, problemes et les mutations
spatiales et sectorielles qui visent a I’analyse des forces et faiblesses de 1’industrie américaine

- L’influence financiére (dollar), culturelle (mode de vie) et militaire (gendarme du monde),

actuellement contestée dans le monde ;

Le programme scolaire en classe terminale accorde une ¢tude approfondie aux caractéristiques de la
puissance américaine, un modele de développement. Certes, dans certains domaines, cette puissance
s’affirme encore, comme dans I’industrie ou encore dans I’économie, mais cette puissance est largement
contestée par d’autres pays par exemple dans le commerce, la finance. A cet effet, 1’étude de la
puissance américaine ne correspond plus a la réalité économique actuelle dans I’intitulé du cours d’un

cOté et dans les données et informations utilisées dans son contenu de 1’autre coté.
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La troisiéme partie concernant « Madagascar, un pays en voie de développement » et amenant 1’éléve a
comprendre 1’aspect du sous-développement et a penser et réfléchir sur les perspectives d’avenir de

I’économie malgache, traite ainsi :

- Les aspects du sous-développement & Madagascar a travers les indicateurs démographiques et socio-
économiques expliqués par les données statistiques de Madagascar. Ce sont des données permettant
de mesurer le niveau de vie de la population malgache et de développement comme I’'IDH. Ces
chiffres changent constamment suivant la situation économique du pays ;

- L’agriculture malgache : une agriculture diversifiée, on y met en relief les types de produits, les
paysages agricoles et les problemes liés a la production et I’exportation ainsi que les mesures de
redressement. Elle peut étre expliquée par I’élaboration d’une carte de I’agriculture 8 Madagascar, la
discussion et exposé. Cette lecon met en évidence les méthodes et les techniques utilisées dans
I’agriculture malgache notamment traditionnel et rudimentaire dans la majorité, ses finalités, et ses
problémes. Les nouvelles techniques et méthodes dans ce domaines ne cesse aujourd’hui de se
multiplier, leurs utilisations devraient €tre initialisées davantage a I’école.

- L’artisanat et I’industrie ; avec les types, la localisation et les problémes, pour, expliquer leurs places
dans la société malgache et le role de I’Etat dans la promotion de ’artisanat. Le programme traite
dans ce domaine seulement les anciennes industries 8 Madagascar, comme le COTONA, SIRAMA,
ou autres. Cependant ce secteur est actuellement dominé par I’implantation des industries étrangeres
comme QMM apportant des conséquences sur le monde du travail.

- Le transport, le commerce, le tourisme : les caractéristiques de ces trois €léments avec les types,
atouts, problemes pour les moyens de transport et les partenariats et caracteres en plus des problemes
pour le commerce. L’analyse des cartes de voies de communication et des zones touristiques peut
aider les ¢éléves a comprendre la place de ces éléments dans le développement.

- Madagascar dans I’océan Indien avec 1’étude de 1’Océan Indien et les iles autour de Madagascar, la
COl et les relations de coopération. Pour expliquer cette lecon, le professeur doit utiliser une carte de

la COI et faire une comparaison du niveau de développement des 1les.

Bref, en classe de terminale, le programme se focalise sur la géographie humaine et économique, non plus
sur les théories, mais a travers les pays, la différence économique des pays développés et sous-
développés. Ce programme met 1’accent sur I’étude approfondie sur les grandes puissances, notamment
les Etats-Unis, qui servent d’exemple de développement pour les éléves et sur Madagascar pour les inciter

a comprendre les atouts économiques de leur pays et de contribuer a son développement.




C- Des contenus a supprimer et a ajouter

Certains des contenus du programme scolaire de géographie dans les trois niveaux du lycée se trouvent
hors de son cadre contextuel c’est-a-dire que ces thémes ne répondent plus aux critéres de sélection :
la réalité sociale et économique de la nation, les centres d’intérét de 1’apprenant. Par ailleurs, des
phénoménes géographiques qui interviennent dans la communauté, méritent d’étre étudiés pour le
mieux comprendre et les rendre bénéfiques et d’étre introduits dans le programme. Le tableau suivant
montre ces modifications, il présente les contenus a supprimer ou a modifier ; les mises a jour et les

nouveaux contenus a faire entrer, ainsi que les raisons de chaque action.

Tableau n°5 : Les thémes a ajouter et a supprimer par classe

Classes Actions Contenus anciens Nouveaux contenus | Raisons
A supprimer Les structures plissées Le contenu du
du relief programme en
seconde est

trop chargé

pour les ¢leves

Premiére Ajouter dans La gestion de | Le changement | Un des
I’environnement climatique : phénomeénes
notions ; causes ; | importants

manifestations et | pour I’avenir

impact sur D’activité

humaine
A ajouter Le commerce | Les notions de
international : la | base sur le
balance commerce
commerciale, les | devraient étre
échanges déja  apprises
dans cette
classe
A ajouter Les conflits dans le | Une des

monde : les raisons | actualités qui a
et les manifestations | changer le

visage du




monde

Terminales | A remplacer

Le contraste Nord- Sud

Différence
économique : pays

développés et sous-

Le concept de
nord-sud ne

s’applique plus

les FEtats-Unis
et la Chine

développés dans un monde

multipolaire
A remplacer les grands centres | - Un monde | La montée en
mondiaux : multipolaire : | puissance des
triade ; les anciennes | pays d’Afrique
Aire pacifique ; puissances et d’Amérique
Les NPIA Les puissances | latine a changé
émergeantes la géopolitique

du monde

A remplacer Les Etats Unis - Comparaison | Les Etats-Unis
de deux | ne sont plus la
puissances : seule puissance

dans le monde,
une
comparaison
aiderait plus a

comprendre.

A supprimer

La  partie sur
mondialisation
commerce et

échanges

la
du

des

A ajouter dans
la classe de

premicre.

D’aprés ce tableau que nous avons établi, les thémes qui n’y figurent pas ne sont pas touchés par les
modifications. Par ailleurs, concernant ces thémes, 1’action a entreprendre se trouve dans la seconde

colonne qui consiste a supprimer, a ajouter des contenus ou des nouveaux contenus, & remplacer ou a

ajouter dans... pour la modification des thémes.

Source : ’auteur




D- Un contenu trop long et trop chargé

1- Analyse des thémes étudiés

La longueur du programme reste un obstacle majeur dans 1’apprentissage de la géographie. En effet « la
motivation des €leves diminue de facon considérable face a une quantité¢ d’activités scolaires (MALAISE

(S) ; 1986).

Pour la classe de seconde, le contenu du programme s’étend sur 4 chapitres qui traitent les

caractéristiques de la terre.

Le premier chapitre comprend la terre dans I’Univers, les caractéristiques de la Terre incluant la forme,
les dimensions, les lignes imaginaires, son inclinaison, ses composantes, sa structure interne; les
coordonnées géographiques, la division en paralleles et en méridiens, et la situation des réalités
géographiques sur le globe; les mouvements de la Terre. Cette quantité de legon doivent étre traitée en
seulement en 2 heures pendant 5 semaines soit un titre de legon par semaine. Voici par conséquent, a

titre d’exemple la quantité de lecon qui devrait étre prise en deux heures de temps :
Titre : les caractéristiques de la terre ;

La forme et les dimensions de la terre :

Les lignes imaginaires :

Les poles:

Le plan de I’écliptique et de I’inclinaison de la Terre :

Les composantes de la terre :

La structure interne du globe

Ces theémes, bien qu’ils soient indispensables, leurs contenus sont longs et chargés car en plus des
¢largissements apportés a ces thémes, il y a aussi les activités qui y sont liées comme 1’élaboration des
schémas ou d’autres et les caractéres scientifiques de la géographie en cette classe par exemple dans les

composantes de la terre ou les formes du relief.

Pour la classe de premiére, les 5 chapitres se consacrent a 1’étude de la population et ses
caractéristiques ainsi que les activités humaines et ses impacts sur I’environnement. Chaque chapitre

s’étend sur 6 semaines avec un cours de 2 heures et contient chacun 4 titres.




Pour le premier chapitre concernant la population du globe, par exemple, voici les lecons qui

doivent étre regues par les éleves.

La répartition inégale de la population dans le monde : les grands foyers humains et les foyers
secondaires et les zones peu peuplées : définitions et les explications avec la carte de la population

mondiale, la notion de sous peuplement et de sur peuplement.

La croissance démographique : la définition des notions a savoir la natalité, la mortalité,
I’accroissement naturel, I’espérance de vie ; ou encore la transition démographique, avec les prises de cas

dans les chiffres et dans les représentations.
Les migrations ; notions, types de migrations que ce soit dans le temps ou dans 1’espace.
La structure de la population avec les politiques de population.

Pour la classe de terminales, il s’agit des contenus qui mettent en évidence les aspects des
puissances ¢économiques des différents pays et différents groupes du monde c'est-a-dire les facteurs et
manifestations et les limites de puissance. Le programme traite par exemple les contrastes et inégalités
dans le monde, les Etats-Unis: superpuissance ou encore Madagascar: un pays en voie de
développement. Ici encore, le programme présenté est trés long car par exemple le chapitre sur le monde
d’aujourd’hui : inégalités et contrastes, contient 4 titres. L’étude des Etats-Unis d’Amérique est
consacrée a un chapitre entier contenant 6 titres qui traitent de 1’origine du peuplement a I’influence des

Etats-Unis dans le monde avec toutes les caractéristiques.
2- Les opinions des éleéves sur la longueur de la lecon.

D’apres les enseignants, le programme de géographie a travers les lecons dispensées en classe est trop
chargé pour les ¢éleves, cette opinion est partagée par les éleves lors de notre enquéte, le tableau suivant
montre bien comment les éléves trouvent le contenu du programme que les enseignants donnent les

lecons a ces derniers.




Tableau n°06 : La longueur des legons vue par les éléves pour 1’établissement public. (En pourcentage)

Public

Terminales

Longueur S15 S18 PAS PC4 TA6 TC1

Nb (%) Nb (%) Nb (%) Nb (%) Nb (%) Nb (%)
Trop long -- -- 01 4 03 12 04 16 02 8
Long 12 48 13 52 12 48 11 44 08 32 15 6
Moyen 10 40 08 32 09 36 09 36 10 40 07 28
Court 03 12 04 16 02 8 02 8 03 12 01 4
TOTAL 25 100 25 100 25 100 25 100 25 100 25 100

Secondes Premiéres

Source : Enquéte de I’auteur

Tableau n°07 : La longueur des legons vue par les éleves pour I’ privé. (En pourcentage)

Terminales
S1 S2 PL PS TA TD

Nb (%) Nb (%) Nb (%) Nb (%) Nb (%) Nb (%)
Trop long 01 5 - - 01 5 02 10 - - 02 10
Long 09 45 07 35 08 40 10 50 09 45 08 40
Moyen 08 40 10 50 09 45 08 40 09 45 10 50
Court 02 10 3 15 02 10 - - 02 10 - -
TOTAL 20 100 20 100 20 100 20 100 20 100 20 100

Secondes Premiéres

Source : Enquéte de I’auteur.

Pour la longueur du programme de géographie seulement, nous constatons que l’opinion des
¢léves reste la méme a travers toutes les classes, les legcons de géographie en classe sont longues avec un
pourcentage moyen de 46 %. Ce chiffre s’explique du fait qu’a chaque s€ance de cours, ils arrivent a 4 a
5 pages de lecon, et a la fin de I’année scolaire, ils affirment que les enseignants ne terminent guére le
programme, ce qui nous permet donc de dire que le contenu de ce programme est trés long. La classe de
terminale C1 enregistre le plus haut pourcentage avec 60%, car dans la série scientifique, les éléves sont

habitués aux formules et démarches courtes dans les legons a I’opposé des littéraires avec 32%.




Dans 1’établissement privé (tableau n°2), Le méme cas se présente, la tendance générale des opinions
des étudiants s’oriente vers un contenu de cours allant du moyen vers un contenu long. En effet, lors de
notre enquéte, les éleves ont affirmé qu’en géographie il y a trop de lecon a apprendre. Le pourcentage
enregistré pour les deux rubriques a savoir « contenu long » et « contenu moyen » varie entre 35 a 50% a

travers les trois classes confirme cette tendance.

III- Analyse des activités dans la transmission du contenu

La transmission du contenu du programme, selon 1’approche par objectif, reléve de la fonction des
enseignants. Le curriculum est le guide de tout enseignant (LEWY A.; 1978). A part les stratégies
avancées par le programme, chaque enseignant possede ses propres méthodes dans I’exercice de sa

fonction et apporte des modifications a ce programme.

A- La formulation des activités dans le programme.

L’enseignement de la géographie requiert une méthode active, il est étroitement li¢ a I’utilisation des
documents (des cartes, données statistiques et des graphiques), et a la réalisation des activités comme les
exposés et les commentaires!’. L’ensemble de ces méthodes et activités permettent de découvrir
I’importance de 1’étude, a condition qu’elles soient bien formulées et bien définies devant le contenu a

traiter.

Dans I’analyse des activités figurant dans le programme de géographie, nous pouvons affirmer que
certaines parmi elles ne répondent pas aux contenus et sont trop vagues dans leur formulation qui laisse

I’enseignant dans la confusion. Voici quelques exemples par classe
Classe de seconde :

Lecon sur la pression atmosphérique, les activités proposées sont exposées méthodiquement et illustrées
des phénomeénes de pression atmosphérique et la comparaison de la circulation générale en janvier et
juillet. La formulation de ces activités est incompléte car la méthode ou I’outil de comparaison devait

étre mentionné comme une carte sur la pression atmosphérique.
Classe de premiere :
Lecon sur les espaces agricoles modernisés : plantation, complexes agro-alimentaires

L’objectif est de permettre a 1’éleve de décrire les espaces agricoles c’est- a-dire les aspects qui les

différencient des espaces traditionnels : équipements, mode de production et finalités
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L’activité recommandée pour cette lecon est le commentaire d’un document, il fallait préciser a
I’enseignant la nature du document comme [’utilisation des images ou photo montrant les grandes

étendues de plantation avec la sophistication des équipements aux Etats-Unis.

Ou encore dans I’élevage dans le monde : différence entre 1’élevage extensif et intensif. L activité dans la
colonne des observations propose une enquéte dans un centre d’élevage. Il fallait d’abord montrer les
images des deux types d’élevage, avant d’amener les éléves dans un centre pour les techniques utilisées

dans les deux types.
Classe de terminale :

Sur les rapports et échanges mondiaux, I’observation sur la mise en valeur de ’analyse des accords
internationaux a savoir ASEAN ou Union Européenne pour comprendre qui dominent le commerce
international. Cette stratégie n’est pas bien définie car la formulation « mettre en valeur I’analyse » peut
porter confusion pour I’enseignant. Il fallait mettre plutét « Commentaire de document sur les

organisations internationales du commerce et leur membre »

Le méme cas se présente dans 1’étude des grands centres mondiaux, aprés le commentaire de graphique et
de carte, la colonne des observations propose un travail de groupe sur 1’élaboration de diagramme de
corrélation entre de puissance et population. Ici ’activité proposée est trés vague dans sa formulation et

dans la pertinence.

B- Les activités proposées dépassées par le temps

1- Aptitudes de la génération d’éléves actuelle:

Les activités pédagogiques doivent prendre en compte I’environnement culturel et social de 1’éleve
notamment dans 1’importance croissante des images sons et dans le développement rapide de la

technologie

Actuellement, nous assistons a I’évolution rapide de la technologie, et la génération d’éleéves
d’aujourd’hui se baigne dans cette eére de nouvelles technologies. Cette évolution a apporté un
changement majeur dans la mentalité des €leves, ils ne sont plus attentifs au cours donnés a 1’école. De
son coté, la géographie en classe qui n’a pas encore intégrée les nouvelles technologies dans son
enseignement et apprentissage mais se contente de la technique d’enseignement traditionnel. A cela
s’ajoute 1’insuffisance des outils d’apprentissage comme les cartes, manuels pour motiver les éléves.

Face a ces situations, les €éléves se désintéressent peu a peu de cette maticre.




Dans la concrétisation du cours dans la classe de seconde, avec I’explication des formes et des structures
du relief par des images sur le terrain afin que les éléves puissent les avoir en téte. Mais aussi dans le
contenu sur I’atmospheére, la colonne des observations propose un tracé de la structure de 1’atmosphere
avec analyse de sa composante, toutefois, 1’usage d’une projection d’une image correspondante intéresse

beaucoup plus les éleves.

Méme cas en classe de premicre, sur la migration ancienne et actuelle, le programme suggere
’utilisation de plusieurs cartes, or, il est possible d’expliquer ces migrations a travers le temps grace aux
projections des vidéos et des documentaires sur le théme, il est ainsi plus simple d’expliquer les faits et

aussi de motiver les éléves.

Bref, le progres enregistré dans le domaine de ’information et de I’informatique est considérable, son
usage dans 1’enseignement afin de transmettre les savoirs est incontournable, car il fait partie des centres

d’intérét des apprenants.
2- Les exemples et les commentaires

Selon les enseignants d’Histoire —géographie enquétés, la transmission du contenu du programme est
devenue actuellement difficile dansla transposition du contenu avec la réalité. Il est donc compliqué
de prendre exemple a la situation du contenu ou de faire les commentaires d’un document qui a
aujourd’hui évolué. Cette situation concerne plus particulierement la classe de terminale qui traite les
réalités socio-économiques des pays ou des groupes de pays. Prenons exemple sur les grands centres
mondiaux de puissances ou la troisiéme colonne propose le commentaire des cartes comme activité, celle

des grands ensembles régionaux de I’ Aire Pacifique qui actuellement a subi des évolutions.

C- L’insuffisance et inadéquation des matériels

Les enseignants ne disposent pas assez de matériel dans la transmission du contenu, les manuels scolaires,
les cartes... sont insuffisants mais d’un autre c6té, ces matériels ne correspondent pas aux contenus qu’il
faut transmettre. Par exemple pour les enseignants de I’établissement public. Les éleéves sont plus
attentifs a ’usage des nouvelles technologies vidéo projecteur en classe mais méme si I’établissement en

possede, certains contenus du programme ne le permettent pas.




Tableau n°08 : Les supports pédagogique des établissements

Les supports didactiques Avis des Les enseignants du Notre observation

enseignants public | Public  Privé

B BT ER Nombreux
solaires (o Suffisants 2 3 v
géographie Insuffisants 3 2 4

| PRI Nombreux

support audio- ERBIIREIIHN 3 1

visuel Insuffisants 2 4 4 v

En général, les enseignants enquétés ont affirmé que les supports pour I’enseignement de la géographie
sont insuffisants. Dans 1’établissement public, deux (2) des 5 enseignants ont soutenu cette réponse, les
trois par contre ont affirmé qu’ils sont suffisants pour les manuels, pour les cartes par contre elles sont
suffisantes selon 3 enseignants sur 5 mais certaines sont en mauvais état. De leurs coté, les professeurs
de I’établissement public affirment que les manuels suffisants ce qui est le cas d’apres notre observation
tandis que les cartes sont peu nombreuses. Lors de notre observation dans les CDI, concordent bien avec

les propos des enseignants.

Bref, la transmission du contenu du programme dans les classes est difficile pour les enseignants. Cette
situation résulte du fait que la concrétisation du cours reste un obstacle : les actualités ne correspondent
pas avec le contenu, ce probléme est aggravé par le manque et le mauvais état de matériel et support

didactique.
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Conclusion de la deuxiéme partie

La deuxiéme partie de notre étude a montré 1’analyse des caractéristiques du programme scolaire
de géographie. Cette analyse se fait dans les composantes du programme et sur le terrain c'est-a-dire
aupres des personnes concernées du programme scolaire : le ministére de 1’éducation nationale, les
enseignants de la matiere histoire géographie et méme auprés des éléves qui sont les premiers champs
d’application du programme. Cela afin de pouvoir savoir si les caractéristiques correspondent aux

critéres et les conditions dans la partie théorique, et de connaitre les opinions sur ce programme.

Les contenus du programme scolaire de géographie dans les lycées sort de son contexte d’application.
Les événements sociaux, politiques et économiques dans lesquels, il a été €laboré ont connu une
évolution considérable. Ces évolutions dans la société influencent la conception du programme dans la
formulation et la cohérence des objectifs, dans les themes étudiés en classe ou encore dans les pertinences

et les définitions des activités pédagogiques.

L’analyse a montré que pour le programme en vigueur actuellement, ces composantes ne répondent
plus aux critéres requis par 1’écriture du programme : par la société actuelle, par les besoins des éleves

et leurs centres d’intérét, par la discipline elle-méme.

Les deux établissements d’enseignement général : le lycée Moderne d’Ampefiloha  dans la CISCO
d’Antananarivo et le lycée Privé Saint Claude Ambohimandroso , deux secteurs différents et deux zones
distinctes ont permis a la réalisation des enquétes et au bon déroulement de I’étude. Ces deux zones
d’études montrent une condition d’étude dans les normes au niveau de I’infrastructure et au niveau de
I’encadrement scolaire mais pourtant les résultats ne cessent de se détériorer chaque année. Il est ainsi

indispensable de voir du coté du programme scolaire.

Le dépouillement et la synthése des données issues des questionnaires des enseignants et des éleves ont
montré que la matiere histoire géographie est délaissée par les éleves, ils ne s’intéressent plus a cette
matiere. Les raisons sont multiples qui vont du professeur a la longueur des lecons en passant par la
difficulté¢ dans I’apprentissage. De ce fait, les éléves trouvent que le contenu du programme est trop long
et trop chargé, une opinion partagée par les enseignants. Pour le responsable des programmes scolaire du
ministere, le programme scolaire de géographie est dépassé par le temps et les événements. Cela rend

son application difficile pour les enseignants.




TROISIEME PARTIE :

SOLUTIONS ET SUGGESTIONS POUR L’AMELIORATION DU

PROGRAMME




Le programme scolaire actuel dans nos lycées rencontre des innombrables problémes dans ces
composantes d’aprés notre analyse. Face a cette situation, il nous est indispensable de proposer une

solution pour y remédier.

Cette partiec de notre étude se focalise sur I’apport de solutions et de suggestions dans

I’amélioration du contenu du programme scolaire de géographie. Elle contient deux chapitres.

Le premier chapitre met en exergue que la solution efficace est la réécriture du programme
scolaire méme. De ce fait, il nous est nécessaire de savoir les entités concernées par cette tiche au
niveau de la politique et au niveau de la conception, suivi des contenus appropriés en insistant sur les
situations a tenir compte avec 1’approche pédagogique tendance dans le monde de I’éducation et utilisée

par nombreux pays.

\

Le deuxiéme chapitre de cette partie, est consacré a notre proposition concernant les themes a
¢tudier dans les trois niveaux de lycée en géographie en tenant compte des faits et des événements
d’actualités et aussi en ce qui concerne les matériels et outils pédagogiques dans I’enseignement de cette

matieére.




ChapitreS :LA REECRITURE DU PROGRAMME SCOLAIRE

Le systéme éducatif malgache actuel semble étre en difficulté, la diminution des résultats des
examens officiels dans tout le pays, la régression du nombre des effectifs dans les écoles constituent des

preuves irréfutables de I’inefficacité du systéme.

« Le systéeme éducatif de Madagascar rencontre des obstacles majeurs dans plusieurs domaines ...
malgré tout cela, le ministére de 1’éducation nationale s’efforce de plus en plus dans 1’amélioration de
ce secteur ... il y a déja des politiques et stratégies mises en place pour redresser ce systéme » ce sont les
mots du directeur LAHINIRIKO Dennis Alexandre....lors de notre entretien. Certes, 1’Etat ne cesse
d’investir dans le redressement de ce systéme mais 1’ensemble des politiques éducatives mises en place
n’ont pas eu des répercussions a I’amélioration du systéme car selon les enseignants, a Madagascar, ces
stratégies d’amélioration de I’éducation changent constamment avec la politique de I’Etat et il n’y a pas

donc de politique a long terme.

Un alléegement et la réactualisation des contenus du programme scolaire surtout pour la mati¢re histoire
géographie sont plus que nécessaires afin de pouvoir remotiver les €léves d’apres les enseignants quand

nous avons demandé¢ des solutions pour remettre le programme sur le bon chemin.

1- Les entités concernées dans la mise en place du nouveau programme

A- La politique éducative et le financement

1- L’Etat

« L Etat garantit a toute personne le respect et bénéficie de ses droits a I’éducation, a I’enseignement et a

18

la formation » °. Entant que premier responsable de 1’éducation des citoyens donc, I’Etat assure le

développement du secteur de I’éducation avec des politiques et stratégies adaptées.
Une politique favorable au changement lors de la convention nationale de I’éducation *°

« L’éducation doit étre désormais adaptée a la culture et au besoin du pays en suivant le standard
international ». Ce sont les mots du Président de la république a la convention nationale de I’éducation

faisant de ce secteur une des principales préoccupations du gouvernement actuel.

18 Article 4 de la loi 2008-011 portant sur I'orientation générale de I’éducation, modifiant la loi 2004-004
19 Convention Nationale de I’éducation du 08,09 et 10 octobre 2014 au CCl lvato




Tenue durant trois jours le 08, 09 et le 10 octobre 2014 au centre de conférence (CCI) a Ivato, la
convention nationale de I’éducation a montré la volonté de I’Etat dans I’amélioration du secteur éducatif.
En effet, avec plus de 2.000 participants représentant de tous les acteurs de I’éducation : ministére et ses
organismes rattachés ; DREN et CISCO ; les représentants des enseignants et les éléves du public et du
secteur privé, eclle a pour objectif les grands points suivants: la réorientation de I’éducation ;
I’amélioration de sa qualité et [’accessibilité ainsi que la bonne gouvernance. Concernant la qualité de
I’éducation, I’amélioration du programme scolaire a été prise comme un point incontournable. L’objectif
est d’adapter le programme aux réalités locales de toutes les régions de Madagascar et un programme
unique pour le public et le privé « il s’agit d’avoir une vision plus commune et programme scolaire
convenu pour toutes les parties »*° . Ainsi, I'Etat s’engage dans une reforme massive au sein de
I’éducation et le programme scolaire fait partie des composants touchés par cette réforme. « Il n’est pas
facile d’élaborer un programme scolaire ... Nous n’allons pas refaire 1’erreur des autres,... Nous allons
¢laborer une nouvelle loi d’orientation une fois le consensus trouvé, nous pouvons 1’appliquer ensuite
I’année prochaine (année scolaire 2016-2017) si tout se passe bien » a conclu Monsieur le ministre de

I’éducation nationale Paul RABARY.

L’Etat est le premier financeur des réformes apportées dans le systéme éducatif, mais le manque de
ressources financieres I’empéche de satisfaire aux besoins basiques de la population et a I’amélioration
de ’acces a I’éducation et de sa qualité. Madagascar alloue 2.5% seulement de son PIB a 1’éducation qui
est le plus faible pourcentage parmi les pays d’Afrique Sub-saharienne et [’éducation représente 21%
du budget de I’Etat en 2010 et 20132! Dans le cadre de I’amélioration du programme, 1’Etat fait appel au

financement des acteurs du secteur éducatif.
2- Le secteur privé

Un pilier de I’éducation dans le pays et présente lors de la convention nationale de I’éducation, le secteur
privé intervient dans la réécriture du programme scolaire, leur participation vivement sollicité par le
ministére de 1’éducation nationale, est soumise a une certaine condition « il faudrait clarifier la
structure, la langue d’apprentissage et de transmission du savoir ainsi que le programme scolaire »** a
prescrit  le pére Jules RANAIVOSON?? lors de la convention ; « le programme scolaire découlant de

I’approche pédagogique nécessite une modification, le programme suivi par bon nombre d’écoles

20 paul RABARY, ministre de I'éducation Nationale actuel

21 Chiffre selon le rapport de la banque mondiale en 2014

22 Tiré du journal I’'Express de Madagascar paru le 11 Octobre 2014

23 pére Jules RANAIVOSON : représentant du Conseil National des Ecoles Privées (CNEP) de Madagascar




aujourd’hui date de 1996, les nouvelles technologies d’information et de communication n’étaient pas a

la tendance en cette période » a-t-il poursuit ensuite.

3- Les bailleurs de fonds

Le financement d’un tel projet ne reléve pas seulement de I’Etat, cette consultation se fera en partenariat

avec les bailleurs de fonds du systéme.

Ce sont des organismes internationaux qui ceuvrent dans différents secteurs comme I’environnement ; la
santé¢ et I’éducation. Ces organismes proposent des aides, des stratégies et un programme d’action pour
les pays comme Madagascar afin de soutenir leurs efforts et d’améliorer son efficacité dans le

développement de 1’éducation.

B- La conception

1- Le ministére de I’éducation Nationale : DSIC

Chargée de la mise en application de la politique générale de I’Etat, il existe au ministére de tutelle une
branche entiere qui s’occupe des apports en amélioration et de modification des éléments du programme
scolaire. Il s’agit du service des intrants et des curricula. Elle dirige le groupe d’experts en charge de

I’élaboration et la retouche du curriculum.

« Dans cette tache, il est nécessaire de déterminer le niveau de compétence attendu pour chaque 1’éléve
a chaque fin de cycle et le programme scolaire doit étre réactualisé et tenir compte de la réalité
locale...La direction de service des intrants et des curricula est en charge de la réalisation de cette

retouche du programme scolaire avec 1’aide des acteurs de I’éducation ».
2- Le groupe d’experts :

La réécriture du contenu du programme résulte d’une part d’un processus de confrontation entre les
différents logiques et d’autre part de négociation permanente au sein des groupes d’acteurs; de
négociation au sein de la discipline elle-méme ; au sein de la discipline universitaire et au sein de la
société (FOCQUIN (J.C) ; 2008). Le groupe d’experts est formé des acteurs de 1’éducation et aussi des
spécialistes de 1’économie et de la société : le personnel du MEN, représentants du secteur prive,

enseignants a I’université et au lycée, les inspecteurs pédagogiques, des sociologues.




1I- Le contenu approprié

Choisir le contenu de 1’enseignement de la géographie n’est pas une tache facile, il ne faut pas choisir au
hasard ou se remettre a la copie celui des autres systémes...Son contenu doit étre le résultat d’une
construction socialement située sous tendue des enjeux politiques socio-économiques mais aussi

éducatifs culturels (RAMANANTOANINA (P) ; 2008).

A- Le cadre éducatif du contenu

Le contenu du programme de géographie est soumis a des conditions d’ordre cognitif, il doit étre
facilement assimilé par les ¢€léves. Les connaissances apportées par les contenus de la géographie
subissent des modifications avant d’étre enseignées dans les classes. Ces connaissances au départ sont
appelées le « savoir savant », ce sont des connaissances au niveau universitaire, le savoir qu’on transmet
aux ¢léves sont les « savoir-enseignéy». La transposition didactique est le mécanisme de transformation
du savoir- savant en « savoir-enseigné ». La premicre est celle qui va faire passer le savoir savant au
savoir a enseigné, cette transposition externe conduit a la définition des programmes d'enseignement de la
géographie et la deuxieéme, la transposition interne est celle qui fait passer ce savoir a enseigner, au savoir
réellement enseigné, cette transposition est celle que fait chaque enseignant dans ses classes en fonction

de ses ¢éleves et des contraintes qui lui sont imposées .

Graphique n°04 : la transposition didactique selon PERRENOUD (Ph) %

La chaine de transposition didactique

Savoirs et pratiques ayant cours dans la société
Curriculum formel, objectifs et programmes

Curriculum réel, contenus de 1'enseignement

y

Apprentissages effectifs et durahbles des éléves

h, -

#PERRENOUD (Ph) : La transposition didactique a partir de pratiques : des savoirs aux compétences,
Faculté de psychologie et des sciences de I’éducation, Université de Genéve, 1998, p5




Selon lui, la premiere fleche figure la transformation des savoirs et des pratiques en programmes
scolaires. La seconde fléche figure la transformation des programmes en contenus effectifs de
I’enseignement, qui reléve largement de la marge d’interprétation, voire de création des enseignants, la
chaine se limite au parcours des savoirs, de 1’état de « savoirs savants » a 1’état de « savoirs a enseigner ».
La troisiéme fléche figure le processus d’apprentissage, d’appropriation, de construction des savoirs et

des compétences dans 1’esprit des éleves.

B- Le changement a tenir compte dans le contenu

Un facteur essentiel dans le développement, 1’étude de la géographie en classe permet a 1’éléve de mieux
comprendre le rapport complexe entre I’homme avec le milieu naturel qu’il aménage, qu’il exploite pour
en tirer sa substance (exploitation des ressources naturelles). Cette étude permet en deuxiéme lieu de
comprendre la structure de la société travers 1’étude de la population et les mécanismes économiques
(transformation du produit, le monde de 1’offre et de la demande) qui permettent a I’éléve de contribuer a

la vie économique du pays et a I’amélioration de sa condition de vie.

1- L’évolution rapide des technologies.

a- Une nécessité pour I’éducation :

De plus en plus, les technologies prennent de I’importance dans nos vies. Nous sommes maintenant
habitués a travailler avec elles. Toutefois, ce ne fut pas toujours le cas. Il nous a fallu nous y accoutumer.
En ce qui concerne 1’éducation, celle-ci a dii beaucoup évoluer suite a 1’avancement rapide des
technologies. Un avancement qui est loin d’étre terminé. Il est largement reconnu que 1’accélération de la
mondialisation et les évolutions que connaissent les technologies de 1’information et de la communication
(TIC) offrent aujourd’hui aux jeunes plus de choix de vie et d’opportunités que jamais auparavant Les
enseignants doivent constamment adapter leur enseignement & ces nouvelles technologies. Jusqu’ou
I’évolution de ces dernieres va-t-elle se rendre et qu’elles pourraient bien étre les répercussions sur
I’éducation de nos jeunes? L’avancement des technologies permettra-t-il aux écoles de mieux instruire
leurs éleéves ? A la seule condition que les enseignants réussissent a en faire bon usage. Il est donc
indispensable de tenir compte de ’introduction et de 1’utilisation de ces nouvelles technologies dans le

programme de géographie en classe.
b- Dans la politique du Ministére de I’éducation a Madagascar.

Un programme d’appui a la réforme du systeme éducatif & Madagascar a été décidé a 1’issue d’une
mission exploratoire, conduite du 28 septembre au 15 octobre 2015. Ainsi, 3 domaines d’intervention ont

été classés prioritaires, dont la redéfinition de la politique éducative, axée sur 1’identification des normes




de Qualité et d’Equité, ainsi qu’a la formulation d’une politique linguistique pour I’Education. Mais aussi
la formulation et ’adoption d’une Politique Nationale d’Intégration des Technologies de I’Information et
de la Communication (TIC) dans I’Education. Et enfin la rétention des éléves en milieu scolaire, par la
sensibilisation et la formation des parents. En ce qui concerne le deuxiéme axe, les efforts sont

conséquents.

Ainsi, pour 1’année 2016, 5 000 tablettes seront distribuées dans 100 lycées et CEG. Cela s’ajoute aux
8 000 tablettes déja offertes en 2014 pour les 80 lycées bénéficiaires. Cela améliore de maniere tres
significative la qualité de I’enseignement. Cette réforme entre dans le cadre du Programme d’Appui aux
Innovations et Réformes Educatives (PAIRE), de I’Organisation Internationale de la Francophonie (OIF),

en collaboration avec le Ministere de I’Education Nationale (MEN).
c- Le TIC dans I’enseignement de la géographie :

Les TIC favorisent 1’adoption d’une approche pédagogique qui place 1’éléve au centre du processus
d’apprentissage. En effet, les TIC fournissent des moyens novateurs, non seulement pour la diffusion des
connaissances mais aussi pour 1’exploration de stratégies d’apprentissage qui favorisent la construction
des compétences, 1’accessibilité de I’information, la communication et les échanges en temps réel ou
différé avec des groupes d’intérét virtuels ou des communautés d’apprentissage, interactivité, multimédia.
(LEBRUN, M. ; 2005). L’enseignement de la géographie favorise 1’utilisation des TIC dans le sens ou

elles permettent de concrétiser les contenus du cours.




Voici quelques utilisations des TIC en cours de géographie:

Tableau n°09 : I'utilisation des TIC dans 1’enseignement et I’apprentissage de la géographie

Description Utilisation pour Utilisation pour Utilisation en
Les TIC I’enseignant Les éleves groupe
|ES NGl Présentation --Collecte --Collecte --Collecte
(bureautique, assistée par d’informations  d’informations  d’informations.
internet) ordinateur --Récupération =~ compléments du --Préparation
Traitement de de documents cours des travaux de
texte et scanner  --Préparation --Traitement des groupes :
Recherches d’une séquence données exposé, rapport
de cours
Logiciels -Logiciels ~ de -Réalisation des -Présentation [lustration  des
spécifiques cartographie : documents des cartes ; travaux de
SIG cartographiques groupes et
analyse

-Logiciels ~ de -Préparation du -Présentation

traitement cours : support d’un  devoir:
d’images didactique analyse  d’une
satellites image

-Entralnement a

la résolution de

situations
probléme
Multimédia Vidéo projecteur -Préparation du -Collecte des -Réalisation
cours : données utiles d'un  exposé :
illustrations des aux cours support  audio-
cours visuel




Pour les éleves, Il s’agit d’¢leves travaillant en autonomie chez eux ou au CDI sans ’intervention de
I’enseignant qui n’aura fait que donner du travail qui ne nécessite pas obligatoirement 1’usage de

I’informatique.

Cependant, 1’'usage déces nouvelles technologies d’information est encore peu fréquent dans nos lycées.
A coté de cela, dans les lycées des zones rurales, le nombre des ¢€léves qui ne posséde pas encore
d’ordinateur a la maison est particulierement élevé. Cette situation est loin d’étre idéale : I’enseignant
est actif, les éléves le sont moins... Au niveau du matériel, cela suppose que la classe est équipée d’un
ordinateur (ou que ’enseignant en a apporté un) et d’un dispositif d’agrandissement de I’écran : data

projecteur, vidéo projecteur.
2- L’évolution sociale et économique de Madagascar

La pertinence de ce qu’on enseigne dans les établissements d’enseignement secondaire est aussi
importante. C’est 1a une clé d’une croissance ¢économique accélérée et d’un développement social
efficace (RAMANANTOANINA (P); 2008). En effet, I’enseignement secondaire doit préparer les
jeunes a participer au développement du pays comme I’affirment les finalités de cet enseignement.
Ainsi, le contenu de cet enseignement doit montrer les caractéristiques de 1’économie malgache : les
ressources disponibles a Madagascar, les méthodes d’exploitation de ces ressources et les problémes et
obstacles actuels de cette économie du développement. A cd6té 1’enseignement secondaire devrait
transmettre aux apprenants les différents ¢léments qui régissent le monde du travail a Madagascar et son
évolution afin qu’ils puissent se préparer car...le marché du travail 8 Madagascar a besoin de diplomé,
d’un meilleur niveau ayant des connaissances modernes et des meilleures compétences... pour rendre
I’économie nationale compétitive et attire des investissements ¢étrangers (RAMANANTOANINA (P) ;
2008).

3- L’évolution sociale et économique dans le monde.

Le contenu du programme devrait tenir compte de situation sociale et économique dans le monde
actuel. Un certain nombre d’événements se sont déroulés dans le monde et qui méritent d’étre introduit
dans le programme. Ainsi il serait, capital d’enseigner les grands courants actuels : La mondialisation :
la circulation des produits dans le monde, la puissance économique asiatique ; les conflits actuels au
Moyen Orient et en Afrique et leurs conséquences, le terrorisme mondial, les grandes catastrophes dans le

monde.




4- L’environnement et le développement durable :

Le programme de géographie devrait traiter aussi la dégradation de I’environnement au niveau national
et aussi dans le monde, les grands problemes actuels de I’environnement, les conséquences du
développement sur I’environnement, le changement climatique, les impacts sur I’environnement et les

luttes pour la protection de 1’environnement.

Le développement durable : une gestion rationnelle des ressources naturelles, une solution a long terme

pour préserver la nature.

II- L’APC, un cadre d’application du programme

La mise en marche d’un nouveau programme requiert une approche différente et plus proche des éleves
dans I’apprentissage. L’approche par les compétences APC est une approche adoptée par plusieurs pays
d’abord dans les entreprises puis transposée dans le domaine de 1’éducation, elle a été déja appliqué a
Madagascar puis abandonnée. Elle trouve son application dans différentes composantes : Curriculum,

manuel ...
Ce chapitre met en exergue les caractéristiques de cette approche dans 1’éducation.

A- Les principes et fondements de cette approche

1- Ses principes :

1) Déterminer des compétences pour développer les capacités mentales utiles dans différente
situation. Le programme est dans ce cas un vecteur de développement et un moyen de viser des
finalités comme la participation a la vie sociale.

2) L’intégration de I’apprentissage : un principe fondamental reposant sur la nécessité de mobiliser
les « savoirs » et les« savoir-faire » de 1’éleve dans la réalisation d’une activité d’enseignement
bien définie. Par exemple, savoir utiliser une carte dans la localisation d’un lieu ou pour se
repérer

3) Orienter les apprentissages vers des tdches complexes comme la réalisation d’un rapport
professionnel ou I’élaboration d’un projet.

4) Rendre significatifs ces apprentissages en choisissant des situations motivantes et stimulantes pour
les éleves, certes les compétences d’une situation de la vie quotidienne est suffisamment
significative mais il peut aussi se présenter sous forme de défi pour I’éleve. Ainsi dans cette
approche...l’important n’est pas seulement d’interroger sur ce que I’apprenant sait ou ce qu’il sait
faire mais de s’interroger et surtout dans quelles situations il va utiliser son savoir (ROEGEIRS ;

2000)




5) L’évaluation dans une APC se déroule sur la base d’une résolution d’une situation de probléme
et non sur une évaluation sommative de savoir. Il ne s’agit plus de mesurer le niveau de
connaissance des ¢léves durant un cursus mais d’évaluer de fagon explicite leurs capacités face

aux réalités quotidiennes.

2- Processus d’enseignement et d’apprentissage.

a- Les caractéristiques du programme scolaire en APC.

La pédagogie par compétences met I'accent sur la capacité de I'apprenant d'utiliser concrétement ce qu'il a
appris a I'école dans des taches et situations nouvelles et complexes, a I'école tout comme dans la vie.
C'est par essai et erreur qu'il sera en mesure de comparer ce qu'il possede déja avec ses nouvelles
expériences. A cela, I'enseignant devient un facilitateur, un accompagnateur, qui guide cet éléve et le
pousse a utiliser son esprit critique, a résoudre des problémes. L'approche par compétence est
définitivement ancrée dans ces situations. Ces derni¢res deviennent alors le point de départ des activités

d'apprentissage.
> Les objectifs de I’enseignement

La premicre tache a effectuer est de préciser un profil de sortie de 1’éleve ; soit a la fin de chaque année
soit a la fin d’un degré ou d’un cycle. Dans le premier cas a travers les classes : dans la classe de seconde
par exemple, en pensant aux situations d’apprentissage correspondantes ; dans le second cas, le
développement des compétences et leur progression s’effectue par paliers. Ce profil sera exprimé a 1’aide
d’un objectif terminal d’intégration (OTI), concept central, qui polarise, en les intégrant, les compétences

de la méme année ou de 1’ensemble du cycle.

- Un profil général en termes culturels et cognitifs : dans lequel les connaissances prennent une large
part. Ce type de profil répond essentiellement a des finalités de 1’éducation, de maintien et de
développement d’une culture. C’est le profil traditionnellement véhiculé par 1’école, il est sans doute
aujourd’hui encore le plus répandu dans I’enseignement général, de ’enseignement de base jusqu’a
I’enseignement supérieur et universitaire, ou les épreuves d’évaluation sont encore souvent dominées
par la restitution de connaissances.

- Un profil en termes de standards : ces objectifs standards consistent en une liste de connaissances,
habiletés et attitudes, qui constituent autant d’objectifs minimaux de maitrise exigés dans le cadre
d’une reconnaissance des acquis.

- Un profil en termes de familles de situations complexes auxquelles 1’éléve doit pouvoir faire face, de

maniére contextuelle et personnalisée ; ce type de profil est présent depuis longtemps dans certaines




filicres professionnelles. Dans I’enseignement général, ce profil répond a des finalités d’insertion de
I’éleve dans un tissu socio-économico-culturel en perpétuelle évolution, et témoigne aussi d’un souci

de construction de cet environnement.

» Le role de I’enseignant :

Quoique 1'APC place l'apprenant au centre de tout processus d'apprentissage, l'enseignant joue un rdle
majeur, puisqu'il est le principal facilitateur de ces activités. Il existe une relation entre les aptitudes de
I'apprenant et celles de l'enseignant : un apprenant compétent nécessite impérativement un enseignant
compétent. L'évaluation et le renforcement des compétences des enseignants sont un gage de la réussite
de I'APC dans notre systéme éducatif. Avant d'engager un processus d'enseignement, chaque enseignant
doit au préalable effectuer une auto-évaluation de ses propres compétences. Les lacunes décelées devront
étre comblées par exemple lors des sessions de formation organisées par le ministére avant I’application
de ’approche. L’enseignant est un animateur coordinateur, il suscite la participation de tous les éleves, il
les écoute et tient compte de ce qu’ils disent dans la mesure du possible ; dans ce but, il convient de
valoriser les interventions des éléves. Le tableau suivant montre le réle de I’enseignant, ses qualités

requises ainsi que les compétences a mobiliser selon André Piretti® .

Tableau n° 10: Les rdles, les qualités et les compétences d’un enseignant en APC

Roles Qualités Compétences

Chercheur Expérimentateur Créer des situations d'apprentissage

Observer ses éléves

Clinicien Analyser les pratiques

Analyser les ressources

Technicien Utilisateur Utiliser les TICE

Utiliser 'audiovisuel

Réalisateur Préparer une sortie, un stage

Définir une progression

Responsable des relations Animateur Travailler en équipe

Guider et éduquer

Organisateur Gérer les relations

Mettre en groupes

25 André Piretti, un pédagogue, psychologue francais




Diriger une séquence

Personne-ressource M¢éthodologue Donner un conseil de méthode

Conduire une recherche documentaire

Définir des objectifs

Expert Faire une conférence

Penser sa formation

Apprendre la complexité

Evaluateur Consultant Auditer les attentes

Prospecter les besoins

Guider le travail personnel

Controleur Etre le gardien des programmes

Rapporter des travaux

Assurer la sécurité

» L’apprentissage de I’éléve :

Le processus d’enseignement et d’apprentissage mis en ceuvre dans cette approche par les compétences
fait de I’¢éleve le premier acteur de son apprentissage. Quelle que soit la théorie de 1’apprentissage que
I’on considere, la recherche en sciences de 1’éducation montre que 1’efficacité des apprentissages est
essentiellement liée a la mobilisation cognitive de 1’éleve, en qualité et en quantité. Autrement dit, pour
une ¢éducation de meilleure qualité, 1’éléve doit prendre une part sans cesse plus active a ses
apprentissages, le plus souvent possible. Cette activité de 1’éleve peut se concrétiser de multiples
maniéres : travaux de groupes, recherches sur Internet, enquétes, projets. C’est I’éleéve qui est 1’acteur

principal de ses apprentissages.




B- Son application au niveau national et international

1- Son application a Madagascar :

a- Phase d’expérimentation dans I’éducation fondamentale

Sous I’initiative de I’OIF, d’organiser des actions de développement dans le domaine de I’éducation et la
mise en place de I’APC dans les pays membres (ROEGEIRS (X) ; 2008) Madagascar s’est lancé dans
I’application de cette approche initiée par ’OIF. Madagascar est entré dans la pédagogie de I’intégration
presque conjointement par les programmes scolaires, par les outils didactiques, par 1’évaluation et par la

formation des enseignants a partir de I’éducation fondamentale.

Le systéme éducatif malgache est engagé dans I’Education de qualité Pour Tous (EPT), a laquelle
contribue I’innovation pédagogique dite APC « Approche Par les Compétences de base ». Cette approche
se situe dans le courant des mode¢les basés sur le développement des compétences. L’approche a fait
I’objet d’une premiére expérimentation dans 12 CISCO a partir de 1’année scolaire 2003-2004, a raison de
6 écoles par CISCO. En 2004-2005%, une premiére étape de généralisation a permis de toucher 50% des
¢écoles des 12 CISCO et 10 écoles des 99 autres CISCO. En 2005-2006, au niveau du cours préparatoire.

Cette approche est considérée par un nombre sans cesse croissant de responsables des systemes éducatifs
africains comme une réponse pertinente aux problémes d'efficacité des systemes éducatifs, et surtout aux
problémes d'analphabétisme fonctionnel qui touchent une grande majorité des enfants qui pourtant sont
allés plusieurs années a 1'école. Appuyée par des organismes internationaux tels 1'Unicef, 1'AIF, 1'Union

Européenne, la Banque Mondiale, elle se développe actuellement dans plusieurs pays africains.
b- L’application de PAPC dans I’enseignement secondaire.

Encore en phase d’expérimentation en 2003- 2004 dans I’enseignement fondamental, 1’approche a été
généralisée a partir de I’année scolaire 2005-2006, avec la politique « Education pour Tous », son
introduction dans I’enseignement secondaire devait se faire progressivement. La crise politique de 2009
marque un tournant décisif dans la poursuite de la mise en place de I’approche par les compétences. En
effet, toutes les politiques éducatives de I’ancien régime ont été abandonnées pour des nouvelles
politiques. L’application de I’approche dans le niveau primaire a continuer mais elle n’a pas encore vu le

jour pour le niveau secondaire.

Actuellement, avec le nouveau régime ; la quatriéme république, la suite de D’application de cette

approche n’a pas encore été confirmée par les autorités compétentes méme si la réforme du programme

%6 Chiffre d’aprés le rapport du ministére de I’éducation nationale en 2009




fait partie des projets du ministere, 1’approche dans laquelle s’applique se programme n’en est pas moins.

Et nous assistons a la reprise de I’approche par objectifs dans les écoles.
2- L’APC une tendance mondiale (EDANG NNANG ; 2013) :

La nécessité de relever le défi en termes d’efficacité éducative, par I’amélioration de la qualité des
apprentissages, et face a la crise générale de 1’éducation, I’APC est de plus en plus pergue par nombreux
responsables de ce secteur comme mieux appropriée et plus favorable a 1’élévation du niveau de leurs

systémes d’enseignement.

Parmi les nombreuses réformes mises en ceuvre sur ce modele, la France est entrée dans I’application de
cette approche dans I’école primaire avec 1’existence a coté des programmes traditionnels de listes de
compétences a maitriser par les éléves en fin de cycle. En Belgique, les socles de compétences définissent
les acquis indispensables dans 1’école fondamentale et au premier cycle secondaire alors que les listes de
compétences terminales déterminent ce qui doit étre acquis par les €léves a la fin des études secondaires.
Le nouveau programme de formation des écoles québécoises est enticrement rédigé sous forme d’un
référentiel de compétences depuis 2000. En Suisse, il y a un plan d’étude cadre pour les études
gymnasiales. Il fixe les compétences de la fin de ’école secondaire, tandis que dans certains cantons

comme celui de Geneve, le programme de 1’école primaire se présente sous forme de compétences.

En plus de ces pays économiquement puissants, d’autres majoritairement issus du tiers monde, ont décidé
d’intégrer aussi dans leur champ de réformes les programmes en termes de compétences. A I’instar du
Gabon, entamé en 2001, dont les programmes d’enseignement élémentaire, mais aussi technique ont été
¢laborés sous forme de compétences de base. Il en est de méme du Bénin en 1998, de Djibouti en 2001,
de Madagascar en 2004, et des Comores en 2006, ou les compétences a maitriser tout au long du cycle
primaire fondent les curriculums d’apprentissage. Dans la zone du Maghreb, ’APC a aussi été

expérimentée comme en Tunisie (1990), en Mauritanie (1999) et au Maroc (1999) ;

Un projet de réécriture du curriculum du secondaire est aussi en étude dans quelques pays d’Amérique

latine comme le Chili et certains pays asiatiques.

Bref, 1’approche par les compétences est une approche généralement centrée sur les éléves, leurs
capacités face a une tdche bien définie ou I’enseignant ne détient que le role de médiateur entre
I’apprenant et cette tdche. Cette approche est la meilleure et la  tendance dans le monde, elle est
appliquée par différents pays et a été déja testée dans I’enseignement primaire malgache. La politique

éducative malgache actuelle a délaissé cette approche pour revenir a I’approche par les objectifs.
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Chapitre 6-SUGGESTIONS

Nous, en tant que futur enseignant, donc collaborateur incontournable dans la bonne marche du
systeme éducatif et en particulier le niveau secondaire, avons quelques suggestions pour rendre le niveau
des lycées et rendre le systéme efficace. Ces suggestions se concentrent sur le contenu du programme de

géographie et sur les supports didactiques.

I. Suggestions sur le contenu du programme

Pour nous, le programme de géographie au lycée devra en premier lieu garder 1’esprit de continuité entre
les classes afin de permettre aux éléves d’assimiler les contenus. Ensuite, son contenu devrait faire
apparaitre une stratégie efficace de développement économique bien fondée a travers les trois classes. Et
puis, il devrait apporter une méthode facile et efficace dans la transmission et pour 1’apprentissage. Et
enfin, ce programme devrait conduire 1’éléve a prendre des initiatives, des décisions dans la conduite

de son apprentissage et a devenir un citoyen responsable participant a la vie active.

Pour la classe de seconde :

L’homme et son milieu :
Le programme de géographie de la classe de seconde ne devrait pas s’éloigner de 1’actuel programme

mais il y a quand méme des retouches a faire.

Le théeme « la terre dans I'univers » reste le premier chapitre du programme, c’est une étude des
caractéristiques de la planéte. Le programme de géographie vise a faire mieux comprendre la Terre a
travers 1’étude de ses caractéristiques (mouvements, compositions et sa structure ; les aspects du milieu
naturel : le relief, la végétation et le climat). Le contenu du programme place 1’éléve dans son milieu, il
est nécessaire alors d’étudier les éléments du milieu naturel & Madagascar. C'est-a-dire se focaliser
davantage sur le cas de Madagascar avant ’aspect international. Le programme dans ce chapitre doit
mettre 1’accent sur 1’adaptation des hommes au milieu naturel : au niveau local d’abord le climat du sud
de Madagascar et la population locale ; pour le monde ensuite, le grand froid de la Russie et la sécheresse
dans le désert de I’Arabie. Ce théme traitera aussi le phénoméne du réchauffement climatique et ses

impacts pour I’homme.

Le deuxieéme chapitre, traite les catastrophes naturelles dans le monde surtout a Madagascar, il comporte
les origines de ces catastrophes, leurs manifestations et les catastrophes les plus récentes, sans oublier les

mesures de prévention.
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Le troisieme théme qui s’intitule « I’eau source de la vie »traitera comme dans ’actuel programme les
caractéristiques de I’eau, la mer et les océans mais sur toute la gestion des ressources d’eau. Ce théme
vise a faire comprendre a l’¢éleéve 'importance de 1’eau dans  la vie et a comment ne pas gaspiller
I’eau. Il mettra en valeur les problémes d’eau a Madagascar, les ressources d’eau du pays et sa gestion.

Tableau n°11 : Propositions de thémes pour le programme de géographie classe de Seconde

Thémes étudiés Les contenus Outils et méthodes
La Terre - La e L’utilisation du globe permet aux
Terre (mouvement, éleves d’observer les mouvements

compostions de la plancte
structure e L’utilisation des technologies
- Le milieu d’information TIC : comme les
naturel (notion de vidéos  projections, dans la

base — 1’étude du composition
cas de Madagascar) o Les ¢léves effectucront des

recherches sur les milieux naturels
e Partir du quotidien de 1’éleve, de
son entourage sur le milieu naturel

La société face - Les catastrophes - Les catastrophes naturelles comme
aux risques naturelles dans le le cyclone  touchent le pays
monde et a presque chaque année.
Madagascar - Utilisation des TICE dans Ila
- Les préventions présentation des catastrophes

- Les cartes du monde et de
Madagascar dans la localisation

- Les discussions devraient
permettre aux éleves de connaitre
les préventions.

L’eau : source de - Les - Partir de notion sur I’eau
vie caractéristiques de - Lamer et les océans sur une carte
I’eau. - Débat sur les problemes d’eau a
- La gestion des Madagascar (le gaspillage et le
ressources en eau manque).

- Madagascar et les
problémes d’eau
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Pour la classe de premiére :

L’homme et ses activités :

Le programme de géographie de la classe de premiere s’inscrit dans la continuité des apprentissages de
la classe de seconde, tant par les connaissances, les méthodes et les capacités abordées, que dans
les démarches mises en ceuvre. Ce programme dans son organisation et dans son application, apporte une
contribution de I’éléve dans la vie économique du pays. En effet, il met en valeur les aménagements du
milieu naturel, les activités économiques en passant d’abord sur 1’étude de la population. En fait, le
contenu du programme reste centré sur 1’é¢tude de la géographie humaine et économique, mais il se
prépare cette fois a mener 1’éleve a se préparer dans la participation a la vie active en le mettant face au

probléme économique et social du pays.
Le fil conducteur du programme :

Le fil conducteur du programme consiste en une étude des caractéristiques de la population mondiale, la
population malgache et Iles activités d’aménagement des espaces par [’homme ; I’exploitation et la
transformation de ce milieu naturel. Il vise d’abord la compréhension du fonctionnement de 1’homme et
ensuite les caractéristiques des activités économiques. Pour faciliter cette compréhension, il convient de
mettre en avant les compétences des ¢éléves dans ces domaines selon les régions. Madagascar étant un
pays ou la majorité de la population est agricole, les activités rurales et agricoles sont une piéce maitresse

dans ce programme.
Les démarches s'inscrivent également dans la continuité de celles mises en ceuvre en seconde :
- Les technologies de l'information et de la communication doivent jouer un role croissant ;

- Le professeur doit exercer pleinement sa liberté et sa responsabilité pédagogiques. Il a notamment la

possibilité de construire son propre itinéraire.

chacun des programmes d'histoire et de géographie, mais encore en les articulant, autant qu'il le

jugera nécessaire, autour de points de convergence.
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Tableau n° 12 : Propositions de thémes pour le programme de géographie classe de Premicre

Thémes

Sujets possibles

Orientations et Méthodes

Les hommes

- La population du globe
- Les flux de migration

la population malgache

- parler de  grandes

concentrations humaines, la
structure de la population dans
les pays développés et en
développement

- on constate un grand
déplacement d’homme dans le
monde :  insister sur les
principaux flux et les raisons

- Une carte du monde pour la
localisation, débat sur les
raisons

- les caractéristiques de la
population malgache

(I’utilisation d’une carte de la

population)
L’homme et ses activités - Les activités agricoles - Les formes d’activités
- Les activités agricoles  (partir  des
industrielles acquis des ¢leves)
- Les échanges, le Les activités
transport et le tourisme industrielles (carte de
Notions et exemple. localisation) ; les

- La mondialisation des
¢changes, du commerce
et du transport; les flux,
les acteurs

- La mondialisation est

un phénomene
incontournable : la
circulation des

problémes rencontrés
- Les principaux sites
touristiques (localisation,
problémes)
- Utilisation des cartes et

des discussions




informations et des
produits dans le monde

Le développement et La  dégradation de Actuellement, nous
I’environnement I’environnement constatons une dégradation
planétaire massive de
L’écosystéme a I’environnement : la
Madagascar disparition des animaux
Le développement protégés

durable - La lutte pour préserver la

nature
- les problemes de
I’environnement a

Madagascar

-la gestion rationnelle des
ressources
- les

stratégies  pour

conserver cet €cosysteme.

Pour la classe de Terminale :

Le programme de géographie en terminale se concentre sur [’étude des situations économique des
différents pays du monde ; la comparaison de la puissance économique entre deux grandes puissances : la
Chine et les Etats-Unis, les nouvelles puissances et 1’économie d’un PMA. Ce contenu du programme
vise a montrer a I’¢éleve d’exemple de développement pour servir de référence a Madagascar. Le theme
sur « Madagascar : les stratégies de développement » met en lumi¢re les domaines de I’économie
malgache qui peuvent apporter le développement. Ce théme met 1’éléve au ceceur méme du

développement et I’incitant a participer dans I’amélioration de ces secteurs.
Le fil conducteur du programme :

Le programme de géographie de la classe se concentre sur le développement économique dans le monde

et a Madagascar. Il met en évidence la disparité de développement dans le monde en traitant la puissance
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économique de la Chine, la montée en puissance du Brésil et certains pays africains. Il

stratégies de développement de Madagascar en insistant sur les domaines stratégiques.

Tableau n° 13 : Propositions de thémes pour le programme de géographie classe de Terminales

traite aussi les

Thémes étudiés

Les contenus

Orientation et méthodes

L’inégal développement dans

le monde

- La puissance
économique dans le
monde :

- Les grandes
puissances

- Les pays émergents

- Les pays en voie de

développement

-comparaison en facteur et
manifestation de deux
puissances.

- analyse de la puissance
¢conomique comme [’Union
Européenne, d’une puissance
montante

- D’économie d’'n pays
africain

Le commentaire des cartes et

des documents sur le sujet

Madagascar : [’économie et
les stratégies de

développement

- Le développement de
I’agriculture

- La promotion du
tourisme et de
I’industrie

- L’exploitation des
ressources minieres et
forestieres

- Le marché de
I’emploi et le
chomage

- Les caractéristiques

économiques des

subdivisions

régionales de

Madagascar : les

atouts et difficultés de

- Les zones de
production, les
problémes de
I’agriculture, les
politiques de
redressement.

- Les sites touristiques,
les infrastructures
d’accueil, les
obstacles et les
solutions.

- Les industries
malgaches et leurs
problémes, les
industries étrangeres
implantées a

Madagascar.
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chaque région. - Les cartes sur les
domaines a traiter qui
inciteront les éléves a
participer.

- Les discussions sur
les recherches faites

par eux-mémes sont

des méthodes
efficaces.

Madagascar et La - La mondialisation des

mondialisation échanges ; les flux, | -La mondialisation est un

les acteurs phénomeéne incontournable :

- La technologie et la | la circulation des

société malgache
Les organisations

régionales :

informations et des produits
dans le monde et a

Madagascar.

-Les technologies

d’information : impact sur la

SOCiété.
-Un débat enseignant —
¢léves sur les impacts des

technologies sur la société.

II. Suggestions sur les supports didactiques.

1- Les manuels scolaires.

Changer les contenus de ce que nous enseignons dans les classes implique évidemment la réactualisation
des manuels scolaires. En effet, les manuels scolaires constituent le premier support didactique
indispensable pour les enseignants et il est primordial que les contenus du programme correspondent a

ces manuels scolaires.




La réédition des manuels scolaires est confiée aux grandes maisons d’édition comme Edicef, Hachette
aidé par les bailleurs internationaux. Tous les niveaux et toutes les disciplines (langues francaise et

malgache, mathématiques, géographie) sont concernées par cette opération.
2- Les cartes et les outils de représentations :

La concrétisation et I’illustration du cours aident les éleéves dans I’apprentissage des contenus du
programme. Ce sont les cartes et les maquettes ainsi que les globes. Ces outils sont actuellement en
manque dans les établissements et aussi en ce qui concerne les cartes, qu’elles ne présentent plus la
réalité actuelle pour certains domaines traités. A titre d’exemple, la carte de la  population, or la

population augmente chaque année.

A cet effet, la réactualisation des cartes et des outils didactiques devrait étre la priorité des responsables

de I’éducation. C’est une tache incontournable aussi dans I’amélioration du programme.

Le FTM (Foiben’ny Taon-tsaritan’ny Madagascar) est le service qui s’occupe de la fabrication des

cartes a Madagascar. L’éducation devrait faire appel a ce service pour les outils.

Bref, ce chapitre est consacré a nos suggestions personnelles dans 1’amélioration du systéme éducatif
malgache, nous avons proposé des themes pour la géographie au lycée. Certes, ces thémes, pour certains
peuvent étre semblables a ceux en application actuelle, parce que nous avons jugé qu’ils sont pertinents
pour I’enseignement. Nous avons également mis en proposition I’actualisation des manuels scolaires et

les outils didactiques.
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Conclusion de la troisiéeme partie

La troisieme partie de notre étude a montré 1’établissement de solutions plus évidentes en ce
qui concerne le programme scolaire de géographie et a c6té de ces solutions, nous avons émis quelques

suggestions dans le cadre de son amélioration.

La réécriture du contenu programme scolaire reste la solution plus évidente et plus efficace dans
I’amélioration qualitative de I’enseignement au lycée. Cette réécriture se révele comme une tiche
difficile et qui reléve des plus hauts niveaux dans le ministére de 1’éducation nationale. Fort
heureusement, I’amélioration des programmes scolaire coincide avec les politiques du ministére. Une
amélioration qui « convient a toute les parties et a tous les niveaux d’études ». Ainsi, une aussi lourde
tache implique tous les acteurs de 1I’éducation tant dans la politique a savoir I’Etat et le secteur privé que
dans le financement par le budget de I’Etat et par les organismes internationaux (UNICEF et UNESCO),
mais aussi dans la conception par les groupes d’experts formés par les enseignants de la maticre, les

inspecteurs pédagogiques, des sociologues et des économistes.

La réécriture du programme implique le changement de son contenu ; il convient donc de sélectionner les
contenus appropriés au programme. En effet la sélection du contenu tient compte du domaine cognitif
d’abord c'est-a-dire un contenu que les éléves peuvent assimiler ; ensuite tient compte des évolutions
dans la société et dans I’économie au niveau national et aussi international qui mérite d’étre compris
par les éléves. Mais il y aussi I’évolution sans cesse des technologies qui ont fait leur entrée dans le

domaine de 1’éducation.

L’approche par les compétences est 1’approche utilisée dans la transmission des connaissances, cette
approche met au premier plan 1’éleve dans 1’enseignement qui mobilise ses compétences face a une
situation sans écarter pour autant 1’enseignant comme médiateur. Elle est la tendance dans le monde et

a fait I'usage d’application a Madagascar a partir de 2004 dans 1’enseignement primaire.

Entant que futur acteur de 1’éducation, nos suggestions se tournent vers les propositions des thémes de
géographie pour les trois niveaux d’étude des lycées en tenant compte de la situation économique de

Madagascar, dans le monde et sur les manuels scolaire et les outils.
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Conclusion générale

Le secteur éducatif malgache rencontre d’énormes difficultés actuellement. Les lacunes se font
apparaitre sur les résultats du systeme. Des problemes dans les infrastructures aux problémes des
enseignants dans le recrutement en passant par les composantes de I’éducation : les programmes scolaires,

1I’éducation malgache souffre.

Dans I’analyse de ces problémes, nous avons étudié le programme scolaire notamment celui de la
géographie dans les lycées malgaches du fait d’une part de son enjeu sur I’éducation elle-méme et
surtout sur le développement du pays et d’autre part du fait qu’une réactualisation de son contenu est
plus qu’indispensable. En effet, le programme scolaire véhicule les connaissances aux éléves, les
moyens de connaitre , d’apprendre, quant a la géographie , elle fait découvrir la nature ou vit I’homme
et apporte les moyens pour en tirer des avantages, la géographie apporte a I’homme le développement
et I’épanouissement. Le dernier domaine, le lycée, les éleves de ce niveau d’étude sont les jeunes qui

commencent a prendre des responsabilités au niveau de la famille, de la société et au niveau de la nation.

L’étude de ces trois domaines implique d’abord I’analyse du cadre d’implantation du programme ; le
curriculum pour savoir ses compositions, la raisons d’une reforme de ce curriculum et les concernés de
cette réforme. Ensuite, il est convenable d’analyser I’historique du programme qui a ét¢ mis en place
a travers les politiques de I’Etat et enfin une analyse de ce qu’on enseigne depuis ce temps. Pour en

arriver dans une approfondie de ce contenu.

Cette étude approfondie se fait sur descente sur le terrain, dans les deux établissements ciblés : la LMA
Ampefiloha et le LPSC Ambohimandroso, qui répondent a des critéres bien définis comme un bon

encadrement et des infrastructures a la norme.

Ce programme de géographie présente des caractéristiques qui ne se tiennent plus dans les conditions
d’étude. 11 est clair tout d’abord que les objectifs ne tiennent dans les critéres des formulations a savoir
les aptitudes des €levés et les attentes de la société ; de ce fait, ils ne sont pas atteints dans 1’enseignement
ensuite du point de vue des contenus, qui suit une progression linéaire et comme les objectifs , ils ne
correspondent plus aux réalités sociales et économiques actuelles ; par conséquent, des parties du
programme ont besoin d’étre supprimées comme les structures plissées dans la classe de seconde et
d’autres a ajouter comme le changement climatique pour les classe de premiére, ou encore a remplacer
comme les contrastes Nord-sud. Ces actions devraient étre entreprises car des thémes se trouvent

dépassés par les éveénements actuels, ou bien qu’ils fassent partic des phénomeénes géographiques en




vogue actuellement ou encore pour alléger le programme. En effet, le contenu de ce programme est trop
chargé et aussi trop long, les avis des enseignants et des ¢léves confirment bien 1’analyse des thémes.
Enfin, les activités pédagogiques sont mal formulées et mal définies par rapport aux contenus qu’elles
concrétisent, de plus, elles ne tiennent plus compte de la motivation des ¢€léves et les évolutions dans la
société, comme les technologies qui devront intégrer davantage 1’enseignement et 1’apprentissage a
travers les activités. Par conséquent, il devient difficile de transmettre les savoirs et savoir-faire dans les
classes a cause de cette incohérence et insuffisance dans les activités mais 1’insuffisance et

inadéquations des outils pédagogiques utilisés par les enseignants.

La réécriture du contenu du programme reste la solution la plus efficace dans son amélioration ; d’autant
plus qu’elle coincide avec la politique du Ministére de tutelle. Cette politique est dans ce cas entretenue
par le Ministere ; financée par son budget et appuyée par les bailleurs de fonds internationaux, sa
conception revient a 1’équipe d’experts formés par le service responsable du programme au sein du
ministére. Un nouveau contenu de programme implique une nouvelle approche pédagogique. A cet
effet 1’approche par les compétences, une approche centrée sur 1’éléves, une approche en vogue dans
I’éducation mondiale est I’approche idéale. Elle a ét¢ déja appliquée a Madagascar dans le niveau

primaire, sa généralisation serait une bonne initiative, mais actuellement délaissée.

Dans I’amélioration du programme, en tant que futur enseignant, nous avons émis des propositions d’un
cOté en terme de contenus pour le programme de géographie des lycées et de I’autre coté, en terme

supports didactiques.

Cette étude a été faite dans le but d’apporter des améliorations dans le systeme éducatif malgache, elle a
suivi des démarches scientifiques dans la collecte des données. Ainsi, les données qui figurent dans
présente étude peuvent étre prises dans d’autres études. Cette étude n’est pas la conclusion pour ce

domaine, elle est ouverte a des nouvelles situations.
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ANNEXES




Geographie
Objectifs de la matiére

La géographie dait amener V'éléve i:

* savoir penser l'espace, ¢'est-a-dire avoir une vue d’ensemble de Vespace
erganisé, eonstruire une image cohérente en stablissant des relations entre
les données comme le relief, le climat, Ia végétation, 1a pepulation;

* maitriser e raisonnement ggographigue cest-a-dire mettre en oeuvre la
gamme compléte des processus cognitifs, psychomoleurs et affectifs &

- propos des problémes géographiques;

* comprendre {es interactions entre les milieux huniains et physiques,
prendre conscience des prohlémes relatifs & Yespace et adopter des
comportements basés sur le respect de la personne humaine ot de la nature.

Objectifs de Penseignement de la géographie au Lycee

A 1a sortie du Lycée, Véleve est capable de (d):

* comparer des phénomenes géographiques et leur évolution et les mettre en
relation avec les réalités vécues;

* utiliser les méthodes de représentation graphique et cartographique, les

données statistiques dans exploitation des documents (cartes, graphiques,
textes ...), en vue de 'aménagement et de la gestion de Vespace;

* avoir un esprit de symthése dans la présentation éerite et / ou orale d'un
travail qui met en vaieur la maturité du raisonnement, le soin, Uesprit
critique et le sens de la gestion. |

Objectifs de Ia géographie en classe de 2nde

A 1a fin de la classe de seconde, 'é1éve est capable de (d):
* se situer et de se repérer dans Pespace;
.\ situer des réalités géographiques sur la carte;
* maitriser les concepls et les notions utilisées en géographie physique;
* uiiliser les différentes technigues de représentation graphique et
. cartographique pour Vexplication des phénomenes géographiques;
 pliliser les acquis d'une éducation en matiére d'environnement dans le but
de créer un cadre de vie agréable et de bien gérer les ressources natarelles.

Volume horaire

2 heures par setmaine

QE%R.P\PMG  STECaNDE



Géographe

La pla;éte Terré |

I'éleve doit &tre capable de comprendre les caractéristiques
de la planéte Terre et I'utilité des cartes.

Contenu
Durée: 05 semaines de 2 heures
Objectif général:

(bjectifs spécifiques

-
| Contenus

Observations

L'éléve doit &tre capable

de (d'):

* définir; umvers, gal-
axie, systéme solaire,
¢étoile, astre, plantte,
cométe, météore, satel
tite;

* situer Ia terre dans le
systdme solaire;

* énumérer les plandtes
du systéme solaire;

®» expliquer la rotondité
de Ia terre;

* donner les dimensiens
de la terre (circon-
férence, Tayon);

* définir équateur,
tropiques, cercles po-
laires et pdles;

* mantrer Uinclinagison de

la terre par rapport au
plan de Vécliptique;

tes de 1a plandte terre
{composantes du
systéme);

* identifier les éléments
. de la structure interne
( du globe;

# identifier les composan-

‘| v 13 terre dans Punivars

* vocabulaire: univers,
galaxie, systéme solaire,
étoile, astre, planttie,
cométe, météore, satel-
Iite

¢ ]a place de ia terre dans
le systdme solaire.

1w les caractéristiques de la

terre

* forme et dimensions

* las lignes imaginaires
(équateur, tropiques,
cercles polaires)

j' les péles

* je plan de Uécliptique et
I'inclinaison de 1a terre

» les compesantes de la

( terre: atmosphére, hitho-

sphere et hydrosphdre,
la biosphare

¢ la structure interng du
globe : écorce terrestre,
manteau, noyau.

e ——— e e e el e ————

® Présentation du vecabu-
laire avec illustration. '

|

¢ Comimentaire du
schéma montrant la
situation de la terre
dans le systdme solaire
et par rapport aux
autres plandtes.

(
|
J
» Elaboration et commen-
{aire d'un schéma mon-
trant les diverses carac-
téristiques de ia terre.
e croquis soigneuse-
ment éiaboré est farge-

ment suffisant comme
trace écrite.

» Elaboration et commen-
taire de schéma mon-
trant les composantes

de 1a terre.

* élaboration et commen-
taire de schéma mon-
trant la structure in-

_terne du globe,




Géographie

® décrire la division du
giobe en parallgles;

*» décrire la division du
globe en méridiens;

» utiliser les coordonnées
pour situer les différen-
tes réalités
géographigues sur le
globe terrestre.

!
e

* définir rotation et expli-
quer Pexistence du jour
et de la nuit;

s expliguer I'existence des
$8180NS;

v Les coordonnées
géographigues

® division en paralléles

- équateur, tropiques, cer-
cles polaires

- hémispheres nord et sud
- pbles
- latitude d'un point

® djvigion en méridien

- méridien d'origine
Greenwich

- estfouest

< longitude d’un point

¢ gituation des réalités
géographiques sur le
globe: en degrés.

v Les mouvements de (a
terre

* rotation/jour et nuit

¢ révolution/variations de
la longueur du jour et
de la nuit, les saisons

82

¢ Présentation illustrée
du vocabulaire: paral-
Iele et latitude, méri-
dien et longitude.

¢ Exercices pratiques sur
la situation d’un point
(ou d’'une maniére
générale des réalités
géographiques) sur un
globe ou sur un plani-
sphére.

s Expérience simple
(bougie et ballon) pour
expliquer Pexistence du
jour et la nuit.

* Commentaire du
schéma montrant les dif-
férentes positions de la
terre par rapport au
soleil au cours de I'an-
née (schéma trouvable
dans tous les manueis
de géographie). Appli-
quer le commentaire
pour expliquer les varia-
tions de la longueur du
jour et de la nuit et les
saisons. Comprendre la
notion de mouvement
apparent du soleil.

i
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¢ expliquer ls force de Co-
riolis;

s utiliser une carte de
fuseaux horaires.

¢ identifier les moyens
qui permettent de
représenter 1a surface
de la terre;

= distinguer les différen-
tes formes de projec-
tions;

4 jidentifier les éléments
d’'une carte.

® la notion de force de
Coriolis

* Iheure, Vutilisation de
la carte de fuseaux ho-
raires.

v La représantation de la sur-
tace de ia terre

* les moyens qui permet-
tent de représenter la
surface de la terre: le
globe, le eroquis, la pho-
tographie aérienne,
carte et planisphére, les
photos satellites et 1a
télédétection

*la carte et Ja projection:
projection cdnigue, cylin-
drique, polaire

¢ igcture d'une carte
{exemple de la carte to-
pographique, géolo-
gique, pédologique, dea
climats, de la végéta-
tion, de la densité de la
population...).

Géographie

* Calcul des décalages
horaires. Prendre les
exemples de problémes
concrets {transmassion
d'un match de foothall,
déplacement en avion...)

i

» Jtilisation d'une carte
topographique:

- distinguer les ¢léments
de la carte,

- caleuler des distances a
partir de Péchelle d'une
carte,

- construire des échelles
graphiques,

- faire une coupe topog-
raphique.

» Elaboration d'une carte
thématique:

- construire un fond de
carte de Madagascar,

- placer les grandes villes
(chefs-lieux de région). |
j
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Le relief terrestre

Bureée:
Objectif général:

05 semaines de 2 heures

Iéléve doit étre capable d'identifier tes grandes familles de

formes de relief et de comprendre leur formation, leur évolu-
tion et le réle de 'homme dans leur usure.

* expliquer la dérive des
continents;

« caractériser les plagues
lithosphériques;

® repérer les plaques
lithosphériques sur une
carte;

* expliguer par des exem-
ples les effets des mou-
vements de plaques;

* Jocaliser sur la carte les
zones d'instabilité sis-
migue et volcanique sur
le globe;

® identifier les différentes
formes du relief;

* définir relief, altitude,
dénivellation, pente.

tinents

- 'hypothése de la dérive
des continenta

- les plaques lithosphén-
ques

- les différents mouve-
ments des plaques

- les zones d'instabilité
sismique et volcanique
sur le globe.

v Les tormes du relief

* les formes majeures:
plaine, plateau, mon-
tagne

* les formes de détail: col-
line, vallée, gorge, col...

* altitude, dénivellation,
pente.

Objectifs spécifiques Contenus Observations
v Ls mobilité da I'écorce
terres're
L'éleve doit étre capable e la théorie des piaques et {* Observation de la con-
de (d"): les mouvements des con- | figuration générale des

continents. Con¢lusion?

* Exposé magistral du
professeur sur la
théorie des plaques.

* Commentaire de la
carte des plagues litho-
sphériques.

¢ Commentaire en groupe
sur des cas qui expli-
quent la mobilité de
lécorce terrestre par
exemple:

- la subduction en Améri-
que du sud,

- la chaine de collision de
Himalaya,

- le rift valley en Afrique
de lest.

* Rappel illustré du vo-
cabulaire du relief.

* Détermination de for-
mes de relief & partir
d’une coupe topog-
raphique.

g
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Géographle

® différencier coteau de
cuesta dans le relijef sé-
dimentaire;

® caracténiser le reliefen
structure plissée;

® caractériser les reliefs
en structure faillée et
velcanique,

* identifier les grandes en-

sembles structuraux sur
le globe.

v Les reliefs en structure sédi- |
mentaire

® coteau
* cuesta

» Les reliefs en structure
plissée

®* monts et vaux

* anticlinal et synclinat

* des exemples de relief
phssé.

v Les reliefs en structure
faillée et volcanigue

¢ les reliefs de faille: .
Graben, horst, escarpe-
ment de failles

* les reliefs voleaniques:
dome, cone de scories,
plateau basaltique.

v Les grandes ensembles
structuraux sur e globe

¢ les socles et les boucliers

¢ les chaines de monta-
gnes

® (o5 bassins sédimentai-
Tes.

* Les activités sur les dif-
férentes structures de
relief porteront sur: )

- la description de chaque
structure & l'aide de cro-
quis et d'exemples sim-
ples (la description sous
entend une énuméra-
tion des éléments de la ‘
structure), ’

- Pexplication du
phénomeéne de forma-
tion.,

- Ia description des for-
mes d'érosion.

Ilustrer par des
exemples: cartes,
photos,...

* Commentaire de la
carte de grands ensem-
bles structuraux sur le
globe (voir manuels,
exemple la nature et les
hommes).




_’mn---'-_.---.-l-_.

Géographie ' e B
Les climats et leurs effets
Durée: 10 semaines de 2 heures
Objectif général: 'éleve doit étre capable de comprendre les relations entre les
éléments du milieu naturel. -
Objectifs spécifigues Contenus 1 DObseirvations !
L'éléve doit étre capable v L'atmosphére

de (d’):

» décrire la structure de
latmosphere;

¢ identifier 1a composition
de V'atmosphére;

» différencier temps et cli-
mat;

® identifier les éléments
du chimat;

¢ expliquer la relation
entre radiation et tem-
pérature;

¢ caleuler des moyennes
de température, des am-
plitudes thermiques;

» identifier les facteurs de
variation des températu-
res.

* définir: pression at-
mosphérique, masses
d’air et fronts;

» commenter la carte de
circulation générale;

L

¢ structure de I'atmo-
sphare

® composition de F'atmo-
sphere

v Temps ¢t climat

* différence entre temps
et climat

* météorologie et chima-
tologie

v Les éiéments da Climat

* les températures

® radiation et température

¢ variations de la
température

v L'air et la pression atmo-
sphérique

* ]la pression atmosphéri-
que

1 * |les masses d’air et les
fronts

* la circulation at-
mosphérique

® Tracé de la structure
verticale de I'at-
mosphére. *

¢ Analyse de la composi-
tion de Yatmospheére.

¢ Rédiger en quelques
lignes un texte sur le
temps qu’il fait au-
jourd’hui et un texte sur
i le climat de la région.

* Calcul des moyennes de
températures et élabora-
tion de graphiques.

* Commentaire de la
carte des températures
a4 Madagascar.

* Exposé méthodique et il-
lustré des phénomanes
de pression atmosphéri-
que.

¢ Comparer la circulation
générale (pression et
vents) en Janvier et en
 Juiilet.

86




Gdographie

® lire une carte météorolo-
gique;

@ expliquer la formation
des pluies;

® expliquer les mécanis-
mes d'évaporation et de
condensation;

¢ jdentifier les formes de
nuages;

® identifier les différentes

formes de précipitations;

i * constriire et inter-
préter un diagramme
ombrothermique;

® identifier les zones et

domaines climatiques
du globe;

* citer les principales for-
mations végétales du
globe;

-~

* les vents: vents répgu-
liers et saisonniers

¢ la carte météorologique
(la prévision du temps)

v Les précipitations
* 'bumidité atmosphén-

que, évaporation et con
densation

1

®* nunges et pluies

* les formes de précipita-
tion

v Tampératures et précipita-
tigns

* les diagrammes om-
brothermigues

v Les grandes zones et do-
maines climatiques du globe

* zones et domaines clima-
tiques du globe

v Zones de végétation et
climats

* les principales forma-
tions végétales

|- 1a forét (primaire et sec-
ondaire)

* Lecture d'une carte
météorologique (com-
prendre I'émission
météo a la télévision).

* Identifier les différentes
formes de précipitations
et expliquer succincte-
ment le mécanisme de
leur formation respec-
tive (orage, averse,
rosée, brouillard, neige,
gréle, rosée, gelée
blanche).

* Construire, commenter
et comparer des dia-
grammes ombrother-

l migques.

¢ Commentaire de la
carte des ¢climats du

tat sous forme de tab-
- leau.

* Explication appuyée par
. des 1llustrations (photo,
% croquis) des différentes
formations végétales.
Prendre des exemple:
malgaches.

|

* Commentaire de la
carte de la végétation
mondiale. Associer les

globe. Prasenter le résul- |

e — e

‘- )a savane !
l zones de végétation aux
- 1a steppe zones de climats.
. {- 1a prairie _ J o )
oy




Géographis -

{ * identifier les grandes
| zones de végétation;

| » assacier les zones de
j végétation aux zones de
climat

« définir écosystéme fores-
tier.

——

* les différentes zones de
végétation {carte)

» canclusion: relation
entre ¢limat et végéta-
tion

* 'écosystéme forestier:

- définition d'un €co-
systéme

- équilibre de I'écosys-
téme.

|

* Discuter {en groupe) les
prebiémes de {a défores-
tation & Madagascar et
dans le monde,

Importance de I'eau sur la terre

Durée:
Objectif général:

05 semaines de 2 heures

té de Yean.

I'éleve doit étre capable de comprendre V'importance et V'utili-

}_ Objectifs spécifiques

Contenus

——

1

Observations j

’_I:’é]éve doit étre capable
Ide (d"):

!. * expliquer Jes différentes
| étapes du cycle de I'eau;

Il' identifier les caractéris-
tiques de l'ocdan;

- JR—

v Le cycle de V'eau

l Caratiéristigues de
Vocéan

®* température et salinité
des eaux marines

* relief sousmarin (coupe
| simplifiée)

* les courants maring

* vagues et houles
* les marées

¢ Commenter le schéma
du cycle de Yeau.

Exposé lllustré des
caractéristiques des eaux
marines.

Commentaire d'une
coupe du relief
SOWBS-MArtn.

» Expliguer les actions
des vagues sur la cons-
truction et la destruc- |
tion du littoral.

* Expliquer le mécanis-
me et U'intérét des
marées.
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Géographia
Obiectifs de 1a matiére

La G¢ographie doit amener Yéléve & :

* savoir penser l'espace, ¢'est & dire avoir une vue d’ensemble de I'espace
organisé, construire une image cohérente en établissant des relations entre
les données comme le relief, le climat, 1a végétation, Ja population;

» maitriser le raisennement géographique,c’est 4 dire mettre en ceuvre la
gamme compléte des processus cognitifs,psychomoteurs et affectifs & propos
des problémes géographiques;

» comprendre les interactions entre les milieux humains et physiques,
prendre conscience des problémes relatifs & Pespace et adqptés des
comportements basés sur le respect de la personne humaine et de la nature.

Objectifs de ’Enseignement de Ia Géographie dans les
Lycées

A la sortie du Lycée, Véldve doit étre capable de (d'):

* compsrer des phénoménes géographiques et leur évolution et de Jes mettre
en relation avee Jes réalités vécues, ‘

» utiliser les méthodes de représentations graphiques et cartographiques, les
données statistiques dans Yexploitation des documents (cartes, graphiques,
textes...) en vue de U'aménagement et de a gestion de I'espace;

* avoir un esprit de synthése dans }a préparation écrite et/ou orale dun
travail qui met en valeur la maturité du raisonnement, le soin, 'esprit
eritique et le sens de ta gestion du temps,

Objectifs de 1a Géographie en classe de Pramicre

Ala §in de )a classe de Premibre, Yéleve doit étre capable de (4): Bl

* identifier, décrire, expliguer et interpréter des faits socio-économiques et i :
démographiques dans leurs formes statique et dynamique;

* mettre en évidence les relations entre les sociétés , leurs activités et
Tenvironnement;

* utiliser les techniques graphiques et cartographiques et les méthodes

d'analyse de docurents en vue dexpliquer un fait de géographie humaine
et économigue.

Volume horaire

2 heures par semnine
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1_z;population du glabe

Durée ; & semaines de 2 heures

UbjECﬂf aénéral: I'éléve doit étre capable de comprendre des faits démographi-
ques dans le monde actue]

Objectifs spécifiques Contenus ] Observations
r o —
L'éldve est capable de (@) [vL'inégale répartition f
: de 1a population mon-
! | diale '
| » expliquer l'inégale * Les grands foyers de * Commentaire de la
répartition des hommes | peuplement | carte de la population
gur [a Terre; | Les régions peu peu- mondiale { justifier
ses facteurs et ses mani- | plées Uinégale répartition; dis-
festations; Les régions vides cuter le rdle des fac-
dhommes teurs physiques.
* expliquer les notions de | » Notions de sous-peuple- | * Décrire 2 différentes
surpeuplement et de ment et de surpeuple- ‘ échelles V'inégale réper-
gous-peuptement; ment |

mondiate.
Elaborer une carte de

!
tition de la population é
densité de la population T

malgache.
i {v La croissance démo-
- graphique
*expliquer les facteurs ¢ v Les indicateurs démog- | * L'apprentissage doit fa-
de .l'explosion démogre- l raphigques: natalité, i voriser: la maitrise du
phigue dans Je monde | fécondité, mortalité, ac- | vocabulaire sur Jes inds.
actuel, en particulier ; croissement naturel, { cateurs démographi-
dans les pays sous-déve- | croizsance, espérance ques courarment utili-
loppés; l de vie & la naissance, 8ég,
i temps de doublement de
‘ ls population.
i v* L'explosion démogra- * La construction et le
| Phique: un phénomeéne commentaire de la
{ . Técent courbe de croissance de
et de I'évolutian des in

dicateurs démographs

‘ ia population mendiale

i

i ves.

| ane |

-



*» expliquer le réle des mi-
grations anciennes et ac-
tuelles dans le peuple-
ment de la Terre;

« étudier la stricture de
la population;

* expliquer quelques me-
sures prises par des
pays en fonction de leur
niveau de développe-
ment peur gérer leur
eroissance démographi-
que.

v Les migrations

o Définition

* Les migrations an-
ciennes

* Les migration actuelles

- migrations internes

- migrations internation-
ales (formes, causes et
conséquences)

v Structures et poti-
tigues de popula.
tion

* Structure de la popula-
tion par ge, par sexe
( la pyramide des dges)
et par secteur d'activité.

¢ Les palitiques de popu-
lation:

- les politiques anti-natal.
istes et leurs con-
séquences;

- les politiques anti-natal-
istes et leurs con-
séquences;

« les pohtiques familiales
dans les pays sous-
développés;

- le planning familial.

- 1a carte des migrations’
anciennes;

- 12 carte des migrations
depuis le XXeme sidcle;

- 1a carte des migration
internationales de tra-
vailleurs dans le monde
actuel

* Discuter les formes, les
causes et les conséquen-
ces de migrations &
Madagascar.

|

i

l

* Comparer des pyrami-
des des ages respective-
ment d’un pays
développé et d'un pays
sous-développsé.

. * Discuter des politiques
. de population en Afri-
que et dans les pays in-
dustrialisés,

|

|+ Commenter (en groupe):




Goographle

Les activités agricoles, les espaces ruraux

Durée;
Obiectit pénéral:

6 semaines de 2 heures

I'aménagement de 'espace.

L'é12ve doit étre capable de se rendre compte de I'importance
des activités agricoles dans le monde et de leur impact sur

- ¥ 41 _[—
| Objectifs specifiques

Contenus

Obhservations

tivités apricoles;

ditionnelle;

types d'agriculture tra-

L’éléve est capable de (d7 ] ¥ Introduction

» définir agriculture et ac- 1{ * Définition

|

gris technigues

4

vLes espaces agricoles

traditionnels

exemples précis:

i
* digtinguer les différents }' Etude de quelques
|

E
J
l

i Tnoussons.

v [.es espaces agricoles

modernisés

*décrire des espaces agri- | * Les plantations

eoles modernisés;

trielles

mentaires

. ! monde

* Les relations entre agri-
culture et milien naturel

* L’agriculture et lespro-

Fagriculture itinérante
sur brilis; 'agriculture
¢ Ppluviale des savanes,;
e riz dans YAsie des

' * Les polycultures indus
* Les complexes agro-ah-

vL'élevage dans le

* En guise d'introduction :
défnir agriculture et ac-
tivités agricoles,

» Etablir des relations
entre agriculture et mi-
lieu naturel; agriculture
et progrés techniques
(& faire sous forme d'ex-
Posé),

» Etablir une classifica-
tion de Yagriculture
selon les techniques
mises en deuvre,

¢ Commaentaire de docu-
ments sur l'agriculture
modernisée (exemples
des Etats-Unis ou
'Europe).

T

C et ———————

e ——
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¢ identifier les grandes
zones de péche dans le
monde;

i » décrire les différents
types de péche;

» axpliguer Putilisation
économique de la forét.

| » L'élevage intensif
modarne

v Lesg activités de la
péche

* Localisation des
grandes zones de péche

* La péche traditionnelle
* La péche industnelle

‘v Les activités de la
i forét

* L'exploitation de la forét |

i

!

» L'utilisation agricole
des sols forestiers et ses
conséquences

+*Mettre en valeur des
exemples malgaches
par des enquétes
et des observations di-
rectes.

* Rappeler les grandes

formations forestidres
du globe,

s Discuter des problémes

ligs & uatilisation agri-
cole des sols forestiers
(exemple du tavy).

 Les activités mdustrlelles et Ies eSpaces

industrialises

5 semaines de 2 heures

LI'¢leve doit étre capable de comprendre U'évolution des acti-

vités iridustrielles et de leur impact sur V'aménagement de

l'espace,

Contenus

|

Observations

Durée:

Objectil général:
Objectils spécifiques

L'éldve esl capuide de (d):

types d’industric ¢t leur
évolution;

110

v Les types d'indus-
trie

¢ identifier les principaux [ * L'industrie lourde

l
L]
i
f
|

'+ En guise d'introduction:

définir industre;
expliquer la différence
entre industrie et B.rtl-
sanat.

]




«identifier les facteurs
d'implantstion d’'une en-
treprise industrielle;

|

‘ ¢ expliquer 'évolution ac-
tuells des facteurs d'im-
plantation des indus-

‘ tries;

? -

|
{
t

*jidentifier les principaux
types d'industrie, les
. paysages jndustriels;

+ expliquer les obstacles &
Vindustrialisation dans
les pays en voie de

‘ développement;

*identifier les différentes
formes de concentra-
tion;

s expliquer les raisons de

Yimnlamt ntinn Ano smnléi.

'« Lindustrie de pointe

v»La localisation des
espaces industriels

pes

* Leg facteurs d'implanta.
tion des industries

= L'éyolution rdcente des
facteurs d'implantation

' Cmpam(ﬁ%

v L’industrialisation
dans les pays sous
développés

o Lag principaux types
d’industrie

*Les pay:‘s_;@'ea industriels

* Les obstacles A Vindus-
trialisation

vLeg concentrations et
les multinationales

* Les différentes formes
l de concentration

* L'internationalisation

.
Ilnn Lkl AP T LI

l
i
i
| dans les pays dévelop-
|
1
!

Géographie

» L'industrie de transfor- |

mation

*Pour les facteurs d'im-
plaritation des indus-
tries, mettre en valeur:
1a proximité des ressou-

| rces naturelles, le réle

des débouchés, le poids
des facteurs humains...

* Pour Vévolution récente
des facteurs d'itaplanta-
tion mettre en relief
Peau et 1'importation
des maliéres premidres,
la main d'oeuvre, les
zones franches, les
transports,la notion de
délacalisation.

* Elaborer une carte des
implantations indus-
trielles & Madagascar et
cammentar,

o les Fre

* Elahorer 'organigram-
e dune multinatio-
nale de renpmmée man
diale {exemples Unile
ver; Philips...)

|

————

|
|
|

i
!

|

|

|
|



S TApports entre leg
tats hotes et les multi-
nationales.

—— e ——

Les transports, les échanges, le tourisme

5 semaines de 2 heures

Durde ;
Objectit général:

1 €COTICMIE US PaYs
hotes.

—————— e —— e e

1/€léve doit éire capable de tomprendre Vévolution impor-

tante du secteur des services dans le monde actuel,

Objectifs spécifiques

Cantenus

l Qbservations

[éldve est capable de (d):

* énumérer les différents
moyens de transport;

* expliquer le dynamisme
des moyens de Lrans-
5 port respectify;

¢ définir: halange commer-
ciale, balmee de pive-

i ment, mondinlisalion
des échanges;

; * énumérer les priie
paux proaduits échungs
dans le monde;

112

m R T

[y DL i .
vr\;_‘!lnnn!;‘g -

vLe développement

. et les problemes
des transports dans
le monde

I o Les routes

!‘ + Les voies ferrées

* Les voies d’eay

!
I\"Latnon

-+ Les oléecducs et les gazo-
ducs

ivLes échanges

*La balarce commerciale
et 1a balance de paje-
ment

1 * Les produits échangés

————— e ——

* TP proposés:

Tracer les principaies
vaies de communication
a Madagascar

| et expliquer les
difficultés pour
Tamélioration des
réseaux.

}
“» Les activités consiste-

ronit & déerire le mécan-
isme:

- des échanges, des flux
de principaux produits
échangés;
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|

*identifier, décrire, expli-
quer les principaax
problémes de I'environ-
nement & Madagascar

| et dans le monde;

« établir les relations
sutre le degré de
développement et la
dégradation de I'envi-
ronnement,

s expliquer les stratégies
mondiale et malgache
de la gestion et de la
protection de Uenviron.
nement.

lvLes grands }
probléemes de Uenvi-
ronnement !
planétaire lf

AN

- » Dresser un tableau des
problémes de Venviron- L
nement et indiquer les
causes, les conséquen-

"+ La déforestaiion et la

| désertification | la pol-
lution des eaux et du

’ sol, 'effet de serre, la de-

i struction de la epuche ces et les solutions pos-
d’ozone, les bruits. sibles (activitds & réali-

i . ser en brainstorming).

vEnvironnement et .
développement i
durabie. !

* Les stratégies malgache
- (nationale) et mondiale
de la gestion et de la
protection de Venviron-
nement.

*» Commenter les princi-
paux points de ta
stratégie malgache de
la gestion et de la pro-
teetion de l'environne-
ment.

* Elaborer des fiches sur

les grands problémes ac-
} tuels d'environnement
plandétaire.

j f Utiliser les documents

' distribués par V'UERP, le
WWF, UNESCQ/ |
FNUAP, MEN.
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En ce début du XXleme siecle, nous assistons a une évolution rapide de la
société, d’apparition des nouveaux faits et événements géographiques, qui
méritent d’étre appris dans nos écoles. A coté, les résultats de I'enseignement
dans les lycées ne cessent de se dégrader au fil des ans. Ces situations nous ont
poussés a faire une étude approfondie sur le programme scolaire de géographie
des lycées actuel, élaboré en 1995 suite a un changement de la politique d’Etat.
Cette analyse montre que ce programme ne répond plus aux considérations
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formulation et la pertinence des objectifs, des contenus et des activités de
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