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INTRODUCTION

Trois décennies apres la Conférence des NationesUsur I'environnement, adoptée a
Stockholm en Juin 1972, le terme « environnemenau sens large — tend a s’assimiler a un
« patrimoine a protéger ». Comme tout patrimadiiens que nous avons hérités de nos ancétres,
I'environnement englobe des formes de droits :tdyour chacun de profiter d'un cadre de vie
préserve et d’'un milieu sain, et droit pour leségéations futures d’en hériter sans qu'il ait été
dégradé.

Ainsi, face a la dégradation exponentielle et gélig®e de I'environnement a I'échelle
planétaire, la communauté internationale a attribuéducation Relative a I'Environnement
(ERE) des objectifs a caractéere plutdét général. De d@e fas principaux sont: la prise de
conscience environnementale, la connaissance deklépratiques environnementales, le
développement des valeurs, des attitudes et departements favorables a I'environnement; le
développement des compétences pour résoudre ledemeEs environnementaux et enfin, la
participation de chacun dans les mouvements tendantaméliorer les situations
environnementales qui prévalent dans son pays céggan.

En ce qui concerne Madagascar, trois documentscoléstituent les références de base
des interventions en matiére d’Education Relativel’Environnement (ERE), a savoir
« Madagascar Naturellement », Le « Madagascar Ad®lan » ou Madagasikara Amperin’Asa
(MAP) » et la Politique Nationale pour I'Educati®elative a I'Environnement (PERE). En fait,
'ERE est reconnue comme étant une pierre angulliradéveloppement et la défense tous
azimuts des changements qui s'imposent pour lanstaaction du réseau des relations homme -
environnement.

Une démarche dénommée écopédagogie a donc éaecpour répondre a ce besoin.
Mais qu’est-ce qu’on entend par démarche écopédimgm@ L'écopédagogie est une approche
pédagogique fondée sur une vision environnemetdatie I'’éducation et de I'enseignement.
Elle vise a assurer a la fois I'éducation enviranantale et la réussite scolaire des éleves. Dans
un établissement scolaire, il y a cing champ diapgibn de I'écopédagogie : la gestion de
I'établissement, I'organisation pédagogique, laadtdjue, les activités environnementales et
enfin les activités d’appui dénommeées « Activit&sbdervation et de découverte (AOD) ». C’est

sur ce dernier point que se penche surtout le préseail de recherche.

! MagazineVintsy Vintsy n° 43, _Pour nos descendantsiril 1991, Antananarivo .p.2
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Les AOD constituent une étape de I'éducation envirorgrgale dispensée jusqu’ici.

Dans le cadre de I'écopédagogie, la notion d’AODretenue mais avec de nouveaux obijectifs,
des contenus renouvelés, des fonctions élargiete®tpratiques diverses. Ainsi les objectifs
globaux des AOD sont, de mettre les éleves en cbaiac leur environnement pour qu’ils en
prennent conscience et s’en servent pour maitieseprogrammes d’études afin de mieux agir
pour I'environnement aux niveaux de I'école etal€bmmunauté

Pour cette recherche, nous avons choisi de parler djuestion épineuse qui revient
constamment sur le tapis : les problemes enviroenémx. Beaucoup s’accordent & dire que la
protection ou la restauration des dégats doivestgrapar les établissements scolaires. Les
dirigeants malgaches sont maintenant déterminésoenquvoir 'ERE conformément aux
objectifs sus—mentionnés. Ainsi, nous avons cloamsime sujet « Les Activités d’Observations
et de Découvertes en éducation fondamentale Il dEnsCirconscription Scolaire
d’Antananarivo : opportunité et efficience», pouccarder plus de vision écologique a
'enseignement, il faut donner a tous les Malgachiéguité de droit d’accéder a un
environnement sain avec des innovations péedagagiduespécificité de cette recherche est de
pouvoir vulgariser un nouveau style d’apprentissage. [Zail, les AOD facilitent les taches et
améliorent les performances des éléves par leigaeite.

Nous avons pris comme zone d’étude la régidndlamangaplus exactement, le centre
ville. Nous avons limité le cadre d’enquéte et @gémmentation au niveau des Colleges
d’Enseignement Général (CEG) : privés et publioss deux établissements sont le CEG de
Tsimbazazaet le Colléege privé de la Source Mahamasina Le choix s’explique par leur
proximité du Parc Botanique et Zoologique @simbazaza(PBZT), ce qui aura beaucoup
d’importances dans notre travdil.

Nous avons opté pour la classe d&%gour deux raisons : primo, la moyenne d’age des
éléves de la#est de 14 ans. Selon Pidgetest I'age de I'opération concréte ot I'intelligen
des apprenants s’oriente désormais vers la loggjugmagination. L’éleve est plus ouvert au

monde concret. Secundo, les contenus du programoue ce niveau sont d’une grande

% Le concept de I'écopédagogrrogramme de I'éducation environnementale, WWévrier 2007, p.4
3 ¢f. carte de localisation, ( p.2 a et 2b), p .2bis

* cours psychologie erf¥année du CER Histoire Géographie

® cf. annexe, extrait du Programme Officiel de Isstade 4"
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.CARTE NUMERO 01 : LOCALISATION DES ETABLISSEMENTS ECHANTILLONS
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importance pour la formation d'un bon citoyen, deisoyens responsables de son

environnement donc d’'un futur «éco- citoyen »,es professeurs savent bien appréhender la
situation.

La problématique de notre recherche se présemeneosuit : L'application des AOD
est-elle vraiment judicieuse pour avoir un bon smndnt scolaire ? Aura-t-elle une chance
d’aboutir dans sa mission de développer le réflexaronnemental des apprenants?

Etant donné que les AOD constituent 'une des gsdnaitresses de I'écopédagogie, nous
avancerons comme hypotheses : les AOD seraientétaaithe indiquée pour appuyer la
réalisation des programmes scolaires, d’'une part,aaitre part le recours a cette démarche
apporterait des avantages et des résultats pasitdgducation environnementale des éleves.

Pour vérifier ces hypotheses, nous avons débutégsarecherches bibliographiques et
weblographiques pour nous familiariser avec jetset tout ce qui I'entoure. Des enquétes ont
été ensuite réalisées aupres des personnes ressow®s entrevues avec les responsables des
deux établissements visités, des membres du pesdarMinistere de 'Education Nationale et
de la Recherche Scientifigue (MENRS) et de ceuX\duld Wild Fund for Nature (WWF), plus
précisément les concepteurs ; des observationsladeecet des enquétes par questionnaires
destinées aux 46 enseignants et aux deux grouptvel qui ont déja fait des AOD soit 105
éleves. Pour bien concrétiser le travail, une erpaErtation sur les AOD a été réalisée, utilisant
des groupes expérimentaux, c'est-a-dire, des clgmmticiparit & I'expérience, et des groupes de
contrble, classes qui n‘ont pas subit d’expérience. tout s’achemine vers une étude
docimologique des notes obtenues par les deux gsdops des évaluations réalisées.

Le travail de recherche comporte trois grandesigsart la premiére portera sur
I'écopédagogie comme démarche indiquée pour mi€akiser les programmes scolaires en
rapport avec 'ERE et aussi pour aboutir a la cahension de '’'AOD. La deuxieme sera axée
sur I'expérimentation et I'évaluation de 'AOD comenetant la méthode efficace pour faire
réussir 'lERE. La troisieme présentera les suggestafin d’insérer efficacement les AOD dans

les établissements scolaires.

®cf. page .41 et 50 pour plus de précision
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PREMIERE PARTIE

L’'ECOPEDAGOGIE, UNE DEMARCHE INDIQUEE POUR MIEUX RE ALISER
LES PROGRAMMES SCOLAIRES ET POUR ABOUTIR A LA
COMPREHENSION DE L'AOD

Les concepteurs de cette démarche dénommeée « @gmugel » ont réussi a produire un
travail de qualité pluridimensionnelle. C’est unedvation pédagogique parmi tant d’autres qui
essaie de trouver la place qu’elle mérite dangolanté de transformer le systéme éducatif
malgache. Une bonne connaissance de concept s@srgnportante, non seulement pour une
meilleure compréhension de ce travail, mais suppout les acteurs éducatifs avides de nouveaux
bagages pédagogiques :

D’abord, elle unifie les démarches en ERE pourdeéfice des enseignants qui ne seront
plus tiraillés par les diverses approches, mémiessipratiques ou les activités pourront étre
différentes d’un établissement a un autre.

Ensuite, elle contribuera fortement a I'amélioratide la qualité de I'enseignement en
couvrant tous les aspects de la vie de I'établispmgestion et administration, pédagogie, vie
scolaire. Dans le domaine de la didactique, ellenpgéte et renforce I'Approche par les
Compétences (APC) en montrant comment conduiree¢ems durant les temps d’apprentissage
et rentabilise I'utilisation des autres approchédggogiques.

Enfin, I'écopédagogie allie la pratique d’activitésvironnementales avec l'installation chez
les éléves d’'une vision du monde qui rechercherfiodie entre la personne, la société et
I'environnement.

Dans cette optique, nous allons voir respectiventestgénéralités du concept puis les

applications pédagogiques de I'écopédagogie.



CHAPITRE | : GENERALITES, DE L'ECOPEDAGOEIAUX AOD

| - NAISSANCE ET GENESE DU CONCEPT ECOPEDAGOGIQUE

L’environnement devient le noyau des problemes aebsgfont face 'humanité. Pensée
que les ressources sont illimitées est a reformuks malgaches, comme tant d’autre pays, ont

axeé la protection de I'environnement sur I'éduaatio

A- Le contexte international

Ces derniers temps, la biosphére est de plus enguiudanger. Des solutions ont été
préconisées pour modérer les menaces et pressibsartout pour Iéguer une terre en bonne

santé pour nos progenitures.

1 - Situation environnementale alarmante

L’environnement est devenu, de nos jours, un emajeur et les longues listes de
problemes environnementaux risquent de marquesiregt et unieme siecle. Un enjeu et des
problemes qui sont a 'avenement des inquiétudstessqu’il suscite aussi bien au niveau local,
régional que planétaire. En effet, « I'activité raine est la premiére source de problemes
globaux de I'environnement »

L’érosion, les déforestations massives, I'extengdenla désertification, la prolifération
des gaz a effet de serre et les changements ajuesti le réchauffement global de la Terre, la
baisse des ressources biologiques animales et alégétles différents feux, la pollution
généralisée des sols et des nappes phréatiquassdass de la réduction de la couche d’ozone
sont, entre autres problemes, des exemples suffisain évocateurs. Leurs enchainements
menacent sans aucune exagération la génératiogllaatisurtout celle a venir si des mesures ne
sont pas prises et appliquées. Les photos 01,3)204 et 05, les cartes 02, 03, et le schémh : 0

aux pages 5 bis dévoilent quelques esquisses teréatite.

" DESSUS (B),_Aprés-nous le déluge ? Politique hadonale 1993. Paris, p .12
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Photo 01-02 : Déforestation intensive de I'Amazopmumon de la Terre

Source: http://www.planetecologie.org

Source WWF

Photos illustrant une déforestation massive auiBfes haut,a gauche, des hectares de
forét sont abattues. En bas, la photo montre qupuéet de '’Amazonie est presque déboisé a

I'heure actuelle.
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Photo 03 : Déforestation des palmiers en Afrigueté¢C@’lvoire)

Source: htpp://www.envirodoc.org.

Des coupes de palmiers sont observées sur cette.pbiempreinte de feu aussi est

constatée.

Photo 04 : Déforestation abusive, puis désertificat

Source htpp://www.notre-planete info.org

Cette photo est prise au Mali. Le déboisement issdagu’une espace vide, colonisée par
le sable .
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Photo 05 : Pollution nocive pour I'environnement

Source: htpp://www.notre-planete info.org.

Les fumées noires de la Révolution Industrielleopgenne du XiXeme ont asphyxié le

paysage urbain de cette époque et ont de lourdsggoences sur les générations actuelles

Carte 02 : Réchauffement de I'eau di au réchauffi€clEnatique

www.notre-planete
T

i
Se0 Sucloce Temoerciure (O
d 5 35

165 ]

Source http://www.notre-planéte.info.org

L’augmentation de la température de la mer eseldes conséquences du réchauffement
de la planéte. Cette température commence a demassarface les 28° au niveau de I'Equateur,

aussi bien sur I'Océan pacifique qu’Atlantique.
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Carte 03 ; Déforestation et désertification dansdsmde

s/ e
7 s . f&’/g\ al ¥
2 2 A “I';';‘I‘:‘b . ]
- B - v -
y o 'Y ‘: > ;

’ X l I.. g . A ‘ 1 <. . Y \ \" I ! ::III

! T 'J'.J
Désertification : ',‘." v a Déforestation : > i i
modérée : f modérée - 05315% \
moins de 0,5 % \ / ﬂ I:| de |a surface totale L
de la surface £ par an )
/ totale par an ) élevée - plus de 15%
élevée : plus de et de la surface totale ="
J’ I:l 05 % de la surface par an ‘4
3 . Pas de dégradation J
/ significative vV
!
- ¥ Roberto GIMENO et Patrice MITRANO, avril 2006
Source : d'aprés McGraw-Hill Companies, http://www.mcgraw-hill.com/ © La Documentation frangaise
Déforestation et désertification Source : Questions internationales n°19, mai-juin 2006

Cette carte montre la répartition de la désertifica et déforestation dans le monde.
Presque tous les continents sont touchés par ecespfgnomenes. Madagascar accuse dans la
région sud ouest une désertification élevée : geu.5% de la surface totale par an. Le reste de
la Grande lle est frappé par une déforestatioreélele plus de 1.5% de la surface totale par an.
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Schéma 01 : Impact prévisionnels du changementtbhjne

Evéenements |
climatiques

e | rémes
Risque de changements

s:oudalns ot ‘
irréversibles

Source http://ungesteparjour.hautefort.com

Ce schéma expose les risques négatifs susceplibles produire sur la terre et sur

les étres vivants suite aux changements climatiques



2. Vers la promotion de 'ERE

Le premier repére dans I'histoire de 'ERE a I'dhénternationale fut la conférence des
Nations Unies sur I'environnement humain de Stotkhen 1972, qui exprima tres clairement la

nécessité d’un cadre international pour le dévedopnt de 'ERE.

L'éducation environnementale doit permettre "d'@ciqles connaissances, les valeurs, les
comportements et les compétences pratiques néasspaiur participer de facon responsable et
efficace a la présentation et a la solution deblproes de I'environnement et a la gestion de la
qualité de I'environnement".C'est au milieu des années soixante dix que 'UNES& proposé

ce cadre a I'éducation a I'environnement.

Suite aux recommandations de la Conférence de [Baboken 1972, une série de
réunions régionales et sous régionales sur I'EREntuorganisées a travers le monde dans les
années suivantes aboutissant a I'organisation chingée international sur 'ERE de Belgrade
en 1975 et au lancement du Programme Internatas#Education Relative a 'Environnement
(PIEE) de I'United Nation Educational, Scientifinch Cultural Organization-Programme des
Nations Unies pour I'Education (UNESCO-PNUE). L'udes recommandations majeures du
séminaire appelait a la convocation d’'une conféemternationale sur 'ERE destinée tout
particulierement aux décideurs et planificateurs'étucation Ainsi, I'objectif principal de la
Conférence Internationale sur 'ERE de Thbilissi @877 organisée par 'UNESCO, en
collaboration avec le PNUEut la formulation de recommandations dirigées dtbats membres
participants, Madagascar en fait partie pour adoipividuellement des politiques nationales

pour la promotion de 'ERE.

Dix ans plus tard, en 1987, dans le but d’élabarer stratégie internationale d’action en
matiere d’éducation et de formation relatives avdieonnement pour les années quatre vingt dix,

'TUNESCO et le PNUE organiserent un Congres Intiéonal & Moscou.
En 1992, afin d’évaluer les progres accomplis etiereade 'ERE en vingt ans depuis

la Conférence de Stockholm, les Nations Unies asgaent a Rio de Janeiro,une Conférence sur

I'Environnement et le Développement (CNUED), aaggielé le Sommet de la Terre dont les

8 ROSNAY (J) De,_Le macroscope - Vers une vision glgbParis, éd. du Seuil, coll. Points Essais, 1975,
p.122

o htpp://www.unescodoc-fndp/free.org

10 htpp://www.unescodoc-fndp/free.org.
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résultats furent assemblés dans I'Agend¥.2le chapitre 36 de ce document intitulé « La

promotion de I'éducation, la sensibilisation efdamation du public » établit pour les années a
venir les bases de I'action en matiere d’ERE peuéveloppement Durable (EEDD).

Enfin, en 2002, les Nations Unies organisérentdmi®@et Mondial sur le développement
durable a Juhannesburg en Afrique du sud pour @airgilan de ce qui fut accompli en la matiére
depuis la conférence de Rio. Un sommet qui questigur I'enjeu du troisieme millénaire, et

donne une grande place & 'Education Environnenenita

3. Education a I'Environnement et au Développenmrmable (EEDD)

L’Education a I'Environnement et au Développementdble (EEDD) revét deux aspects
si I'on s’en tient a sa détermination. |l s’agibnc de la particularité de l'objectif du
Développement Durable en matiére de protectionrenmementale de la planete et de la

contribution de I'éducation a ce Développementable.

a- Qu’est-ce que le Développement Durable ?

Né de la prise de conscience collective de la litagile la planete, le Développement
Durable est un enjeu de ce nouveau siécle. Il ieava capacité de nos sociétés humaines a
satisfaire leurs besoins présents, sans comprametiix des générations futufas.

Les quelques questions fondamentales qui se pssent

e Comment concilier un progrés économique et socaissmettre en péril
I'équilibre naturel de la planete ?

e Comment donner un minimum de richesses a ces nslidhommes, de femmes
et d’enfants encore démunis a I’heure ou la plaseteble déja asphyxiée par le
prélevement effréné de ses ressources naturelles ?

» Et surtout, comment faire en sorte de léguer ume #&n bonne génération a nos

enfants ?

1 htpp://www.mediaterre/slogan ere/ onu-0565fg2.org.
12 BARBAULT (R) , Sommet mondial du Développement &hle 2002 Paris, Edicef 2004, p. 8
13 Magazine vintsy n° 60, developpement duraBletananarivo, janvier 2009. p.2
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Des questions a partir desquelles sont nées leel@@wement Durable. En

conséquence, en 1980, 'UICN parle pour la premiféis de « Sustainable Development »
traduit & I'’époque par Développement Souten&ble terme écodéveloppement est ainsi apparu
que Riaka définie comme « un développement éqeitabspectueux de I'environnemenht xCe

terme est fortement fondé sur I'éducation depuis tes petits.

Schéma 02 : Trois péles d’interdépendance pougéleDppement Durablef. page 8bis)

conomiquemen
viable

Environnemen

. DEVELOPPEMENT
DURABLE

N

cologiquement DO
9iq equitable

eproductible

<

Source : www. écologie.gouv.fr

Le schéma 02 montre qu’a long terme, il n'y aura g@ développement possible s’il n’est
pas économiquement efficace, socialement équitabl&cologiguement tolérabléais ce
systéme doit s’inscrire avec une stratégie nategal est 'TEEDDL’interdépendance fait partie
de notre quotidien et, dans une certaine mesuest ta base de I'équilibre naturel dans notre
village planétaire. Le souci est de mieux faire pcendre I'interdépendance entre trois domaines
fondamentaux : la préservation de I'environnemksftjcacité économique et I'équité socidfe.

b. L’'EEDD, une référence mondiale.

Il est aujourd’hui unanimement reconnu que la neiseceuvre d’'un nouveau modéle de

gestion durable des ressources naturelles, nespdaire qu’avec I'implication des jeunes

14 BARBAULT (R.) Johannesburg, Sommet Mondial du Oégpement Durable2002 .Paris, Edicef,2004, P.3
15 Riaka, Le développement de A a Z, Dictionnaireiquit, Société Malgache d’Edition,Antananarivo,1995,p.60
16 magazine Vintsy numéro 60, Le développement duraplédito., Antananarivo, janvier 2009,p.2
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Pa!lﬂ lles Ellseigllallls Eduquer pour un développement durable,

c'est EDUQUER 2 12 Résponsabilité t 2 1 Solidarite

L'éducation dans une perspective de développement prendre conscience que chacun a la possibilité d'agir,
durable est une éducation qui met au premier plan deux éliminant les réflexes fatalistes du "je n'y peux rien". Elle
valeurs : la RESPONSABILITE et la SOLIDARITE. Les doit fournir des informations suffisantes, fagonner les
séquences éducatives que nous mettons en place compétences et amener une autonomie aux éleves. Elle
doivent tendre a faire prendre conscience aux éléves que permet a chaque éléve de penser, de décider et d'agir
la Terre est un bien commun dont nous devons prendre par lui-méme. Chaque éleve se sentira responsable et
soin. participera au développement économique, social et a la
protection de I'environnement dans son pays et au niveau
L'éducation pbur un développement durable fera de la planéte.
comprendre aux éléves que chaque individu a une

influence sur son milieu de vie. Elle doit donc faire L'éducation dans une perspective de développement

: o droit de I'homme, » o travail,

o chomage
o agriculture,
o argent ; L'éducation  pour  un

o alphabétisation
éducation,

i

e niveau de vie
e Commerce 8 développement durable

® transport ® concernera tous les
o loisirs -~ DEVELOPPEMENT RlilicN gl humains, quelque soit ledr

o culture DURABLE A o industrie age, leur pays d'origine ou

leur réle dans la société. Elle
mettra I'accent sur les liens,

S
0
Gl e salaire, emploi
A
1

AL osanté
L : : ceux qui unissent au quotidien
‘ : : o . . la personne et la société ou elle vit.
’ Elle prendra en compte également
les liens qui nous unissent a ceux qui

| E""'““""EME“Tl / sont ailleurs sur la Terre et ceux qui

o faune, flore, biodiversité o changement climatique naitiontdemanE alaichs

inculquer aux éleves sera une

o ressources naturelles (eau, air,...) e e
solidarité a travers le temps et l'espace.

o cnergie

o pollution
o déchet

AGRICULTURE BIOLOGIQUE : COMMERCE EQUITABLE :

L'agriculture biologique est un systeme Le commerce équitable est un partenariat commercial

de gestion globale de la production qui basé sur le dialogue, la transparence et le respect.

exclut l'utilisation d'engrais, de pesticides Il garantit la répartition équitable des bénéfices

de synthese et d'organismes et des richesses au niveaux de tous les acteurs de

génétiquement modifiés (OGM). la production a la consommation d un produit.

L'agriculture biologique réduit au Le commerce équitable contribue au développement

maximum la pollution de l'air, du sol durable en proposant de meilleures conditions '

et de l'eau, optimise la santé et la produc- commerciales aux producteurs marginalisés. Un juste

tivité de communautés interdépendantes prix doit permettre aux producteurs et  leurs

de végétaux, d'animaux et d'humains. [familles de vivre dignement, surtout dans les pays en
vintsy 60 ° développement.
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générations. A cet égard, 'engagement de la comanténscolaire parait particulierement

important”; Les enfants d’aujourd’hui seront, en effet, ledultes de demain et de leur
sensibilisation dépendront I'avenir de leur propadre de vie.

En 2002, les Nations Unies ont confié a TUNESCQdsponsabilité de la promotion de
la décennie pour I'éducation en vue du développererable de 2005 a 2014 et I'élaboration
d'un projet de programme d’application internationde programme devrait proposer aux
gouvernements des moyens de promouvoir et d’aneéllantégration de I'’éducation en vue du
développement durable dans leurs politiques, sfiegtéet plans éducatifsCe qui semble étre le

cas de Madagascar.

B. Un besoin impérieux malgache : 'ERE

Compte tenu de la situation environnementale alarende Madagascar, il faut une prise
de conscience des Malgaches. Les menaces et messio la qualité de I'environnement a
Madagascar sont graves. Une décision est prigaloption de 'ERE typiquement malgache

aboutit a 'écopédagogie.

1. Prise de conscience des Malgaches

Madagascar apparait souvent comme un laboratoise pdeblémes auxquels est
confrontée la planéte. Le défi du développemenaldaren est une illustration. L'alternative est
simple : soit notre lle trouve les voies de dévpmpent durable, soit les agressions a
I'environnement et aux équilibres a préserver getellesqu’aucun développement ne sera plus
possible et viable. Le Sommet de la Terre qui <&sbulé en 1992 a Rio a abouti a ce méme
constat : si rien ne change, I'activité humaine atenia survie de la planéteComme & I'échelle
du monde, Madagascar doit relever a un horizon elex ch trois décennies, de nombreux
défis notamment la progression démographique aé=léles contraintes liées a la
mondialisation, les conséquences des changemémigigues. Par conséquent, les menaces, les
pressions sur I'environnement et les espéces smtliversifiees a Madagascar pour des raisons
multiples : pauvreté, conjoncture politique, cotiap, méconnaissante Les photos 06,07,08
de la page 9 bis montrent quelques aspects deégeadations.

17 htpp://www.planet’ERE3//6-3F211_rambouillet_imsefietm

18 Réseau école et Nature , Guide pratique d’ éaurca I' environnement, monter son projethronique
sociale, Mai 1999. p.56

19http:/www.ri092 _sommut/doc-strategic.org
20 EDMOND( R), Manuel d’écologie appliguée a I'usatgs formateurs Antananarivo, 2008 p5
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PHOTO 06 Lavakada Ampangabele la Région dnalamanga

=

Source : Cliché de 'auteur

Sur la photo, on observe a droite, sur le versariadtolline dAmpangabeaun lavaka.A

gauche, l'infrastructure d’accueil du siteAdialamangaParc

PHOTO 07 : EPRAntanimbarinandriana

PSP P g

Source http://www.topmada.com

Des grenades lacrymogénes ont atteri a 'EPP dadintbarinandriana lors de la crise
politique du début 2009. Une crise qui a gravena#fiecté I’ environnement urbain.



PHOTOS 08 : Les orduresftananarivo -9b-

Sources des trois photoslichés de 'auteur

Les trois photos montrent les ordures urbaineshé&iut, les ordures du
dépdt dAndralanitra, des enfants y cherchent des blocantes. Au milielbac a
ordures sursaturé, deux enfants y cherchent quealgase, signe du dénuement
total. . En bas, des ordures éparpillées en datiorsbac a ordure presque vide.
Cela géne la circulation des piétons sur le trottoi
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Apres de nombreux efforts entamés depuis la pértedi&a royauté, la prise de

conscience des situations environnementales estrdas une grande étape quasi-franchie a

Madagascar. Malgré cela, le développement resterermnsuffisant.

2. Des obligations impératives s'imposent

Cet environnement insulaire unique au monde, f&gggr nature, doit étre conservé et
protégé. Des mesures appropriées doivent étrespeiséout le monde est invité a devenir des
acteurs. Vu les problemes, cette prise de conseidoit étre matérialisée et suivie d’action.
S'impose a nous tous algrda nécessité d'une formation de «gestionnaires e d
I'environnement », d’'une formation a la « citoyetgnenvironnementale ». Pour que cela soit
possible, il faut donner a I'’éducation environnetanune place privilégiée et pérenne dans les
systemes éducatifs.

Pour un droit & un environnement sain, les obligetipeuvent globalement se résumer
a l'adoption d’'une attitude plus responsable @dié de notre espace vital. Une attitude
responsable qui particularise « le citoyen », célomad’'une grande chaine sociale qui, vis-a-vis
de la collectivité dans laquelle il vit, a desigations provenant d’'une prise de conscience de

certaines regles d'utilité commune.

3. Une ERE typiquement malgache : I'Ecopédagogie

Pour Madagascar, I'Education environnementalecl&menée par le WWF a débuté
vers le milieu des années quatre vingts au seididistére chargé de I'Education. Le 18 juillet
1986, un protocole d’ accord entre Madagascar etF/d¥dit signé. Un volet éducation a été
prévu mettant 'enfant comme base de la société.dotions réalisées ont porté essentiellement
sur les programmes scolaires, la sensibilisations denseignants, sur les enjeux
environnementaux, la formation d’une partie du pengl enseignant a l'utilisation des matériels
didactiques a thématique environnementale et liisgdion d’activités environnementales a
I'école. Ces actions ont débuté dans les primaioessuivies dans le secondaire.

Suite a la reconduction du partenariat MENR®/WF a travers le projet Ny
Voary —Vintsy» débuté en 2003, apres le Sommet de Juhannedbu02, le programme
« Education Environnementale » a pris de I'envergurdéveloppement des clubs Vintsy aux
niveaux des colleges et des lycées , poursuitdatamtions des enseignants par une nouvelle
stratégie. Elles consistent a former d’abord desiéteurs, ensuite les éducateurs de base avant

d’atteindre les enseignants. C’est une formationcascade Extension de la formation des
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enseignants en ERE dans I'enseignement technigabenche, action pour introduire la

démarche écosystémique dans la conduite des lgggansque I'éducation environnementale a
I'école soit plus pertinente et touche I'ensemlds dctivités scolaires.

Un autre tournant, vers la fin du mois de Juin 2@08onné une nouvelle dimension a la
recherche—action sus évoquée. Il s’agit d'un sibulka la part des responsables éducatifs
malgaches d'unifier les démarches en matiere datut environnementale dans le systeme
éducatif. En effet, c’egiour unifier les démarches en matidréducation environnementale dans
le systeme éducatif que les techniciens du Mirestier 'Education Nationale et de la Recherche
Scientifique (MENRS) et du WWF ont forgé la déema&dtopédagogique vers la fin de 'année
2006 C’est donc une approche pédagogique originalewsmpour répondre aux besoins du
systéme éducatif malgache en matiére d’éducatioriroemementale et valable pour les
différents niveaux.

Ainsi, aprés deux ateliers auxquels ont participg techniciens du MENRS et ceux
du WWF, une démarche baptisée « Ecopédagogie steajour. Le concept d’écopédagogie a été
présenté aux responsables du MENRS et a ses pegtelgamardi 31 Octobre 2006. Ce concept
était alors expérimenté dans les lycéeanit en ceuvre au niveau des 48 Circonscription
Scolaires (CISCO) cibles du WWF jusqu’au mois dén J2008. Apres, c’est la phase de

généralisatiors?

C — Définition et finalités de I'écopédagogie

1. Définition du terme

Comme le disait Cordillac « Que je veille connaitne machine, je la découperai pour en
étudier séparément chaque partie. Quand jaurahdeune une idée exacte et que je pourrai les
remettre dans le méme ordre ou elles étaient, gdarsncevrai parfaitement cette machine, parce
que je l'aurai décomposée et recomposéaspila pourquoi nous avons jugé nécessaire d’en
faire aussi avec le mot « écopédagogie ».

Etymologiquement, le mot écopédagogie vient de deots : écologie et pédagogie. Pour

mieux cerner ce concept, il serait indispensaldgqmliquer les deux termes.

21 Magazine Vintsy n° 53, Travaillons pour la plem&ntananarivo,décembre 2006,.p.36
22http://www.mediaterre.org/education/navport,12,|21]Et
23 CORDILLAC (L), La science a ses effetBaris, Hachette, 2007, p.68
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a- La notion d’ écologie

Haeckel, en 1866, a été le premier a proposer @@fi@itton de I'écologie : c'est la
« science des relations entre les étres vivanks etilieu ¥*. Cette définition dégage I'idée de
relation : interaction entre étres vivants d’'unetpet entre les vivants et le milieu d’autre fart
Ainsi, on peut prendre I'exemple d’'une famille. Lesembres de la famille et sa maison
constituent une petite « niche écologique ». L'eplemest aussi valable dans un établissement
scolaire, entre les éleves et les batiments, lessside classe.

Donc, ces étres vivants (biocénose), considérés s&® environnements, c’'est- a —dire
non séparés de son milieu (biotope) donne une m@#NM appelé « écosysteme ». De ce point
de vue, nous pouvons donner une définition de ilfenmement, puisque c’'est un terme
inséparable de I'écologie ou de I'écosysteme.

Nous pouvons dire alors que I'environnement estdlidépendance de plusieurs éléments
et qui est en constante évolution, car les relatoes étres vivants dans un espace donné n’est pas
statique. En d’autres termes, c’est ce qui nousueaet Du reste, c’est aussi la traduction
malgache qui peut élucider le mieux ce terméarkolo iainana», ou « milieu de vie ». La
pédagogie peut étre définie comme I'art, la scietegéducation, ou, d’'une fagon plus concrete,
comme un ensemble de regles, de principes, de ggsdéndés sur I'observation de la nature
enfantine... sur les références d’'une psychologiigyee a I'éducation. Son but est de faire des
hommes instruits et édugqu&ss L'éducation constitue notre principal et souvesire seul levier
permettant d’atteindre progressivement la prospéadmmune de I'humanité appelée encore
développement. Ainsi, étre éduqué demeure la dondgine qua none d'une participation
effective & la société moderné”.

Eduquer, d’'une maniére générale, consiste a img@oserétre vivant son développement
dans une direction voulue. C'est en somme l'adaptermilieu dans lequel il vivra plus
tard .C’est essayé d’en faire un homme libre etcitmyen capable de jouer son réle dans la
société de demain. Mais a qui incombe cette lotadee ? Logiquement, c’est a travers I'école

qui est I'agent de socialisation par excellence.

4 EDMOND (R), «Un manuel d’Ecologie Appliguée a $&he des Formateuss version révisée : 2008,

p.6
25 DELEAGE (J P), _Histoirele I'écologie - une science de 'homme et de largaParis, La découverte,
1992. p.67

26 BOUTRAND (M), «Guide pédagogique de linstitutenalgache ¥ Nathan — Madagascar : 1968), p.50
27 MAYON (F), «Education et Développementin perspectives, vol.VIlI,n°4, 1998, p.130
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2. Les principes et les finalités

a- Principes

L’écopédagogie est une démarche pédagogique deginae conception malgache. Elle
est congue pour répondre aux besoins du systenmatédmalgache en matiere d’éducation
environnementale et valable pour les différenteaix et ordres d’enseignement, c’est- a dire
enseignement général et enseignement techniquey @iincipes directeurs régissent le
concept® :

- Considérer 'enseignement comme un systéme ouvert

- Considérer les sorties - nature comme des aggivii’appui a la réalisation des

programmes (des études) scolaires ;

- Utiliser les sorties — nature ou les activitéargscolaires pour décloisonner les

disciplines ;

- La conduite des lecons selon la démarche écop§apge permet aux apprenants

I'acquisition d’'un fonctionnement intellectuel coatjble avec la démarche écologique ;

- Habituer les apprenants a résoudre des probléomesets en groupe.

b- Les finalités

L’écopédagogie vise a assurer a la fois I'éducatimvironnementale et la réussite scolaire
des éléves. Pour ce faire, elle développera |é&rdiftes dimensions de I'apprenant et prendra en
considération tous les aspects de la vie de I'Stsdyhent : gestion, éducation et enseignement
apprentissage, activités, para et extrascolaiegsjons internes et externes de I'école. Dang cett
perspective, I'écopédagogie transformera I'étabiissnt en un milieu de vie écologiquement
sain et propice aux études. Elle part du principe kkpnseignement, comme structure ou action
pédagogique, est un systéme constitué d’élémest lieli€s, en interaction permanente avec son
milieu et qui posséde ses objectifs propres assigaé I'Etat ou I'enseignant chargé de réaliser
les programmes d’études.

En effet :

- Si nous considérons |'établissement, ses élénwmigprennent le personnel, les éléves,
le domaine scolaire, les divers moyens de gestiod’enseignement apprentissage dont il

dispose, toutes ces différentes entités la sonemiglation, I'établissement s’ouvre et se met

8 e concept d’écopédagogie — Programme éducaticinoemementale-WWF. Février 2007, p.9
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d’avantage en contact avec la communauté ou Hoseve ; c’est ainsi que I'établissement

poursuit ses objectifs éducatifs et scolaires diaplus la mise en projet facilite les taches.

- Si nous considérons une unité d’enseignementaisenmou mois ou bimestre ou année
scolaire, ses éléments sont constitués de matiaigss durant la période considérée, suivant les
répartitions effectuées par les professeurs, ecawoent aux objectifs déterminés par les
programmes ou par I'équipe pédagogique de I'étsdient ou par I'enseignant; dou la
nécessité d’intégrer les disciplines scolaires dardémarche écopédagogique et I'intérét d’une
approche pédagogique collective pour la réalisatescontenus d’enseignement.

- Si nous considérons enfin un cours, ses éléndaiennent les points a réviser et les
contenus a faire acquérir conformément aux disipositdes programmes et aux objectifs de la
lecon. Ce sont les raisons pour lesquelles I'écagégie recommande fortement la mise en
relation de ces éléments.

Dans ces conditions, la démarche écopédagogiqueunesontinium comprenant les
étapes suivanteés: I'observation, I'analyse, la mise en relatiorétlide de I'évolution cible et la
synthése des résultats es étapes précédentes.tiA dmrcette démarche, les éléves et les
professeurs ne sont plus tiraillés sur des méthddetravail. lls ont désormais une grille de
travail pour leurs taches respectives et qui vaaltlifer et rendre plus efficace I'action éducative

et 'apprentissage. A cet effet, nous aborder@sfdndements de I'écopédagogie.

Il — LES FONDEMENTS DE L’'ECOPEDAGOGIE *°

Les concepteurs de I'écopédagogie ont travaill@ligérents angles de cette approche. En
fait, les fondements de I'’écopédagogie sont tirésadir des principes unanimement admis
surtout par les anglo-saxons mais adaptée auxisitsa@ducatives malgactiés

A-. Les fondements d’ordre philosophique

L’écopédagogie repose sur des notions philosophigl#le évoque des principes et des
objectifs visant aux changements d’attitude etaaportements

2930 . page 18 bis

31 Entretien avec M.ANDRIANARISON Paul, un des cortegips de I'écopédagogie.



 PAGES DES ENSEIGNANTS

Suite aux diverses rencontres que nous avions
eues avec des enseignants, des formateurs, des
étudiants, et apres réflexion sur nos propres
expériences, il apparait nécessaire aujourd hui
de détailler les différentes étapes de
la démarche écopédagogique. :

Comme il a été exposé dans le second article

la  démarche éco-
pédagogique élaborée a partir
d'élements tirés de ['approche systémique,
de ['écologie et de la pédagogie (Ou'est-ce que
l'écopédagogie ? Cf. Vintsy n°54, P42 - 43).
Cette démarche lui a donné sa forme
"pédagogique” a savoir, le processus par
étapes, les étapes n°l (mise en condifion
d'apprentissage  des  apprenants),  n°6
(syntheése) et n°7 (exercices). En dehors de ce
cadre proprement scolaire, les autres étapes
peuvent servir dans d'autres domaines comme
le montage de projet, I'étude de tout "objet”,
ce mot étant pris dans son sens le plus large

de cette rubrigue,

a ete

(objets concrets comme en science, réalités
tangibles, phénomeénes, notions, idées, eic.).
Sans nous écarter tout a fait du monde
de l'enseignement, nous allons, cette fois-ci,
mieux cerner la demarche écopédagogique
par des illustrations pour faire ressortir

la pertinence de son utilité en investigation

el sa puissance comme concepl.

s WWE/MWIOPO/Rado A.

© Photos

Observer signifie constater les aspects extérieurs de l'objet d'étude

Ce nom commun parait banal. Mais en écopédagogie,
son importance est primordiale car c'est la porte qui va
mener I'éléve ou I'étudiant vers la maitrise de ce qu'il
veut apprendre. Et c'est vrai également dans la vie
courante. Une meilleure observation de ce qui nous
entoure nous aide toujours a mieux agir. Vérifiez et vous
verrez !

En ecopedagogie observer signifie constater les
aspects extérieurs de I'objet d'étude. S'il s'agit de
quelque chose de concret, un organe du corps humain
par exemple, l'acte d'observer consiste a voir les
formes, les couleurs, les différentes parties, ce qui les
relie, leur place, etc.

S'il s'agit d'un texte de lecture, observer voudra dire
lire une ou deux fois le texte pour en comprendre
lidée générale, reconnaitre sa forme (prose, vers,
dialogues, les paragraphes, le support (journal, livre,
magazine, etc.) et le genre auquel il appartient (article,
correspondance, texte historique, texte de loi, etc.),
identifier le type de discours du texte (narratif, explicatif,
déclaratif, etc.)... Dans d'autres circonstances ou pour
d'autres matiéres d'enseignement comme le chant, la
récitation ou les langues étrangéres, I'étape observation
comprend une séquence d'écoute.

QOutre lintérét pédagogique d'une telle séquence,
I'apprentissage de l'observation est fondamental pour
les éléves dans la mesure ol c'est une compétence qui
aide beaucoup dans la vie quotidienne. L'observation
est notre premier contact avec le réel. Par conséquent,

il faut en connaitre les techniques. C'est le role de/\
cette étape en écopédagogie. vy 58 % 35




Cette phase suit immédiatement I'observation. Dans
les faits, ces deux séquences sont indissociables. Il
peut méme arriver qu'on fasse un va-et-vient entre les
deux. L'analyse est une compétence aussi importante
a développer chez les éléves que l'observation. En
écopédagogie, il faut I'entendre dans le sens que lui
donne la chimie c'est-a-dire identifier les différents
éléments qui constituent I'objet d'étude. Dans le
cas de l'organe humain, il s'agit de savoir ce qui
constitue l'organe ; dans le cas d'un texte, il s'agit de
connaitre les contenus de chague unité qui compose
le texte (paragraphe, scéne ou acte, alinéa, article et
paragraphe d'une loi, etc.).

Ainsi selon les cas, analyser peut vouloir dire dénom-
brer, démembrer, destructurer, décomposer,
découper, disséquer, etc. Extraire la racine carrée
d'un nombre est une analyse en écopédagogie ; en
grammaire, décomposer une phrase pour identifier
ses constituants en est une autre ; relater les péripé-
ties d'un événement en histoire en est encore une
autre. L'analyse se présente ainsi comme le complé-
ment indispensable de I'obervation si l'on veut faire
une étude plus poussée. En effet, sans l'analyse,
l'observation seule peut &tre trompeuse.

Le cas de I'espéce humaine est éclairant a ce sujet.
Frédéric Lewino dans Le Point numéro 1850 en date
du 28 février 2008 écrit : «Pendant longtemps, on a
distingué seulement quatre races au sein de ['espece
humaine: la noire, la blanche, la jaune et la rouge».
Mais des travaux récents de généticiens sur les ADN
de divers groupes humains, donc en dehors de
quelques critéres physiques apparents, ont révéle
qu'«il existe sept groupes biologiques parmi les
hommes : les Africains subsahariens, les Européens,
les habitants du Moyen Orient, les Asiatiques de I'Est,
les Asiatigues de ['Ouest, les Oceaniens et
les Indiens d'Amérique». |l est donc impératif de
toujours associer l'analyse a l'observation pour
plus de certitude dans I'étude qu'on meéne.

mise en relation

C'est une étape proprement écopéda-
gogique. Elle nous vient de l'ensei-
gnement de |'écologie et consiste a
établir les relations internes et externes
de l'objet d'étude. Dans un cours,
quatre modes de relations peuvent
étre dégagés.

Primo : Jes relations entre les eéléments
qui constituent l'objet ; cela mene vers la
connaissance du fonctionnement de
l'objet lui-méme.

Secondo : es relations entre la legon du jour
et celles déja faites, dans la méme discipline

Vintsy 58 % 36

ou dans d'autres disciplines ; cela permet aux éleves
de situer la legon du jour dans l'ensemble du
programme, ce qui les aidera dans la mémorisation
des cours et ['organisation des connaissances.

Tertio : les relations de I'objet avec son milieu ; en
effet il faut habituer aux éléves a considérer ce qu'ils
étudient par rapport a l'ensemble des connaissances
sans lequel I'objet n'a aucun sens.

Quarto : les relations entre l'objet d'étude et ['environ-
nement ; il est nésessaire d'établir ces liens pour que
les éléves prennent conscience de la dimension envi-
ronnement dans leur quotidien ; c'est la voie royale
pour monter les réflexes environnementaux chez les
éleves.

évolution de I'ohjet

Au méme titre que la mise en relation, I'étude de I'évolu-
tion de l'objet est également spécifique a l'écopedagogie.
Elle conduit les éléves a une connaissance de l'objet
dans le temps (I'histoire de l'objet et son devenir) et
dans I'espace (les aspects que prend I'objet selon les
endroits ou il se trouve). Ainsi, ils comprendront que
tout évolue, que rien n'est immuable et qu'une méme
chose peut prendre des aspects différents selon
I'endroit ou elle se trouve. La compréhension de la
biodiversité leur sera alors grandement facilitée. Cela
donnera une vision globale du monde par les éléves
et les aidera a mieux saisir le sens des phénoménes
naturels et de la vie d'une maniére générale.

démarche

Au vu de ce qui précéde et grice aux témoignages de
ceux qui ont appliqué la démarche écopédagogique
dans l'enseignement ou dans d'autres domaines,
nous osons affirmer aujourd'hui que celle-ci peut
servir a toute étude d'objet ou de sujet.

L'on est méme tenté d'avancer qu'une étude
ne peut prétendre & I'exhaustivité si elle n'a
pas respecté les quatre étapes de la démarche
écopédagogique. Point n'est donc besoin de
recommander aux lecteurs de Vintsy l'utilisa-
tion de cette démarche dans leurs activités
professionnelles ou quotidiennes.

Vintsy

-14t-



- 15 -
1. Les principes

Il est surtout, ici, de question d’éthique, c’eslige de la morale dont la question centrale
que se pose les philosophes est : « Que vais-jsicpour devenir vraiment heureux $%A la
maniere environnementaliste, on va répondre catit ¥ivre en harmonie avec la nature.

En effet, le respect de la vie sous toutes sesdwrtient lieu de valeur cardinale a I
écopédagogie. Ce précepte que nombre de religtohes ghilosophies ont préconisé, impose au
vu des connaissances actuelles, la recherchedigdailité a travers des actions de protection de
la biodiversité et d'utilisation rationnelle desseurces naturelle®’

Entre autres, on préconise la sagesse en soi. ayesse qui désigne un agir effectif
méme s'il s'appuie sur une réflexion, sur une étdds questions qui se posent. Cette sagesse
servira aux bienfaits du milieu de vie dans leqled apprenants ou chaque individu vivent. La
sagesse des adultes doit étre ainsi transmis awegeafin qu'ils acquiérent des réflexes
environnementaux. En fait, 'harmonisation des ot économiques et sociaux avec une
gestion rationnelle des ressources et du miliemeede poursuivre la croissance économique
sans pour autant faire subir a la nature, aux siétres vivants, des taux d’exploitation excessifs.
A ce propos, voici ce que dit Ignacy SACHS : « Ndesons apprendre a vivre comme si les
ressources de la planéte étaient finfs Ainsi, les changements escomptés ne seront pas

opérationnels sans une éducation d’ou la nécassgiérieuse d’'une ERE.

2. Les obijectifs relatifs a I'axe du savoir étre

Les objectifs sur le plan du savoir étre sont l&ss pmportants dans 'ERE. Son
essentielle finalité est de modifier les attittidd les comportements des éléves ou d’autres

groupes cibles.

a. Les attitudes a adopter

Les bons éducateurs ont toujours la tache impartdiatider les individus et les groupes
sociaux a acquérir des valeurs sociales, des wadnwironnementales. On leur inculque de vifs

sentiments d’intéréts pour I'environnement. Desuates positives a chaque geste.

$TAKIDY (E), Histoire de la Pensé€ianarantsoa, Madagascar. 1996 p.52

33 WWEF. Le concept d’écopédagogid’rogramme éducation environnementale —Févrief p00

3 SACHS (1), Environnement et Développement : coteelés d'une nouvelle éducatidn Perspectives,
vol — VIII, n°4, 1998, P.482
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En classe ou des que l'occasion est propice, aufa@tpossible, les professeurs

doivent passer aux apprenants des messages emritentaux’ En écopédagogie, il faut une
étape de mise en relation : avec les précédents,des autres disciplines et surtout une mise en

relation du cours avec I’environnement des éléves.

b. Les comportements a promouvoir

L’objectif est de promouvoir chez les éléves un portement favorable vis - a - vis de son
entourage, de développer le sens de la responéadtilide I'engagement devant les problemes
environnementaux. A force de se familiariser ave elspaces bien entretenus et bien ordonnés,
et des endroits pollués, dégradeés, les élevestfaroshoix. Sans doute, ils vont opter pour le
premier. Les conséquences d’'un environnement blgréavoir, a sentir, a toucher, en d’autres
termes, un environnement salubre, motivent les eélé& passer a l'actifh En outre,
'adolescent, est a un stade ou il s’interroge lsumonde extérieur, observe, analyse, juge et

intériorise les valeurs pour la vie d’adulte. lifajue les professeurs soient leur guide.

B. Les fondements d’ordre scientifigue et méthodimjoe

Pour ce qui sont des fondements scientifigues éhadélogiques de I'écopédagogie,
nous retenons surtout les apports de la psychokigie I'écologie et, partant, leur relation.

1. Les apports de la psychologie

a. La psychologie au service de I'enseignement

Il ne saurait y avoir d’enseignement de qualitéssame bonne connaissance de I'enfant
qui, dans sa famille, est comme I'enfant dans eeié&® d'aujourd’hui®’.Les procédés
d’enseignement et les méthodes ne suffiront pasré d’'un enseignant ou un bon éducat&uir
faut acquérir un minimum de principes psychologguainsi, 'enseignement apprend, par
exemple, que le faisceau mémoire comprend quadireches essentielles dont le mémoire visuel,
auditif, d’articulation et graphique. Par la suitdaut faire appel & ces diverses formes quand on

en a besoin.

3 www.ressourceEED/péda-envir-4H/L.com

% CLARY (M) et GIOLITTO (P), Profession enseignan#duquer a l'environnemen®aris, Hachette
éducation, 1994,p 2
$"ERNY (P),_’enfant et son milieu en Afrique Nqifaris, 'Harmattan, 1987, p.6
8 Etudes, Psychologie de I'enfant et de I'adolesesnfAfrigue et Madagascabocument, Paris, AUDECAML988,

p.241
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De méme, sachant que I'éleve est incapable d’aitesbutenue, le professeur évite

les exposés trop longs et n'utilise pas I'uniqguemi® expositive au cours d’'une legcon. Selon
William Jame&’, le maitre n’aura ici comme unique ressource giaedévination et 'intuition »,

qualités qui ne semblent pas devoir s’acquériréeestnent mais qui, du moins, peuvent se
développer, s’affiner sous l'action de I'expérienG= sont des qualités qui font que le maitre

sent ce qu'il faut dire et ce qu'’il ne faut pasedirtel ou tel éléve, dans tel ou tel cas.

b. La référence a la psychologie pour I'écopédagogi

L’on sait que la maniére dont le cerveau humairctionne par rapport aux réalités de la
vie dépend non seulement des connaissances acquisgs aussi de la maniere dont ces
connaissances ont été enseignées et apprises @iesides conditions dans lesquelles
I'apprentissage a été réalisé. Ce processus adtask de la construction du substrat de la culture

de l'individu, forme et forge sa personnalité.dt & I'origine de la grille de lecture du monde de

chaque individu ou d’'un groupe d’individus ayaniuda méme éducation ou vivant dans une
méme aire culturelf@ Dans sa démarche, I'écopédagogie se fonde ste dehnée de la
psychologie, des théories sur les intelligencedipies$ et le cerveau global pour créer chez les

éleves les réflexes environnementaux souhaités.

Toutefois, les pédagogues modernes se sont avis&se timidement qu’au lieu de
tourner par la force I'écolier autour des prograsnglaborés arbitrairement par les adultes. I
convenait de faire graviter les programmes autesrmbssibilités et des intéréts réels de I'écolier.
L’enseignant doit répondre aux besoins réels déme donc, il faut les connaitteconnaitre

leurs besoins afin de les orienter dans les offgestiuhaités.

2. Les apports de I'écologie

a. La part de I'écologie

Selon la définition déja mentionnée, I'écologie lesscience des relations entre les étres vivants
et le milieu. Donc, on observe un lien d’interdégemce. L’écopédagogie emprunte a I'écologie

la démarche constante a prendre d’abord conformignlarstructure de I'’habitat ou de

39 BOURTRAND (M), Guide Pédagogique de I'InstitutenalgacheNathan- Madagascar, 1968, p.65
“OWWF ,Le concept de I'écopédagogiRrogramme de I'éducation environnementale, iEe2007, p.6
“1 HUISMAN (P) et A VERGEZ (A),_Court Traité de Ptslophie Fernand Nathan, Paris 1960 , p35
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I'écosystéme considére, puis a étudier des rekt@nre les populations du méme habitat

ou écosysteme, ensuite a identifier les diversastifans de cet habitat ou de I'écosysteme et
enfin, & envisager I'évolution possible de 'undmil’autre.

Cette maniére de procéder constitue la démarchmale de I'écopédagogie et s’applique
dans ses divers champs d’intervention : de la nigho systeme éducatif a la maniére de conduire
les lecons et de mener les activités environnerteenéal’école. L'application de cette démarche

transformera I'établissement en une école écolegiqu

b. L'école : « Une niche écologique »

Le magazineVintsy numéro 61lpropose une école écologique. Ainsi, « une écdialies
écologique lorsqu’elle respecte I'équilibre en&es Eléments de I'environnement qui se trouvent
dans la cour et ol la communauté sait s’organiser paintenir une bonne entente en son
sein %2

L’environnement sur lequel porte I'enseignementosdaire est une réalité concrete et
complexe gu'il faut appréhender pour y agir imméstigent, individuellement ou collectivement.
L’établissement scolaire est considéré comme umsydtdme ou il y a autant de lien
d’interdépendance entre les divers éléments gurasuvent.

Pour mieux atteindre les objectifs escomptés, I'ERBpose de mettre en exergue
'accent sur une approche intégrante et systémigDela est raisonnable parce que
I'enseignement secondaire « génere beaucoup deitggpat contenus associés ». Il faut ainsi, de
I'interdisciplinarité ou de la transdisciplinaritlle doit, de ce fait, constituer une synthése ou
permettre la complémentarité des contenus des thdinae méme discipline ou de disciplines
différentes devant concourir & la résolution d’voleme d’environnemetit

3. Les apports de I'approche systémique

L’écopédagogie utilise les instruments de I'appeosistémique dans sa démarche a sévoir

42 magazine Vintsy n°61,Ecole écologigéetananarivo, avril 2009 p12

43 DEHAN (B)., OBERLINKELS (J.P), _Ecole et milieu dée, partenaire éducatif — Une pédagogie de
projet Interdisciplinaire, Cladech (France). Centre Interdisciplinaire de Heeches d'Applications pour le
Développement d’'une Education en Milieu de vie (8IFEM), CIRADEM-Quebec , 1984,94p

44_WWF, Le concept de I'écopédagogirrogramme de I'éducation environnementale..Fe2087, p.7
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- La théorie de systéme,

- L’analyse des éléments du systeme et la migelation de ces éléments,
- L’étude du fonctionnement du systéme et de daions avec son environnement,

- Le principe du but comme finalité vers quoi téadystéme.

Cela influe sur les manieres des réaliser les it&sipedagogiques, scolaires, para et
extrascolaires. Par exemple, la systématisationaditision macroscopique ou globale du monde
dans sa maniére d’enseigner ou de faire voir lehoges » par les éléves les conduira a
I'acquisition d'une méthode d’observation de typevieonnementaliste. lls prendront ainsi
I'habitude de voir 'ensemble d’'une « chose »bdWal, ensuite de procéder a une analyse, puis
de mettre en relation les éléments de I'ensemhle f@r enfin des conclusions qui découlent de
ce processus.

Apres les fondements de I'écopédagogie, nous entermdes difféerentes approches de

I'ecopédagogie et 'AOD.

CHAPITRE Il - LES DIFFERENTES APPROCHES DE L'ECBPAGOGIE ET
L'’AOD

L’écopédagogie n’est pas une révolution de I'édocatalgache. Elle était congue pour
renforcer le systéme déja en place. Ce concepiasst sur sept approches et 'AOD fait partie de

ses piliers.

|. LES DIFFERENTES APPROCHES PEDAGOGIQUES

L’éducation a I'environnement et au développememakle représente une approche plus
globale de I'éducation a I'environnement tout enfoecant la dimension sociétale, les modes de
vie et la reconnaissance de la diversité culturédle conduites individuelles responsables et les
pratiques collectives durables, dépassant ainsptegts ponctuels souvent limités au cadre

purement scolairé®

5 EL ANDRE (C) De,La Pédagogie des Projets Interdisciplinaires Apblies a 'ERE.-Résolution des

Problemes Réel¢Ottawa : Centre Franco-ontamen des ressourciEgpgiques : 1991), p.50
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Ainsi, I'écopédagogie permettrait de mettre en @late nouvelles pédagogies

davantage élaborées. Nous pouvons constater cu'sliescrivent pour la plupart dans une
approche pluridisciplinaire et considérent que d&ignant a pour réle de mettre en place les
conditions d’'un apprentissage actif pour les élgwesant au partage des savoirs et le plus

souvent au travail en équipe, faisant recours paséquent a la pédagogie de groupe.

A- Les approches meéres de I'écopédagogie

1. L'approche socioconstructiviste

C’est une approche faisant référence a la psyclelomgnitivequi est I'ceuvre de Jean
Piaget «la psychologie de l'enfant » congue poettma en évidence la «Reconstruction du
monde » par I'enfant®. Elle privilégie les relations « éléve contenuoupque I'apprenant
construise lui-méme son propre savoir au sein @jtoupe d’éleves. Par conséquent, I'éleve
apprend avec les autres en méme temps qu’il apprendutres.

La pédagogie moderne considéere gue la transmigsiditionnelle, simple instruction,
doit laisser la place a une pédagogie ou I'élevestrait son savoir lui-méme. Par exemple, selon
cette conception, il semble plus essentiel qu'wevetlsoit capable d’identifier les problemes
d’urbanisation a partir d'une séance d’observatiacte, plutdét que de connaitre par coeur tous

les éléments sans savoir quelles en sont les atitema, et les causes.

2. L’approche béhavioriste

Le terme « béhaviorisme » de l'anglais « behaviowgignifie « comportement ».Le
béhaviorisme peut étre décrit comme approche quioseentre sur I'étude du comportement
observable et du rdle de I'environnement en targé geéterminant du comportement. Les
béhavioristes comme Skinner, Watson, Thorndike..tisonent la these selon laquelle nos idées,
notre personnalité ainsi que nos comportements s$emt résultats de I'expérience que
I'environnement nous fait vivre. En d’autres termgsnvironnement est I'élément clé de la
détermination et de I'explication des conduites hunes.

Cette approche s’associe souvent a I'approche @mégne ou |'utilisation des moyens du
bord pour agir positivement sur I'environnement. Emmme, l'approche béhavioriste et
pragmatique se focalisent sur I'octroi des compEgenenvironnementales aux éleves et les

habituent a se comporter positivement envers llenviement. Par exemple, on peut apprendre

“®http://www.mediaterre.org/psycho_piaget/navporgliiaml
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aux éleves qu’on peu fabriquer du compost avediless déchets de cuisine qui réduira de

40% le volume des poubelles et fournira une sotdiemgrais naturels au jardff.

3. L'approche coopérative et participative

Elle compléte les références ci-dessus dans lamnesuelle propose une fagcon de gérer
les groupes — classes par le travail d’équipetriagte et la solidarité dans un apprentissage. Dans
ces conditions, I'apprentissage se fait ensembke,uhs avec les autres. On forme une petite
communauté d’apprentissage, entre éléves mais aussiles enseignants, les parents et méme
les amis de la communauté. Cette approche rejdinttament I'approche interdisciplinaire,
c’est-a-dire, I'apprentissage n’est pas associaeaseule discipline, il est centré sur la globalité
d’un phénomeéne, d’une réalité environnemefifale

Les diverses disciplines scolaires convergent poueux explorer, connaitre et
comprendre ce phénomene ou cette réalité et poauxmionder des choix d’action. Cela
impliquera de mettre en place une démarche pédagegiollective et concentrée, le mieux c’est
a travers I'équipe pédagogique. La promotion autmua des €léves s’ensuivra parce que cela

est pédagogiquement justifié.

4. L'approche résolutique

L’intérét de cette approche réside dans son prémpptveut qu’on apprenne aux éleves a
résoudre des problemes concrets, liés a la vialiebmf du sens pour eux. De préférence, on
réalise les cours en dehors de la salle de cldass, des endroits qui offrent plus d’opportunités
pour mettre les éleves faces a des réalités. [dsgones qui sont a résoudre individuellement ou
en groupe. Cette capacité de résolution de proldéto#t s’acquérir dés I'école. Les lecons
traitées en dehors de la classe doivent ainsi lé#es & la vi€. L'on retrouve ici les
préoccupations de I'’Approche Par les Compétences.

B- Les autres approches écopédagogique

1. L'approche affective

Cette approche consiste a développer chez lesséifegeattitudes et des sentiments qui

4t MagazineVintsy n°56, La pollution........... et nougAntananarivo, aodt 2007,.,p, 21
“8 BONIVER (M)., GOFFIN (L), _Education environnemale & I'école : objectif et méthodologie
Bruxelles : Ministere de I' éducation nationaleé98%, 208p

“BULL (J). et coll., Education en ActiortA community Problem Solving Program for Scho@exter
(Michigan): Thompson-Shore Inc.1988, p.155
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les conduisent vers une action favorable a I'emriemment. C'est le cas de I'éveil de

'amour du beau .Il importe d’assurer comme iltfB@ducation de I'esthétique chez les éléves
par le biais des matiéres qui s’y rapportent. Eogggphie par exemple, on peut inviter les éléeves
a confectionner un document présentant la monograpine région, d'une localité et qui pourra
aussi circuler auprés des éleves des autres slassmrichir le fonds de la bibliothéque de la
classe. On peut aussi, aprés une phase de soviiey iles éleves a établir une carte, un plan de
guartier ou se trouve son école.

Ainsi, on cherche le développement d'attitudesletsentiments qui sont liés a une
meilleure qualité de [I'environnement, d’étre @arlation avec son milieu de vie et qui
suscitent une action favorable a I'environnemBious pouvons Y inclure la maniere de vivre a
I'école, ce qui peut contribuer a 'embellissenadu domaine scolaire. Bref, on a recourt a
I'approche morale ou éthique qui est le domaind’elegagement environnemental. C’est ici

gu’'on voit si les éleves ont acquis des réflexagrennementaux.

2. L’approche expérientielle

Il s’agit d’apprendre par le contact direct avecs ddtuations concrétes, réelles.
L’approche expérientielle est souvent associée gétingogie de découvellel’ écopédagogie
fait sienne la recommandation principale de cgtfg@he qui demande a I'enseignement de faire
vivre le plus possible aux éléves des expérienoasretes, personnelles ou collectives comme les
sorties - nature, les expériences scientifiques,classes promenades, les activités en plein air.
Dans cet esprit, cette approche rejoint les méthauives’. Il ne faut pas oublier que les
magazines Vintsy réservent des pages sur lesqueliepeut voir des expérimentations qui

encadrent le quotidien des éléves.

3. L'approche holistigue

L’approche holistique n’est autre que la mise emgie des différentes dimensions de
I'apprenant. Elle conseille aux enseignants dadil et de développer toutes les potentialités de
I'éléve, de prendre en compte toutes les dimendiomsaines : cognitif, affectif, psychomoteur.

Les professeurs peuvent alors :

°0 | ANDRE (C) De, _La Pédagogie des Projets Inteigdlmaires Applicables a 'ERE.-Résolution des

Problemes Réel¢Ottawa : Centre Franco-ontamen des ressourciEgpgiques : 1991), p.50
1sauvE (L)., Pour une éducation relative a I'envin@ment Montréal :Guérin, Paris :ESKA , 1994, 361p
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. Utiliser et développer les différentes compéterdm$individu : connaissance de

ses possibilités personnelles, maitrise des rektociales, compétences artistiques, capacités
et habiletés corporelles, intelligence, compétentiaguistique, connaissance de
I'environnement ;

. Utiliser et développer les capacités du cerveaumémoire (par la mémorisation des
lecons), la pensée logique (par les mathématiquasgréativité (par les jeux, les sports,
I'éducation esthétique...), la vision de I'entourdgkservation et analyse des choses) ;

. Varier autant que possible les stimulations segHesi et les activités pratiques des
eléves, qui peuvent se faire par exemple sur l@atan des supports pédagogiques, faire agir
les éleves, d’ou recours aux méthodes actives.

Si telles sont les approches de cette démarches oeunerons par la suite les activités
d’observations et de découvertes.

lI- .LES ACTIVITES D'OBSERVATIONS ET DE DECOUVERTE

« Le livre vivant de la nature doit remplacer liesds »2 disait Comenius et « les objets font
une plus grande impression sur I'esprit » ajowgadyclopédie®.
Rappelons que parmi les principes directeurs deopédagogie, il faut considérer les activités
durant les sorties comme point de départ des legpportunités d’application de celles-ci, et/ou
concrétisation. En conséquence, les activités dinlasion et de découvertes sont considérées
comme des activités d’appui a la réalisation degiammes d’étude.

A — Qu'est — ce que les AOP
1 — Contexte des AOD

a. Tendance internationale pour le tourisme éducati

Parallelement avec le Développement Durable, |@atgme est devenu un des moteurs de
'économie planétaire. C’est un tourisme a vocatiécologique, avec des touristes « plus
responsables ». Une éducation « éco touristiquiesese dans cette économie du voyage, dans le
souci de défigurer le visage des destinations. Raermeilleure stratégie d’approche, celle-ci est
insérée depuis les jeunes générations, a I'éamdgujaux abonnés au déplacerfferites photos 09

et 10 servent d’exemple pour cette nouvelle teneldihc

http:/www.citadujour.com/

Shttp:/www .encycloblog_esprit_net2009.org

54 MANHEL (H), Une économie pour I'éducation du XX siécle DIRES, France, 2000, p.204
%5 Ct. Page 23 Bis
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Photo 09 : Une classe nature de La Réunion

Source : http://www.backstage.espaces-naturels.fr/backstage6/14 bksta 2.htm.

Cette photo illustre une classe nature dans ungenaérdoyante. Au premier plan, les
éléves sont assis pour écouter attentivemenbfegseur. Au second plan, le maitre explique
tout en se servant de son outil didactique

Photo 10 : Une éducation « écotouristigue » a Canad

Source : http://www.parc-national-quebec.pdr.fr

La photo 10 montre un aspect plus éducatif du soeiécologique. L’homme se trouvant
au milieu est un forestier qui explique des élémeetla nature aux visiteurs
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b — Orientation malgache

Les dernieres décennies ont été surtout marquétesdagascar, par une nouvelle tendance
pour 'ERE a I'école : La classe verte, classe—moate éducative, classe exploration, sortie nature,
sortie écologique, sortie scolaire, tourisme édolwg éducatif, qui sont tous des noms auxquels on
attribue a cette tendance.

Ainsi, il appartient aux éducateurs de stimuler ddppuyer leurs activités avec le
programme d’éducation et de formation pratique jdtant aux jeunes de se montrer plus efficaces
dans I'accomplissement de leurs taches. Dans ¢d bt mettre a profit des diverses ressources
éducatives offertes par la communauté (Parc, milisée site culturel, paysage dégradé>®.).

Par conséquent, en 2006, lors de la conceptiohiédspédagogie, les concepteurs n’ont pas
raté l'occasion de mettre le point sur les sortseslaires, de les perfectionner avec leurs
expériences, de les organiser suivant les fondementdémarches écopédagogiques qu’ils ont
baptisés « Activités d’Observations et de Décaeges, qui sont spécifiquement malgaches. Ce
sont des activités d’appuis aux lecons et @ddigation des programmes scolaires. Pour une bonne
compréhension et une bonne mémorisation d'une Jegefie-ci doit étre concrétisée. En
écopédagogie, la technique de concrétisation Ia gghpropriée consiste a organiser des AOD. Elles
doivent étre prévues dans la répartition de I'egrsminent, du projet de I'équipe pédagogique de
I'établissement.

2 — Les différents types et objectifs des AOD

Rappelons ce que nous avons annonceé dans l'intiiodwggénérale de ce travail que les AOD
constituent une étape de I'éducation environnenerdspensée jusqu’ici. Dans le cadre de I
eécopédagogie, la notion d’AOD est retenue mais adecnouveaux objectifs, des contenus
renouvelés, des fonctions élargies et des pratidwesses.

En somme, l'intégration de la dimension environnetale dans la pédagogie implique que
les activités pédagogiques se fassent en milieurelatou dans un lieu plus spécifique que
I'habituelle salle de classe. Les AOD ont été pedva cet effet, elles sont de 3 sortes (cf. annexe

* Les AOD pour assurer I'’éducation — nature des éléedles visent a faire aimer la nature par
les éleves et en méme temps, développer leurstiaditéxs par différents exercices ;

» Les AOD pour habituer les éléves a explorer lewirennement, les entrainer a observer, a

découvrir et a comprendre leurs milieux de vie.

» Etles AOD pour réaliser des activités pédagogiqueles concrétiser.

%6 UNESCO, 1980, I'éducation relative & I'environnem@ar les grandes orientations de la conférence de
Thilissi, Paris, p, 46
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Dans I'exercice de ces AOD, I'un et l'autre peuveatcombiner. Cela en fonction

des objectifs escomptés et si le cadre spatio -pdezh le permet. Le schéma 03 montre un
diagramme des AOD, mais des variances peuvenclarele Le Tableau 01 fait ressortir les types et
objectifs des AOD.

Schéma 03 : diagramme global des A.O.D.

ACTIVITES
D'OBSERVATIONS ET
DE DECOUVERTES

EXPLORATION
DES MILIEUX DE

EDUCATION SORTIES
NATURE NATURES

VIE

SORTIES VISITES DE CLASSE ETATS DE ||| VISITES D’'UNITE
RECREATIVES DE PRODUCTION
SIES NATURE LIEUX POUR ll "5y e servicE

NATURELS PROJETS

J

Source : auteur

Ce schéma montre la structure selon nos relevéisagi,amme des AOD.

3- Les fonctions des AOD

Pour 'ERE, les AOD sont principalement utiliséesup tisser une relation éleve —
environnement. En effet, c’est aussi des activit@ppuis pour réaliser les programmes scolaires

avec trois principales fonctions dont le schéman@4 en évidence ses fonctions.

a —Les AOD pour préparer une lecon

Il s’agit de sortie dans la cour de I'école ou ehats de la cour de I'école pour montrer aux
éleves ce qui sera I'objet d’'une ou plusieurs lscdrsque I'enseignant arrive aux titres des lsgon
qui correspondent a ce que les éléves ont vu dlaasdrtie, il rappelle aux éléves ce qu’ils onf vu
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remarqué, retenu. C’est une sorte de phase d'cdismmvqui sera suivie par des cours de

classe. Deux cas se présentent : soit a I'occabiore sortie - nature ou d’'une sortie d’observation

du milieu de vie, soit 'enseignant organise ungisgour préparer ses lecons. La forme que prend

cette sorte d’AOD dépend de I'enseignement. L’essleest de faire observer aux éléves ce dont ils

auront besoin pour comprendre et retenir des legigges par ’AOD.

Tableau 01 : récapitulation des types et les olfgespécifiques des AOD

TYPES ET OBJECTIFS I

ACTIVITES

1 —Exploration des milieux de vie

Objectif :

-Entrainer les éleves a observer, a déco
et a comprendre leur environnement
guotidien.

1- Observation libre par les éléves en fonction des
objectifs généraux du cycle;

2 — Restitution des éléments observes ;

3 — Classification des éléments pour comprendnes |4
relations avec I'environnement ;

4 — Combinaison des éléments pour comprendre le
relations avec I'environnement ;

5 — Identification des problemes environnementaux
6 — Recherche du probleme central ;

7 — Analyse du probleme central (causes,
manifestations, conséquences) afin d’élargir I'nomi
de découverte des éleves ;

8 — Proposition de solutions a réaliser lors déisitéEs
para et extrascolaires.

u

urs

2 —Education — nature

Objectifs: Assurer une eéducation — natur
des éleves en vue de leur développement
mental et sensomoteur ainsi que la créat
des liens affectifs avec la nature.

Organisation des séances récréatives pour dévelofpe

les diverses formes de l'intelligence. Exemplgsix —
concours faisant intervenir les activités d’édumati
nature ; création de jeux par les éleves eux — re@m
présenter a la prochaine séance.

U

3 —Les exploitations pédagogiques des
sorties — nature ;

Objectif: Réaliser des activités scolaires
et /ou pédagogiques.

1. -Classe — nature : faire une ou des legons au c(
d’une sortie ;

2. AOD avant lecon : préparation de certaines lecq

3. des programmes pour le bimestre, mois ou ser

4. lllustration d’'une ou plusieurs notions tirées deg
lecons déja faites ;

5. -Réalisation d’activités en plein air (jeux édufsati

fanorona géant, expérimentation de matériels
didactiques).

urs

ns
nain

Source : Le concept d'écopédagogie — Programme éducation environnementale ~-WWF. Février 2007, p10
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Le tableau montre un recueil des modeles des A@OIusuleurs objectifs respectifs.

[l montre également les activités concordantes.

b —Les AOD pour réaliser une classe- nature.

Une classe nature est la réalisation d’'une lecodetors de la classe, soit dans la cour de
I'école, soit dans un autre endroit, pourvu quediEwves soient en contact avec les éléments de
I'environnement.

Puisqu’il ne s’agit pas d’'une promenade pour paséemps, il faut avertir les éléves que
c’est une lecon, donc ils doivent emmener de qaoiet leur indiquer ce qu’ils doivent observer et
analyser, etc. La lecon se déroule aux endroitsishpar I'enseignant. Elle se termine par le résum

fait en classe pour bien marquer qu'’il s’agit d’legon.

c —Les AOD pour illustrer une legon
Ici, 'enseignant prévoit dans sa répartition donéstre une sortie pour montrer aux éleves ce

gu’il a dit durant ses lecons. De cette maniéectntenus des lecons ne resteront pas lettregsnort
dans la téte des éleves. lls verront concretemeequc leur a été expliqué en classe. Le diagramme
ici-bas illustre les fonctions que peuvent appdesrAOD.

Schéma 04 : lllustration des quatre fonctions dePA

B — Opportunités offertes par les AOD

1 — Pourquoi I'étude du milieu ?

Un enseignant doit avoir une certaine connaissated’endroit ou il est. Une étude
monographique est souvent nécessaire. Cela ediduénpour I'apprentissage des éléves :
— Dr’abord, parce que c’est ce qui touche [I'éleveplies pres. C'est son milieu qu’il connait le
mieux, il S’y intéresse. C’est donc un excellennpde départ.
— C’est dans ce milieu gu'il vivra plus tard. Il e&inc nécessaire qu'’il le connaisse bien.
— L’étude du milieu permet « d’ouvrir les yeux surréel ». L’école ne sera plus « un monde a
part ». Elle se penchera sur les problemes condeels vie de tous les jours. Elle aura un caracter
pratique.
— Connaissant mieux son milieu, I'enfant pourra yaléeir certaines insuffisances. Il se rendra

compte des possibilités d’agir sur ce milieu paumlodifier, 'améliorer. Cela est particuliéerement

Source : auteur
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important dans un pays en voie de développementaubat pour une amélioration du

niveau de vie de ses habitants. L'étude du mil@tidbnc conduire a I'idée de progres.

— L’étude du milieu doit, enfin, préparer I'enfantaavie en société. Elle donnera a I'enfant le sens
du respect de soi — méme (tenue, propreté, dignitét..des autres (politesse, justice, paix,
solidarité). C’est le savoir étre. De méme queslesde la responsabilité, de I'entraide, elle foeame

son caractére, sa volonté

2 — Qualités d’'une bonne lecon assurée par les AOD

- Les AOD réussissent mieux pour faire intéresseréléses : ils s'intéressent au concret, a
I'action, au nouveau, a l'agréable. C’est diffiaile cerner quand c’est imaginaire.

— Les AOD conservent I'attention des éleves. La ait@odes éleves est, selon les constats que
nous avons faits, constamment incessante. La sargd début est presque tenue jusqu’a la fin de
I'activité.

- En pleine nature, les éléves se sentent plus auesolibres d'agir, d’expérimenter et de
manipuler. Ainsi, I'activité va lui laisser une ¢ea durabl®. Les AOD sont ainsi devenues
davantage un outil pédagogique pour aider le maitinsmettre le cours avec des objectifs aux

éleves.

°7-58 SAUVE (L), Pour une éducation relative a I'envinement Montréal, Guérin, 2e édition, le défi

éducatif collection, 1997, p312
3 — Développement de l'intelligence multiple desvék

L’intelligence multiple est une théorie développee Howard Gardn&r Dans le cadre des
AOD, on a retenu diverses catégories d’intelligentéenseignant, moyennant des bases
psychologiques doit les stimuler chez I'enfant :

a — L'intelligence naturaliste

L’intelligence naturaliste est lintelligence de p&rsonne capable de classer, de discriminer,
de reconnaitre et d’utiliser ses connaissanced' eswironnement naturel, sur les animaux, sur les
végeétaux ou sur les minéraux. Elle a une habilegeannaitre des traces d’animaux, des modeles de
vie dans la nature, a travers des moyens de sililgeconnait les animaux ou les plantes qu’elli¢ do
eviter, les especes qui lui permettront de se mo@test l'intelligence du chasseur — cueilleurlde
forét, du biologiste, de I'écologiste, etc.

Les personnes qui possedent cette intelligencerditarir un cahier de notes d’observations.
Elles aiment prendre soin des animaux, cultivejardin et sont en faveur de I'établissement de
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parcs dans leur ville. Elles sont adeptes de laamation de leur environnement. Notons que

les individus dans les sociétes traditionnellebsetit cette intelligence de facon exceptionndlkes
sorties natures favorisent I'éveil de ce type @lligence dans le fonctionnement des cerveaux des
éleves.

b — L'intelligence verbo — linquistique

C’est durant les travaux de groupes que les élénesurtout I'envie de s’exprimer. En dehors
de la salle de classe, ils peuvent se manifestderaent de facon plus libre et a l'aise. La présent
forme d’intelligence se cache le plus souvent degZcrivains et les poetes. C’est I'aptitude aspen
avec des mots et a employer le langage pour expomaaisir les idées complexes. C’est la forme
d’intelligence la plus connue.

L’intelligence verbo — linguistique consiste a igtr le langage pour comprendre les autres et
pour exprimer ce que I'on pense. Elle permet isdiion de la langue maternelle, mais aussi d’autre
langues. C’est aussi I'intelligence des sens, eambots sont des ensembles de sons. Les personnes
auditives ont ainsi beaucoup plus de facilité @edite des mots que de voir et de retenir des images
Tous les individus qui manipulent le langage aritému a I'oral utilisent I'intelligence linguistige :
orateurs, avocats, poetes, €écrivains, mais ausspdesonnes qui ont a lire et a parler dans leur
domaine respectif pour résoudre des problemesy @éeomprendre. Victor Hugo maitrisait a

merveille ce type d’'intelligence

*GARDNER (H), Frames of mind : The theory of Mulépntelligence Haths 1983 329p

c — L'intelligence interpersonnelle

L’intelligence interpersonnelle ou sociale perméglve d’agir et de réagir avec les autres
de facon correcte et adaptée. Les éducations endfaworisent les apprenants dans leur
développement. L'intelligence interpersonnelle aenénconstater les différences et nuances de
tempérament, de caractére, de motifs d’action elasepersonnes. Elle permet I'empathie, la
coopération, la tolérance. Elle permet de détdeteintentions de quelqu’un sans qu’elles soient
avouées. Cette intelligence permet de résoudrepadsemes liés & nos relations avec les autres.
Elle nous permet de comprendre et de générer detoss valables pour les aider. Le travail en

groupe est en I'occurrence un terrain d’épanouissee celle-ci.

d — L'intelligence logico — mathématigues

Les éleves qui ont une intelligence logico — mathiéque développée posseédent la capacité

de calculer, de mesurer, de faire preuve de logajue résoudre des problemes mathématiques et
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scientifiques. lls analysent les causes et lesémurences d’'un phénomeéne ou d’'une action et sont

capables d’expliquer le pourquoi des choses. Itsaossi tendance a catégoriser et a ordonner les
objets. lls aiment les chiffres, I'analyse et Isoanement. Des jeux ludiques pendant les AOD, des
variantes plus « casse — téte », des travaux dexegtation en groupe en nature, etc., permettent

de développer ce type d’intelligence. Albert Einsfait partie de cette catégorie de personnes.

4— Le développement sensoriel et bonne mémorisdieréléves

Nous savons que toutes les personnes n’apprenagigiepda méme facon. Les éleves captent
les messages et informations de différentes mamibtais si I'on croit en la recherche du professeur
Dale®( cf. schéma n° 05 ) sa pyramide montre que |'apame apprend mieux quand il participe
activement au processus d’'un apprentissage. Lemscld® montre les niveaux d’abstraction des
éleves selon les activités et aussi le pourcerdage qu’ils en gardent en mémoire. Le pourcentage
de capacité des sens, selon le schéma doit &gerdeéatif pour les AOD, lors du travail de groupe.
Lorsqu’on travaille en groupe, dans le concregst naturel d’appréhender la nature ou I'espace
environnant par la vue en premier lieu. Les échanege travail de groupe engendrent une
participation active des éléves, donc une récepbtale. L’'appel de tous les organes de sens des

éléves a des impacts importants sur leur mémaisati 'accumulation des connaissances.

60 http // www.dale/actupéda.fond-quebec/dale/_kkjtdtfree.fr

Schéma 05 : Niveau d’abstraction des éléves sal®yidamide de Dale




.Pourcentage de ce que les H .Les niveaux d’abstraction
éléves gardent en mémoil

10% de ce gu'ils lisent

.Réception
verbale

22% de ce gu'ils entendent

.Entendre
parole

.Regarder :

30% de ce gu'ils voient photo, projection
muette

.Réception
visuelle

.Regarder : film

documentaire,

démonstration,
exposition

50% de ce qu 'ils
entendent et voient

\Visiter le site, faire une

K . . .Réception
70% de ce gu'ils disent et présentaigiiSZLALE totale :
;. voir, faire,
ecrivent regarder,
parler
.Faire une stimulation d’une expérienc

90% de ce gu'ils disent réelle

et pendant gu'ils .Participer activement a I'expérience

participent activement réelle

Source : http // www.dale/actupéda.fond-quebec/dale/_kkjh10-lot/free.fr
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L’intérét qu’enrdlent les organes de sens surpfaptissage est tres important.

Le tableau 02 porte leur taux de faculté de réoepar les organes de sens.

Tableau 02 : Taux de faculté de réception parigares de sens

ORGANES DE SENS TAUX DE RECEPTION (%)
par le go(it 1
par le toucher 2
par l'odeur 3
par |'écoute 11
de la vue 83

.Source : Extrait de « Formation et Perfectionnement sur I'environnement » du WWF,2006

D’ aprés le tableau 02, la réception n’est paséamselon les organes de sens : réceptif a
83% pour la vue alors que celle-ci n'est que 1% pewolt. L’ écoute est dell%,ce qui n’atteint
guere le quart de la réception visuelle. Le plupartant dans un apprentissage est de solliciter le
plus possible ses organes de sens.

Les impressions pergues par I'essence engendreahfaissance du monde extérieur. De
plus, c’est au sens que I'étre humain doit ses @m@s discriminations entre les diverses qualités :
La beauté et la laideur, la douceur et I'amertutaemusique et le bruit. L'univers dans lequel
'homme fait partie lui est connu de plus en plususant ses sens, car ils permettent la bonne

perception des entourag¥s.

L’éducation des sens ne veut nullement dire pedesement des organes récepteurs. C’est
plutdt le fait d’employer les parties des organes mpssédent la discrimination la plus fine et
d’augmenter leur rendement par les mouvements eatplas, et enfin d’éduquer I'attention
sensorielle, la mémoire et l'intelligence. Le hwitime de I'éducation sensorielle est donc d’affine

au maximum les sens, d’acquérir une trés grandriiiéa afin de bien percevoir la réalfté.

®1 pPALMERO (J),_Guide Pratique de Pédagogitaris.1962).p36

62 RANAIVOSON (N), Contribution a I'étude de I'envinoement comme support de I'éducation sensori-

motrice dans les écoles d’éducation de baE&NS Ampefiloha .1998).p29
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5- Les autres avantages

- Les classes vertes retrouvent aujourd’hui un Jvd@etantérét aux yeux des parents d’aprés
nos entretiens aupres d’'une vingtaine de paremsqus avons interviewésu cours d’'une réunion
de FRAM au CEG de Tsimbazaza, grace a l'engouenténéent pour le domaine de
I'environnement et de I'écologie.

- Les AOD restent pour les éleves un temps a par$ tkur scolarité. Elles présentent un
moment de convivialité entre eux, surtout quarsfagit d’'un séjour long, sans les parefitdDans
une atmosphere souvent décontractée, elles soahdes |'occasion d’'un apprentissage qui revét
une forme moins stricte, et qui passe tres biemégugies enfants auxquels elles sont destinées.

- C’est aussi l'occasion d’apprendre des métiers.p@ut se déplacer par exemple dans un
milieu rural ou dans des fermes ou I'éleve peurampgre les métiers des fermiers. Dans un parc ou
une aire protégée, I'éléve aura une approchedimle et zoologique de I'environnement.

- Le plus important, c’est le développement des xéBeenvironnementaux. Mais tout cela ne
serait pas authentifié et fidele a notre réalitérsne procede pas a une vérification. C'est panirqu
nous avons choisi de mener une expérimentation e des deux établissements scolaires

malgache.

63Témoignages des encadreurs du club environnemeatgalTsimbazaza (AET : Association Environnementate d

Tsimbazaza)
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CONCLUSION DE LA PREMIERE PARTIE

La situation environnementale internationale,aratle et locale se détériore de jour
en jour. La principale cause n'est autre que Rat&ti humaine. Tout le monde a compris
actuellement que si rien ne change, les conségsi@lesedegats seront irréversibles. Il faut une
solution adéquate si I'on croit au développementable qui allie société, économie et
environnement. La mise en ceuvre de cette politioqgese que les actions soient menées dans
les établissements scolaires auprés des enseigetadsentiellement des éleves L’éducation
est devenue une priorité car il y va de la suree dénérations a venir. Elle fait partie de
I’éducation globale de l'individu. L'écopédagogist éa forme de I'éducation environnementale
pratiguée en milieux scolaires, proprement malgadBke est fondée sur une vision
environnementaliste de I'enseignement. Son objeeti€t deux aspects : assurer a la fois une
éducation environnementale et la réussite scali@seapprenants.

Nous n’assistons pas a une révolution de ce dqueéreplace, mais a des besoins qui
exigent des améliorations. L'écopédagogie est umcem dont les fondements sont
philosophiques, scientifiques et méthodologiquesurRes approches pédagogiques, elle tient
compte de sept approches : socioconstructivisteawiériste, holistique, résolutique, affective,
expérientielle, coopérative et participative. Ceda pour but de centrer une éducation
environnementale sur I'éleve, '« écocitoyen » aandin. Sur I'organisation pédagogique, les
AOD sont retenues en écopédagogie pour un meidpprentissage. Elles sont le fruit d’'une
tendance universelle en faveur de I'environnenamta promotion de I'écotourisme et aussi une
méthode préconisée pour l'efficacité de I' EREeElsont bénéfiques tant pour I'éléve que pour
la protection de I'environnement.

Suite a cette présentation conceptuelle de I'AQID egt considérée comme le pilier de
I’écopédagogie, nous allons démontrer a traversenpérimentation sa pertinence. Ce sera I'objet

de la deuxieme partie de ce travail.
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DEUXIEME PARTIE : EXPERIMENTATION ET EVALUATIOND E LA

PERTINENCE DES AOD

CHAPITRE | : LA PHASE D’EXPERIMENTATION

Comme Style d’expérimentation, nous avons opté fmdémarche expérimentale de Claude
Bernard. Celle-ci se base sur Observation : - Hygs# — Explication - Résultat — Interprétation —
Conclusion (OHERIC§*

| — Descriptions des types d’activités

I nous parait inconcevable que [I'enseignement sguigarler des éléments de
I'environnement, de la biodiversité, des réalitésues des éleves a partir d’'une simple explication,
des appels a la représentation mentale des ékaugesavoir observé les environs de I'école.

De méme, a titre d’exemple, il est invraisemblatdeparler en cours de géographie, des écorégions
de Madagascar sans étre allé sur le terrain, ofasetvetudier. Par conséquent, nous avons choisi
d’entamer I'expérience avec des sorties pédagogigiams le Parc Botanique et Zoologique de
TsimbazazdPBZT). En vérité, nous avons voulu de testeffitatité des AOD sur I'amélioration

des résultats scolaires et le développement dexegééinvironnemental.

A — Précautions préliminaires a prendre

Il nous semble que les AOD puissent se révélerletmient inefficaces si certaines
précautions ne sont pas prises car il ne sertradée sortir pour sortir. Les fondements et les
approches écopédagogiques doivent étre pris enteodipsi, une sortie- scolaire est éducative si :

— Le milieu visité est en rapport avec les courslanse et s'il est aussi représentatif que possible
des théories données en classe.

— Elle débouche sur une réflexion, une discussiomaisonnement, une schématisation ;

— Elle prévoit le recours a I'action c’est — a — direles manipulations et des expérimentations, et

méle observation, analyse, synthese ;

64 http:/www. </big>/font<>small>oheric.com/
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- Elle vise a faire acquérir une attitude scientifigdes savoirs, des savoir-faire et des

savoirs — étre ;
— Elle fait appel a des techniques des classes gangas surtout au travail de groupe.

— Enfin, les AOD ménent nécessairement a un travaildisciplinaire.

B — Le travail pluridisciplinaire de I'expérimeniai

Il est important de prendre conscience que l'apjEsage n’est pas associé a une seule
discipline. Comme nous l'avons dit dans la premigagtie, il est centré sur la globalité d'un
phénomene, d'une réalité environnementale. Lesrskgedisciplines scolaires convergent pour
mieux explorer ce phénomene ou cette realité et poeux fonder des choix d’action .D’ailleurs,
ce n'est pas le sujet qui détermine qu'il s'agitpligri-, d’'inter-, ou de transdisciplinarité, mdigen
la maniére de I'aborde??

Selon I' UNESCO® pour l'accueil disciplinaire de I'éducation a léronnement, toutes les
disciplines traditionnelles des lycées et collégms inclues et on peut les diviser en trois grsupe

- Les disciplines conceptuelles :

» Les sciences de la vie et de la terre (SVT)
» Les sciences physiques et chimiques (P.C)
» La géographie et I'histoire (Sciences Humaines)
- Les disciplines a dominante socio affective
* Lamorale
* L’instruction civique
e L’éducation a la citoyenneté
- Les disciplines instrumentales
e Les langues : outils d’expression et de commurooati
» Les mathématiques : outil de quantification de mesde détermination de normes

dans I'environnement.

® CLARY (M) et GIOLITTO (P), Profession enseignangduquer a I'environnemenParis, Hachette
éducation, 1994, p.69

UNESCO, vers de résolution de probléemes, Série emvamentale 1l, Programme d'éducation relative a

I'environnement UNESCO-PNUE, Paris, 1980, p.13
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Certaines disciplines, suivant les contextes om#sabordés, ont présenté un fort pourcentage de
sous themes « points d’insertion » ou d’intégratilencontenus d’enseignement secondaire. Elles
feront office, du fait de leur « haute densité emwmementale », de disciplines pilotes dans les
programmes d’enseignement secondaire. C’est solgecds des SVT, de la Géographie et du
Francais. Par conséquent, les professeurs de a@s tisciplines constituent I'équipe
pluridisciplinaire pour notre travail d’expérimetitan. C’est aussi un bon moyen pour décloisonner
les disciplines. Notons que parfois, dans les Etsdrnents secondaires malgaches, un professeur est

souvent tenu a enseigner deux ou méme trois trsesp

1. Le choix pédagogique

L’environnement sur lequel porte I'enseignementosdaire est une reéalité concréte et
complexe, gu’il faut appréhender pour y agir imnaéglinent, individuellement ou collectivement.
Etant donné que c’est un travail sur I'écopédagogoris avons surtout opté pour le travail de
groupe.

De cette realité, les connaissances et compétanmeguérir en enseignement secondaire ne
sont pas de types dormants, ensilées pour un usiggeur. Il faut donc un dynamique de formation
qui exploite avec efficacité les éléments d’analysesituation : les connaissances, les savoire,fair
les comportements fondamentaux et les valeurs, gwandre les acquisitions directement
opérationnellé¥.C'est cette vision qui fonde nos choix pédagogiqurii est basée sur I

écopédagogie.

2. Choix de la logiqgue d’école

Il faut noter que deux logiques existent en enssigent : la logique de la classe et la
logique d’école. Pour cette derniére, notre optiardans deux établissements, sises dans la CISCO
d’AntananarivoRenivohitraa savoir le CEG de Tsimbazaza, publique, et ldegGelLa Source de
Mahamasina, privé. Les deux établissements orthetisis pour effectuer notre travail de recherche
a partir de plusieurs criteres :

- Primo, il y a l'aisance relationnelle que nousm su établir avec la direction respective
des deux établissements .Ce qui est sans douteilleunpoint de départ de notre travail.
- Secundo, nous avons choisi comme site d’expétatien de l'activité prévu le Parc

Botanique et Zoologique desimbazazgPBZT) en raison de sa proximité pour une écdaala

7 ROSNAY (J) De, Le macroscope-Vers une vision dieRaris, éd. du Seuil, coll. Points Essais, 19787
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Photo 11 ;: Le CEJsimbazaza Photo 12 ; Jardin sis au PBZT
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Source cliché de I'auteur Sourcecliché de I'auteur

Des batiments peu entretenus. A noterya : . )
droite, collée au mur, I'existence d’un Jardin embelli par FAET

poubelle mise en place par I’ AET. avec le jardinier du PBZ
Photo 13 ; Une poubelle du College Photol4 : Le Collége privé La Source de
privé La Source dblahamasina Mahamasina
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Source cliché de I'auteur
Source: cliché de l'auteur

Une poubelle mise en place par le club

VintsyLa Source d’Eden Au premier plan, un espace entretenue par
le clubVintsyde la Source avec I’ aide du
jardinier de I’ école. Au second plan, une
partie des batiments de I'école
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temps et aussi pour une approche pragmatique.l®odeux établissements, la distance, en

allant & pied vers le PBZT, est presque la ménest@ dix minutes de chaque établissement, avec
une marche normale ce qui équivaut a 5 kiloméetaedheure.

- Tertio, une similitude qui pourrait constituée avantage pour notre travail recherche a été
appréhendée dans les deux établissements : exastént club environnemental dénommé: « La
Source d’Eden » pour la SourceMahamasinaet « Association Environnemental 8&mbazaza
et pour le CEG dé&simbazaza.

3. La logique de classe et des enseignants

Dans les deux établissements, nous avons optél@aiveau secondaire pour ce travail de
recherche. Pour plus de précision, notre choixt gesté sur la classe dé€™ Un choix fondé a
partir des contenus des programmes et des donrs§ehlagtogiques des éléves de cette classe.
Tenant compte de I'approche multidisciplinaire davail, nous avons choisi les disciplines sus-
mentionnées, telles que la SVT, I'Histoire-Géobiapet le Francais pour la concrétisation du
travail. Pour bien définir les méthodes des ensgitpnde chaque discipline ainsi que leur capacité
de s’investir aux travaux d’expérimentation, nowsrs effectué des séances d'observations sur
chaque professeur concerné.

Le tableau 03 révele l'effectif des enseignants ctbl@que matiere dans les deux
établissements choisis

Tableau N°03 : Effectif des enseignants des dé¢aBlliS&sements en matiére de Francais, SVT et
HG EC, classe de’#°

Disciplines Collége de la Source de| CEG de Tsimbazazal| ENSEMBLE
Mahamasina
Frangais 1
SVT 1 5
HG & EC 1 5 6
TOTAL 3 13 16

Source : enquétes de l'auteur
Ainsi, dans le college La Source, aprés une bré&esentation et négociation avec les
responsables et les professeurs concernés pavhaltils ont accepté de collaborer. Pour chaque

discipline, nous avons fait deux séances d’obsemnwaChaque séance dure deux heures. Au total,
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nous avons dispenseé 12 heures d’observations esurolis professeurs, 12 heures que nous

avons jugées satisfaisantes pour recueillir desnmdtions sur les processus d’enseignement.

Pour le CEG ddsimbazazala méme approche a été faite au niveau des rsablas et
les professeurs concernés. Il est a noter d’aboedcgt établissement, a la différence du College La
Source qui n'a que deux classes g8 paralléles, en a treizé™ Sur ces treize classes, il y a selon
nos enquétes, treize professeurs pour les tre@plines. Pour une meilleure gestion de temps,
nous avons effectué I'observation sur deux profeassde chaque matiere avec la méme durée que
pour le college La Source, c'est — a — dire dewansés d’observations pour chaque professeur, ce
qui compte au total 24 heures.

A partir de cette phase d’observation, nous avanggierminer, a partir de nos grilles ,
« les bons » professeurs, qui sont aussi motivas fpavailler avec nous. Nous avons donc retenu
les trois professeurs du College La Source de Makama, et trois autres du CEG de Tsimbazaza.
D’autres facteurs , nous ont influencé pour tra@advec ces six enseignants :

lIs ont presque la méme qualification. Selon leguétes que nous avons menees, il y a
deux professeurs licenciés et quatre professeuiiee Ills ont, tous les six, déja recu des
formations relatives a I'environnement, donc dgéelences sur les activités environnementales qui
vont aider davantage l'authenticité de la recherEres formations, dont la plupart, sont offertes pa
le Centre Culturel d’Education EnvironnementaleMighamasina (CCEE) et des organismes tels
qgue le GTZ et le WWF.

C — Obijectifs spécifiques escomptés

1. Toucher la sensibilité des éléves vers un bfkexed pour I'environnement

Pour I'atteinte des objectifs du domaine socio diffela démarche pérenne adoptée est
celle de la «clarification des valeurs ». Cellesappuie sur l'analyse des fondements, des
fonctions des valeurs, leurs impacts pour orielg®choix et prendre des décisions. Cette démarche
vise a promouvoir une nouvelle échelle de valeas gonstruire des attitudes positives vis — a —
vis de I'environnemerf® Transmettre des messages environnementaux ere plainre s’ avére

efficace et plus pragmatique.

%8 Réseau école et Nature, Guide pratigue d’ éducati®@nvironnement — monter son prgjeyon, Chronique sociale,

mai 1999, p96
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2. Centrer la pédagogie sur les apprenants

Il s’agit ici d’'un recours a la méthode active, ldmproche socioconstructiviste. Il faut
rappeler que si I'on veut caractériser I'école thax; on y relévera les traits suivants :
— Elle fait appel a I'intérét spontané de I'enfant ;
— Elle fait appel a I'effort spontané, volontaireltgeve ;
— Elle veut préparer I'enfant a la vie dans son nijligans la société de demain.

Pour I'activité que nous avons entamée avec lefeggours et les éleves dans le parc, on
aura une nouvelle transposition de la relationantive schéma 04. Ce schéma présente le triangle
didactique des AOD.

Schéma 06 : Triangle didactique de I'apprentissatjavers les AOD

quid

Eleve Nature

Source : auteur

Sur ce schéma, on assiste a trois poles interdgp&s) un systeme qui S’interagit. Le
maitre est devenu le guide, le facilitateur degdleration. La salle de classe est remplacée par la
nature, un laboratoire naturel considéré comme atenpiel outil didactique. L'enseignement est

centré sur I'éleve.
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3 - Développer la relation maitre — éléves etedexgleves

Les acteurs de I'éducation relative a I'environnetmge sont autres que tout le monde.
Puisque I'environnement est un milieu de vie partggi nécessite une responsabilité collective. II
s’agit d'apprendre ensemble a partir des questjanaous préoccupent.
Il faut exiger par conséquent la participation\aetiles éleves dans une activité pédagogique. Cela
fait appel aux différents styles d’enseignemeny ¢h a sept en écopédagogie,a savoir
- Enseignant directif ;
- Enseignant encadreur ;
— Enseignant entraineur ;
— Enseignant interrogateur ;
- Enseignant accompagnateur ;
- Enseignant personne ressource, et

- Enseignant guide de découverte.

Ces styles sont aussi fortement recommandés papplication des AOD. Notons qu’il y
a plusieurs styles d’apprentissage. Chacun a saeread’apprendre et les différents styles sont
complémentaires et chacun posséde ces styles rdasdegrés différents. Ainsi, chaque enseignant
doit tenir compte des styles qui peuvent étre deldsa chaque situation d’apprentissage .Les pages
44bis, a travers «les pages des enseignants »adazmeVintsy, montrent ces différents styles

d’enseignement

4. Susciter le travail en groupe des éléves

Le travail de groupe est la stratégie la mieuxicgtde en écopédagogie. Car il entraine une
vive solidarité au sein de chaque groupe. De pkss hembres de chaque groupe vont se
familiariser, s’accepter, riches ou pauvres, iigelits ou moins doués. Les timides osent s’exprimer
et les bavards trouvent leur place pour positiwdtecmauvaise habitude de la classe. En somme,
I'activité doit étre menée en groupe pour un apissage plus démocratique ou il y a plus d’égalité

et de chance de réussite collective.

89 ¢, page 44bis



- 41e

Pages des Eﬂse/gﬂamfs’

Ecopédagogie : les SWIes d EHSEIgnement

L'enseignant directif

D'emblée, il ne faut pas confondre I'enseignant style  d'enseignement est  particuliérement
directif avec 1'enseignant dictateur ou répressif  (o.ommandé pour favoriser l'apprentissage d'une

c'est-d-dire celui qui punit ou réprimande pour  compétence spécifique qu'il faut maitriser avec 'J
la moindre faute de lé¢leve. Ce type exactitude, comme les disciplines scientifiques et
de comportement est banni de la pédagogie  techniques. Ici, les éléves se contentent de suivre les
moderne. instructions de [l'enseignant ou, au besoin, de
L'enseignant directif, c'est celui qui,  demander plus d'éclaircissements  pour la
pendant ses cours ou une legon, compréhension des contenus et l'exécution des |4
démontre, explique, fait exécuter ;50504
des tiches et évalue ses éléves. Ce

ansaianant encadre
&
4 Celui-ci a pour fonction principale de favoriser
@ '(J 4 l'apprentissage individuel d'une tiche et son |
& évaluation. Pour cela : il planifie 'exécution de la |

tache et donne les critéres d'auto-évaluation, se
tient disponible pour répondre aux questions de
'éléve et supervise son auto-évaluation. Cette

' L'enseignant entraineur méthode est particuliérement indiquée pour les |
o ERPTRTT séances de remédiation par exemple ou le travail
WeslDa noLg o L ‘ est surtout personnel car les erreurs ou les fautes a

I'entraineur sportif bien qu'il y ait & dorisine fdividusl
quelques similitudes dans leurs roles = esser sont souvent d'origine individuelle.

En effet, I'enseignant
entraineur est celui

qui planifie 1a tche
confice aux éléves, leur
indique la ou les facons
de faire, se tient dispo-
nible pour répondre aux
questions des éléves,

L'enseignant interrogateth

Ce style consiste a établir une série de questions qui vont permettre
of aux éléves en y répondant de découvrir la ou les bonnes réponses |
ou le résultat qui convient a chaque éleve. C'est une version

Sl b e = moderne de la méthode maieutique de Socrate. Pour ce faire,

fournit fux élaves des. 3 l'exiSkignant : prépare une liste de questions chacune menant & une

COmPHEies e : —_ ‘= -%@Qp de découverte, présente les questions par séquence, fournit
= ——

el Ation: e~ : des commentaires aux réactions des éléves. Le processus se

o [ e 5 a5 8 < r - 5

Ce style convient aux compétences 20 poursuit jusqu'a la découverte du résultat final. La progression se

sohcol 1l i comme dans fait donc par étapes. Cette démarche prépare les éléves a la
3

les disciplines scientifiques ou techniques. construction de leur propre savoir dans la mesure oi, guidés
par les questions, ils vont de découverte

en découverte. Cette méthode est essentiellement
consellée pour l'enseignement dan le prigaire.

Pour réagir a cet article,
ecrivez-nous a la

BP 738 -101 Antananarivo

Vintsy 53% 34



"Nous abordons & partir de ce numéro des articles qui initieront les enseignants de tous niveaux 2
la démarche pédagogique dénommée écopédagogie. Nous débutons la serie par les manieres
d'enseigner en classe."

Au-dela de la personnalité de chaque enseignant, il existe différentes maniéres d'enseigner
selon les matiéres, les legcons ou les moments de la séquence pédagogigue.
Nous présentons dans cefte page quelques styles d'enseignement pour permettre
aux enseignants lecteurs de Vintsy de faire leur choix dans la conduite de leurs legons.

L'enseignant personne-ressource

L'enseignant accompagnateur
Il a moins d'engagement que l'enseignant accompagnateur

A la différence de l'enseignant dans la mesure ol son role consiste juste a offrir aux éleves
entraineur qui agit pour les ¢léves, la possibilité ou l'opportunité de choisir leurs activites
l'enseignant accompagnateur fait agir d'apprentissage, de les planifier, de les exécuter et de g3
les éléves et les accompagne. Son réle les évaluer. Dans ce cadre, les éléves élagorent leur
consiste a permettre aux apprenants de propre programme, le mettent en oeuvre * S

planifier et mettre en oeuvre une et I'évaluent. Tls décident )

activité pédagogique visant un objectif méme de la fagon

général déterminé préalablement par d'avoir recours a

lui. lenseignant. C'est le

Une fois l'objectif et les consignes style idéal  pour

communiqués aux éleves, il reste a les activités para ou _ :

I'enseignant 4 observer la démarche extrascolaires. ' — ¥

choisie par les éléves et de s'enquérir
périodiquement de l'avancement du
travail. Les éleves auront a : choisir un

objet d'étude ou une activité a réaliser
mais qui entre dans le cadre de ['objectif
général donné par 'enseignant,
identifier les questions ou problemes
qui concernent l'activité, organiser les
tiches pour résoudre les problemes
identifiés, planifier le travail (collectif
ou individuel), exécuter les tiches et
évaluer les résultats en fonction de
critéres propres a l'activité choisie.

Ce style denseignement convient

surtout & de grands éléves. Il met en Cette démarche est trés proche de la précédente avec la
oeuvre le principe de la construction du différence qu'elle part d'un probléme présenté par I'enseignant et
savoir par I'€léve lui-méme, propre au repose sur l'utilisation du raisonnement logique et la pensée
courant constructiviste. T est aussi trés critique. Ansi, l'enseignant accompagne les éléves dans
pratique pour les activités environ- l'analyse du probléme, la recherche de solution(s), l'utilisation
nementales a l'école comme celles des des moyens intellectuels pour parvenir aux ou a la solution. II

évalue 4 la fin le processus et le résultat en fonction de criteres
appropriés. Ce style d'enseignement doit se pratiquer aux
niveaux college et lycée ou les éleves sont assez grands pour
s'exercer 4 l'utilisation de la logique et de la pensée critique.

Clubs Vintsy.

7 Ces stvles couvrent toute la gamme des interventions de l'enseignant : du
¢ pédagogique & l'extrascolaire, du primaire au lycée, de l'enseignement

QA=A oénéral a l'enseignement technique. De plus, ils s'appliquent aux activités
d'éducation environnementale !

Cher collégue enseignant, t'es-tu plus ou moins retrouvé dans ces portraits ?

W Vintsy - éducation
Sources : Sauvés, L. stvles d'enseignement selon Mosson et Ashworth, Moniréal 1992 il

Vintsy 53 @ 35
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D. Evaluation du systeme préliminaire de I'expéciEn

C’est a partir des constats observés aupres dapegal’éléves qui ont déja vécu quelques
types d’AOD que nous avons mené cette rechercloijectif étant de recueillir des informations

authentiques sur la pertinence de ces AOD.

1. Evaluation par les étudiants du Lyé@abohimanarina

Le LycéeAmbohimanarinaa été pris comme lycée pilote pour I'écopédagdgie2007,
cette méthode a été introduite dans cet établisgeres 86%, sur les 30 enquétés des professeurs
de ce lycée ont recu une formation en écopédagggiempris les premiers responsables dont le
proviseur et le proviseur adjoint. La page 42bisitreun aspect photographique de ce lycée.

Cet établissement compte 658 éleves. Il disposeirtg classes paralleles de premiere
(1°9 avec 165 éléves. Toutes ces classes®Heort réalisé des classes- nature menées par deux
professeurs d'Histoire- Géographie au cours denganscolaire 2007-2008. Selon ces deux
professeurs, les activités ont été effectuées ldarsur de I'école grace a une vue trés panoramique
offert par le site ou elle s’est implantée. La pitpdes lecons de géographie sont traitées «extra
Muros », Soit pour ses préparations, soit pouillssfrations, et méme pour réaliser quelques cours
Ainsi, si nous évoquons les titres des lecons dgm@hie dans ce niveau, nous constatons que de
bons choix ont été effectués par les professeunsis titons entre autres, cing grands chapitres
indiqués par le programme officiel en géographielasse de®® & savoir :

— La population du globe

— Les activités agricoles, les espaces ruraux

— Les activités industrielles et les espaces indalstéis
- Les transports, les échanges, Le tourisme

— La gestion de I'environnement planétaire.

Pour le déroulement du cours, la démarche didaetiguécopédagogie est maintenue : la
mise en train, I'observation, I'analyse la miserelation et ses évolutions , la synthése. Pour les
deux professeurs, la pratique de ce genre d’agtest tres bénéfique pour I'apprentissage des®leve
car:

= Les objectifs sont facilement atteints dans un w&ergguits ;
- Le mangue de matériels didactiques adéquats, aietiagme traité, est comblé par ce

« laboratoire naturel » ;



Photos15 : Le lycée d’ Ambohimanarina

Source cliché de l'auteur

Sourcecliché de l'auteur

A travers ces deux photos, nous pouvons obsengevwa panoramique
depuis la cours de I'école. Une vue a partir deédlg des AOD peuvent
étre réalisées
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- Les éleves se sentent mieux que sur la table-barmezsent bien s’exprimer.

Dailleurs ce qu’ils observent suscitent beaucogteintions et de questionnements ;

- Le plus étonnant, selon eux, c’est que le derniepitre de la legon: « La gestion de

I'environnement planétaire », qui doit étre réakse6 heures, a la fin du troisieme trimestre,

est devenu un jeu pédagogique. C’est un travaibyaeheése, deux heures suffisent pour le

traiter. Cela signifie que de nouvelles compéteneeise des attitudes et comportements vis-a-

vis de I'environnement ont été acquis par les éeve

Mais pour plus d’authenticité, on a distribué dessiionnaires au tiers de I'effectif, soit

55 éléves de classe d&®1Ainsi, le tableau 04 présente le résumé deqliéte établie, relative a la

perception des éleves du style d’apprentissageamsuies 55 fiches d’enquétes dont nous avons

réparties dans les 5 classes.

Tableau 04. Perception des élévEsdu style d’apprentissage

Nombre
Questions (pour 55 éléves enquétés) Réponses | Pourcentagq absolu
(%)
-L’AQOD est-elle un bon moyen pour apprendre ? Oui 94.54 52
Moyen 5.45 3
Non 0.00 0
- Que préférez-vous, Histoire ou Géographie ? et 9.09 5
Géograph 90.90. 50
Oui 85.45 a7
- Est-ce motivant ? Moyen 10.90 6
Non 3.63 2
- L’AOD apporte —t —elle des connaissances sur 391311' 89.09 49
I'environnement ? Peu I 10.90 6
Pas du toI 0.00 0

Source : Enquéte de l'auteur.
D’aprés le tableau, 95% des éleves trouvent queAl@® sont des bons moyens

d’apprentissage.5% sont indifférents. Si on recorgmedonnées avec les interviews, l'indifférence
est due a la baisse de la température de I'apréis ifiait plus froid dehors, étant donné que t'es

un versant au vent. La préférence a la géograghie,90.90%, nous évoque que les éléeves sont
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avides de changement de méthode de travail : trdeagroupe hors de la salle de classe.

Dailleurs, sur les 55 enquétés, 47 sont motivas e poursuite de cette méthode de travail. Enfin,
presque tous les éléves ont évoqué les cotésgiqods ou environnementaux de cet enseignement,
méme si 10.9% trouvent que c’est peu. Ces derpemsent que c’est mieux s’ils franchissent le
cadre de I'école pour observer, en contact aveolgsts d’études pour étre plus concret. Bref,
'AOD est une méthode « demandée » par les apptgnérfaut tenir compte des conditions de
réalisations : un bon climat et un déplacementphss profitable.

Notons aussi qu’a partir de quelques éleves deatse de premiere de cet établissement
gue nous avons interviewés, les témoignages posigntle changement de comportement des
enseignants quand ils pratiquent des lecons ernrsleleola classe. lls accordent plus de liberté aux
éleves. Donc un changement de comportement ausgi lels éléves puisque, selon Crahay et
Lafontaine « L’enseignant lui-méme représente smece d’influence potentielle sur les propres
comportements des éléve&»lls favorisent le travail de groupe et surtout lavail par
qguestionnement. Cela nous amene a dire que c’'psttigue de la méthode active.

Enfin, a travers les comparaisons des notes disdgline Histoire-géographie de 'année
scolaire 2006-2007 avec celles de 2007-2008, lag deofesseurs ont remarqué que cette méthode
active est nettement préférable selon toujoursiéesx professeurs que celle de I'année précédente.
En outre, les éléves de cette seconde période amntrénbeaucoup plus d’attentions pour la matiére
que ceux de 2006-2007. Mais I'histoire reste torgda discipline la moins préférée par rapport a la
géographie.

De la sorte, le probléeme que nous avons pu condiaies le lycée est ce manque de
pluridisciplinarité entre les matiéres, et a tiftexemple cette dévalorisation de I'histoire obgerv

qui pourtant, est une discipline allant de paircaeegéographie.

2. Evaluation par les membres du Club Vintsy &edle Normale Supérieure

Depuis 2006, un Clubintsydénommeé «Ravintsara Fanabeazang a été créé a I'Ecole
Normale Supérieure (ENS) dans le cadre de I'extendu club dans les niveaux supérieurs. Des
activités ont été effectuées. Mais l'activité qous intéresse ici est la sortie des membres du club
dans la commune rurale Afhbohitrabibyen Juin 2008. C’est une sortie d’'une journée non
seulement récréative mais surtout de la mise elcapipn des grands principes de I'écopédagogie.

Donc, elle s’inscrit dans le domaine des AOD.

0 Crahay (M), Lafontaine (D), _L'Art et la scienate I'enseignemen{Belgique, édition Labor.2000).p.48
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Photos 16-17 : les membres du Club Vintsy Raviatfanabeazana lors d’'une AOD

Source Cliché de I' auteur

Source: Cliché de I' auteur

Les deux photos montrent des AOD réalisées paelalimes diClub Vintsy Ravintsara
Fanabeazana dansTianetyd’ Ambohidrabiby



- 45 -
L’activité consiste a répartir les membres dansiplus groupes. Dans chaque

groupe, presque toutes les filieres sont représsnt@&’est pour bien équilibrer chaque groupe et
surtout pour qu’il y ait une pluridisciplinarité.’&st une activité réalisée en pleine nature, s un
tanety,ou il y a tres peu d’arbre, prés d’'une riviere et avec une panoramique des milieux
environnants.
Sous I'égide de quelques responsables du cluméasbres ont entrepris a :

— observer I'entourage et I'environnement du site ;

— analyser tous les éléments qu’ils y voient ;

— mettre en relation tous les éléments de I'enviromerd qui sont autour ;

— faire I'étude de I'évolution de ces éléments, leangements qui ont été survenus et les

probables modifications qui pourraient se passer ;

- faire enfin une synthése entre chaque groupe dialpoiis entre tous les membres.

Toutes ces étapes de travail se sont faites damsmibiance conviviale. Les échanges
inter filiéres sur la question de I'environnementtdl ont été trés enrichissants.

C’est sur cette activité de demi-journée que neamigmis I'accent pour illustrer ce mémoire. Une
semaine apres la sortie, des questionnaires, patarévaluation du systeme d’appréhension de
I'environnement, c’est-a-dire, les méthodes préxées pour ces AOD, ont été distribuées aux
membres du club. Le Tableau 05 fait ressortirilanbde la sortie récréative du Clulintsy

« Ravintsara Fanabeazanade 'ENS a partir des 50 questionnaires que #grartagés aupres des

membres.

D’aprés le tableau n°5, il nous semble trop exagkr dire que cette activité est trés
positive pour le club. Toutefois, les enquétes rantdourni beaucoup d’éléments sur la perception
des futurs enseignants de I'écopédagogie .Noussasoriout mis lI'accent sur les appréciations
négatives des membres de cette activité. Ainsir fypremiére question, le faible pourcentage
d’attitude de réserve contre le travail pluridisicigire pourrait étre expliqué par une mauvaise
composition du groupe. Par exemple : un groupecquiporte 2 éleves d’Histoire-Géographie, 2
éleves de Francais, 2 éleves de Sciences Naturated éleve de Malgache. Ce dernier
désapprouvera forcément le travail en groupe pliissp sent seul et petit. Donc, nous devrons
prendre en compte la bonne répartition du groupe potre futur travail.

Pour la deuxiéme question, 10% des enquétés sentqevaincus par les étapes de
I'écopédagogie. Selon les recoupements d’informatigue nous avons effectués, les cing étapes
tels que : observation, analyse, mise en relatiuge en évolution, synthése, sont bien structurés.

Mais en fin de compte, il en manque l'action. Ajnsi l'activité s’était terminée par un
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reboisement, par exemple, tout le monde serait satisfait ? Cela s’avere impossible

parce que la période, c’est-a-dire, le mois de digst pas une bonne saison pour en faire.

Tableau 05. Bilan de la sortie récréative du Gliulisy « Ravintsara Fanabeazanade 'ENS

Nombre
Questions (pour 50 étudiants enquétés) Réponses absolu Pourcentags
(%)

1 — Aimez-vous travailler en Oui 44 88.00
Equipe pluridisciplinaire ? Un peu 5 10.00

Non 1 2.00
2- Etes-vous convaincus des Oui 45 90.0(
étapes de I'’écopédagogie ? Non 0 0.00]

Un peu 5 10.00

3- Des activités comme ’AOD Oui 47 94.00
Pourront-ils changer vos comportements Non 0 0.0(
et attitudes vis-a-vis de I'environnement|? Un peu 3 6.00
4 — Pour conserver ou restaurer Educatiop 4P 98.4O
I'environnement, quels moyens jugez-vdus Volonté politiqug 28 56.00 |
efficace ? Reboisemen] 22 44 |
5 — L’écopédagogie, selon vous, peut-elfe Oui | 4] 004 |
apporter un réflexe environnemental | Non | 0 0.00]
aux éléves | Unpeu | 3 6.00 |

Source : enquétes de I'auteur.

En réalité, I'écopédagogie s’acheve toujours parexercice d’apprentissage. C'est I
« AGIR », qui est méme considéré comme I'émineritelifé de toute éducation liee a
I'environnement. En conséquence, il faut tenir ctange cette étape lorsque des activités sont
entamées.

En ce qui touche la troisieme et la quatrieme ques6% des membres révelent un peu
de réticence sur le fait que I'écopédagogie puikselopper le réflexe environnemental chez les
éleves. Les mémes membres du groupe n'aimenpagstravailler en équipe pluridisciplinaire ?
Ou est-ce qu’ils n'ont pas partagé I'ambiance cawpge ? Peut-étre aussi que ce sont des membres
qui parlent avec sincérité. Cela signifie qu’il rdyjamais de méthode éducative parfaite. Il y a
toujours quelques défaillances et aussi des fecwwgeénes qui peuvent l'influencer.

Enfin, on enregistre qu’il y a une certaine unatémilans le club, sur l'idée que
I’éducation est un des moyens efficients pour laseovation et la restauration de I'environnement.
Il est & noter que c’est un clibntsyde I'ENS, club environnemental des futurs ensaigsm Ce

taux élevé explique le fort engouement a cettevigeti
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Il. Le travail d’expérimentation

Les expérimentations que nous avons realisées seildiént au début du deuxieme
trimestre. Précisément, la semaine du 19 au 24elaP@08. Des étapes de préparations ont déja eu
lieu avec les professeurs concernés dés le prdanmezstre. Des phases d’observations de classe,
déja mentionnées auparavant, avec ces professmus,ont permis de nous familiariser avec eux.
Ainsi, le travail d’expérimentation a été mené ee gemaine afin d’éviter certain décalage entre les

deux établissements.

A. Stratégie de travail

Dans les deux écoles choisies, nous avons choisi disses paralleles, du niveau
secondaire, précisément efi"d En somme, il y a quatre classes 844°™A et B pour La
Source, 43 et 5 pour le CEG Tsimbazaza .Pour ce demiecomptait treize classes d&€'% les
classes ciblées dépendent aux choix des enseigresmsnsables choisis dans le cadre de notre
travail d'observation. Nous avons ainsi recours re wexpérimentation usant un groupe
expérimental et un groupe de témoin ou contréles dgoupes expérimentaux effectuaient une
sortie nature dans le Parc Botanique et Zoologiqie Tsimbazaza avec trois professeurs de
Francais, de Science de la vie et de la terre (SVai) d'Histoire Géographie de chaque
établissement respectif, tandis que les groupeales traitaient les habituelles lecons en salle.
Ainsi les deux groupes préparaient et traitaiestni@mes chapitres des cours de chaque discipline
mais avec deux approches différentes.

Pour le college privé La Source Mahamasinala premiére expérimentation s’est
tenue avec 58 éleves dans deux classes paralleles 29 éleves représentant la classe
expérimentale et 29 autres les classes témoiny§&erse de classe expérimentale et ttmoin est
maintenu pour le CEG de Tsimbazaza. Ce derniec, aveffectif plus élargi de 92 éleves dont 46
pour la classe expérimentale et 46 autres poutasse témoin. Dans ces conditions, les deux
classes expérimentales de chaque établissemecthaaun accompli deux sorties- natures.

Le début du second trimestre, I'équipe interdiscgite de chaque établissement a
indigué comme AOD la sortie nature. Dans cettevéiétil’équipe statue sur la classe nature pour
la préparation de cours et décide aussi d'accogdeiques temps a I'éducation nature. Par
conséquent, une demi-journée de travail de quaueel était consacrée a cette AOD dont trois

heures pour la classe nature et une heure pourcididn nature. Notons que cette derniere a été
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choisie par ces enseignants qui ont déja eu desafmms en environnement et en

techniques d’éducation nature.

B. Déroulement de I'expérimentation (cf. anneXe |

Notons d’abord que les classes témoins joignaients| habituels cours avec les mémes
professeurs qui ont emmené les classes expérirasrtahs le Parc, toujours dans leurs salles de
classe. Elles subiront la méme évaluation querespgs experimentaux. Pour le déroulement, les
mémes lignes directives et processus sont d’adspiepar le groupe expérimental, soit par celui
du groupe témoin. Les trois professeurs ont cessrfdspectifs marqués toujours par des liens
communs : la pluridisciplinarité est effective.

Une fiche de préparation directive a été élaborécette équipe pluridisciplinaire de
méme que les autres organisations y afférentetedbmique de travail a été adoptée ensemble par
cette équipe avec nos suggestions relative augipes de I'écopédagogie telles que :

-I'intégration des notions antérieures

-La primauté de la méthode active

-La pédagogie de groupe, et

-I'adoption des démarches didactiques en écopédagog

Pour I'évaluation alorsdes barométres d’humeurs sont établis. Ainsipteesseurs ont
demandé aux éléves de prendre un petit cailloupetite feuille et des petites tiges de plantes. Il
ont expliqué qu'a chaque attitude correspond céséhts. Le tableau n°6 récapitule ce systeme

d’'évaluation.

Tableau 06. Baromeétre d’humeur de I'évaluation’eeplérience

Indices Traduction Humeur G.E.1 G.E.2 Total Poutaga (%
Feuille Content/ satisfajt @ 29 46 75 100
Caillou Indifférent @ 0 0 0 0

Tige Mécontent @ 0 0 0 0

Source : enquétes de l'auteur

Légende :
G.E.1: Groupe Expérimental 1 de La Source

G.E.2 : Groupe Expérimental 2 du CEG Tsimbazaza
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Chaque éleve, en sortant du parc, jette en cacti@ti® un chapeau un de ces trois

indices. Les résultats sont surprenants. Déj@grmtendant, les éléves ont critiqué les professeu
les avoir incité a gaspiller la nature. Mais cetsies indices qu’un lien d’affectivité de plus est
transmis avec succes aux éléves vis-a-vis detlaend es éleves ont vite compris qu'il faut prendr
des tiges et des feuilles des plantes menacantesvalissantes par la suite.

Le plus surprenant, pour les deux classes expératesn c’'est gqu’il n'y a que des feuilles
dans le chapeau. La satisfaction et la bonne hurdear apprenants sont a 100%. Déja, les
professeurs pouvaient dire que les objectifs estésrgont atteints.

Mais, comme il s'agit d'une AOD de préparation deurs, il faut un autre type
d’évaluation. Cela est dans le but d’avoir un riggydlus concret, avec la certitude de I'efficacies
AQOD.

CHAPITRE 1I- EVALUATION DES EXPERIMENTATIONS

La réussite est parmi I'objectif des AOD. Ainsitravers les évaluations, on voudrait
savoir si I'objectif est obtenu. Les critéres diliations que nous avons choisi avec la collalmrati
des professeurs se référent toujours aux objguifstablis. Nous avons alors préconisé I'évaluation
sommative critériée, c’est-a-dire, une intentioe abntrdle de résultats qui ne porte que sur les
éleves se situant a la fin de I'apprentissage. &#le surtout les contenus et induit la notatimunt t

en se référant a des objectifs précis, définisréalable.

I. Les modes d’évaluation

Vu que le travail a été réalisé avec trois professedifféerents de SVT, d’Histoire
Géographie, éducation civique et de francais, ligatson doit étre fait auprés de ces disciplines.
En somme, avec les deux classes expérimentales delix autres classes témoins, on assiste a six
évaluations. Les raisons qui hous ont poussécéger a une évaluation sont les suivantes :

— savoir si I'objectif est atteint, et mesurer legau de la classe ;
— connaitre les connaissances antérieures.
— apprécier le degré de compréhension de I'éléve
— rectifier la stratégie de I'enseignement.
Mais pour notre recherche, elles nous permettrenta@mparer les résultats des groupes

expérimentaux et des groupes témoins. Les profesgédistoire géographie, éducation civique, et
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SVT ont entrepris des évaluations a la fin du dnepraité. Pour les professeurs de francais,

ilIs ont décidé d’évaluer les éleves a traversedg®sés, sans attendre la fin d’un chapitre. Ulle te

collaboration ne peut qu’étre bénéfique pour ntotreail de recherche.

A. Evaluation portant sur les cours de SVT

Pour les deux établissements scolaires, les denfegzeurs de SVT ont traité les mémes
themes en biologie, c’est la lecon sur le modeidelgs végétauxC'est une legon de 5 semaines de
trois heures dont I'objectif général porte sur kEpacité des éleves a réalid@mportance de
I'autotrophie pour les étres vivants. Tenant congeda durée, une évaluation sommative critériée
doit donc étre faite. Elle s’est tenue au coursadgemaine du 23 au 27 février 2009.parce que le
cours a débuté le 19 Janvier 2009. Cette margeem@s nous a permis d’effectuer une séance

d’observation de classe de deux heures dans chdesrseux classes expérimentales et témoins.

1. Observation de classe

Pour cette seconde phase d'observation, notrecaisiste a observer tout ce qui se passe
lors des séances. La consigne que nous avonsesdayransmettre aux professeurs est de garder
le rythme habituel de conduite de classe. Pourasefgusser notre travail en créant une situation
« artificielle » dans la classe. A noter que lefggeeur qui tient les deux classes est le mémeeNot
activité consiste a observer la tenue de classelarde d’'une grille d'observation pour les séace
de SVT au College Privé La SourceMahamasinaet au CEG ddsimbazaza.

De la sorte nous pouvons déja voir les différeredse ces deux classes. Le plus marquant
est surtout la forte participation des éleves paurlasse qui, préalablement, effectuait une AOD.
Par ailleurs, outre le dynamisme des éléves, neossapu comptabiliser 72% de bonnes réponses
face aux questions du maitre.

Le tableau numéro 07 ci- dessous résume le trayalr les séances de SVT du CEG de
Tsimbazazaavec les grilles d’observation et la comparaisenla classe témain et classe
expérimentalg. Des situations similaires s’observent par rappocelle du Collége la Source de
Mahamasina. Sur la participation et les bonnes réponses degse®l@es éléves, la classe

expérimentale 'emporte toujours avec 69% suitdase témoin avec 25%.
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Tableau 07 :_ Grille d'observation pour les séandesSVT du College La source de

Mahamasina

A observer Observation
Classe témoin 1 Classe
expérimentale 1

- Durée de la séance 2 heures 2 heures
-Annonce des objectifs par I'enseignant Oui Oui
-Méthode utilisée -Participative -Participative
-Utilisation des packages curriculaires -Non -Non
-Langue utilisée -Francais -Francais
-Participation des éléves -Quelquefois -Toujours

-Bonne réponse aux questionnements du maitge32% 72%
Source : Observation de l'auteur.

2. Résultats, interprétation et conclusion

Cette rubrique présente leRdC » (Résultat — Interprétation - Conclusion) de @kau
Bernard, toujours & partir de la démarche expériaen<OHERIC ». L’accent est ici porté sur
I'étude docimologique qui est I'étude des carastiépies de [I'évaluation. Selon G. de
LANDSHEERE, la docimologie est la science qui arpaljet I'étude systématique des examens et

en particulier des systémes de notation, et du oopent des examinateurs et des exanfhés.

Tableau 08 : Grille d’'observation pour les séameeSVT du CEG dé&simbazaza

Observation
A observer
Classe témoin Classe
expérimentale

- Durée de la séance 2 heures 2 heures
-Annonce des objectifs par I'enseignant Oui Oui
-Méthode utilisée -Participative -Participative
-Utilisation des packages curriculaires -Non -Non
-Langue utilisée -Bilingue -Bilingue
-Participation des éléves -Quelquefois -Toujours
-Bonne réponse aux questionnements du maitge25% 69%

Source : Observation de |'auteur.

69 L ANDSHEERE (G) De, « Evaluation continue et exameprgcis de docimologie xEdition Labor-Nathan, %'

édition. 1980. 248 pages
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Le questionnaire de I'évaluation sommative est & pour les deux établissements, donc

pour les classes expérimentales et les classesn®gi@est a partir de ces questionnaires que nous
allons, avec les résultats obtenus, dresser désatabstatistiques et des graphes correspondantes.
Ainsi, le tableau numéro 09 montre la répartiti@s shotes des éléves (/20 points) dans la classe
expérimentale 1,avec 29 éléves, du College La odec Mahamasinaen SVT et numéro 10
présentant les notes des éléves (/20 points) darladse Témoin 1 de la méme école avec le méme
effectif d’éleve .

Tableau 09 ; Répartition des notes des élevepdi@s) dans la classe expérimentathi

Collége Privé de la Source Mahamasinaen SVT

centre de écart moyen
Notes Effectif ni fi (%) classe xi ni .Xi absolue u écart type
[ 6 - 8] 1 3,45 7 7 7,59 7,59
[ 8 -10] 1 3,45 9 9 5,59 5,59
[ 10 - 12 | 3 10,34 11 33 3,59 10,76
[ 12 - 14 | 6 20,69 13 78 1,59 9,52
[ 14 - 16 [ 7 24,14 15 105 0,41 2,90
[ 16 - 18 | 9 31,03 17 153 2,41 21,72
[ 18 - 20 | 2 6,90 19 38 4,41 8,83
TOTAL 29 100 91 423 25,59 2,31
source : enquétes de l'auteur
Moyenne pondérée= 14,59
Médiane= 12.5
Variance= 1.89
Ecart type moyen= 6.16
Moyenne arithmétique= 14.10
HISTOGRAMME
35,00
[16-18]
30,00
25,00
(1T}
(T
E 20,00
[T}
&
x 13,00
o
[=
10,00
5 00 [06-08[ [084T]
0,00 -
MOTES

Source: tableau 09
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Interprétation du tableau et de la graphique

La moyenne pondérée (14.59) et la moyenne aritigoeétisimple (14.10) ont
approximativement les mémes valeurs et qui sonériyre a la médiane (12.5).C’est une classe
d’'un bon niveau, d’ailleurs la classe modale eqtl®éel8[. La variance de 1.9 montre que c’est une
classe homogene. La majorité des éléves soit 98rit%&u plus de 10 de moyenne. Ils maitrisent

bien les contenus évalués. Ainsi, nous avons uaecen forme de « J ».

Tableau 10 : Répartition des notes des élévesdigd) dans la classe Témegidu College

Privé de la Source ddahamasinaen SVT

Effectif centre de écart moyen
Notes ni fi (%) classe xi | ni .xi absolue u écart type
[ 4 - 6 [ 2 6,90 5 10 6,28 12,55
[ 6 - 8 | 1 3,45 7 7 4,28 4,28
[ 8 - 10 | 5 17,24 9 45 2,28 11,38
[ 10 - 12 | 10 34,48 11 110 0,28 2,76
[ 12 - 14 | 7 24,14 13 91 1,72 12,07
[ 14 - 16 | 2 6,90 15 30 3,72 7,45
[ 16 - 18 | 2 6,90 17 34 572 11,45
TOTAL 29 100 77 327 24,28 2,14
source: enquétes de l'auteur
Moyenne pondérée= 11,28
Médiane= 10.5
Variance= 2.75
Ecart type moyen= 4.18
Moyenne arithmétique= 10.79
HISTOGRAMME
40,00
[10-12]
35,00
20,00
Z 24,00
[ —
& 20,00
Z iy Al
E 15,00
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500 44— _'i"l‘iﬂﬂ
o000 14—
HOTES

Source: tableau 10
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Interprétation du tableau et de la graphique

La moyenne pondérée (11.28) ,la moyenne arithmétgjmple (10.79) et la médiane
(10.5) ont presque la méme valeur. C’est une classenne dans I'ensemble. La variance de2.75
montre que c’est une classe hétérogéne. La clasdalenest [10-12[confirme que c’est une classe
moyenne. 89.66% des éléves ont eu la moyenne.n\N#as, on a une courbe en forme de
« cloche ».

De part et d’autre, Nous avons effectué la mémedahare pour les deux classes du CEG
de Tsimbazaza en SVT . .Ainsi les Tableaux 1Qlesuivants montrent les notes des éléves en

classe Expérimentajeet Témoin,.

Tableau 11 : Distribution statistique de la cladsgpérimentale en SVT du CEG de Tsimbazaza

centre
Effectif de écart moyen

Notes ni fi (%) | classe xi| ni .xi absolue u écart type
[ 4 - 6 ] 1 2,17 5 5 8,61 8,61
[ 6 - 8 ] 3 6,52 7 21 6,61 19,83
[ 8 - 10 [ 1 2,17 9 9 4,61 4,61
[ 10 - 12 | 6 13,04 11 66 2,61 15,65
[ 12 - 14 | 12 26,09 13 156 0,61 7,30
[ 14 - 16 | 14 30,43 15 210 1,39 19,48
[ 16 - 18 | 6 13,04 17 102 3,39 20,35
[ 18 - 20 [ 3 6,52 19 57 5.39 0,00

TOTAL 46 100 96 626 27,83 2,08

source : enquétes de 'auteur

Moyenne pondérée= 13,61
Médiane= 11.5
Variance= 2.26
Ecart type moyen= 5
Moyenne arithmétique= 13.07
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Source: tableau 11
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Interprétation du tableau et de la graphique

La moyenne pondérée (13.61) a une valeur quastiggena la moyenne arithmétique
simple (13.07) et qui sont nettement supérieur@ anédiane (11.5). Ce n’est pas une classe
moyenne. Une classe modale de [14-16[connote umbvaau de la classe. Mais la variance est de
2.26, cela montre que c’est une classe hétéroggad.3% des éleves ont eu la moyenne, donc ils
maitrisent le cours évalué. Toutefois c’est unenkoalasse avec une courbe en «J» comme le
montre la graphique. Si telle est la situationaleclasse Expérimentaje qu’en est-il de la classe

Témoin Sa distribution statistique est représentée barfsableau 12.

Tableau 12 : Distribution statistique de la clab8moin, en SVT du CEG dé&simbazaza

Effectif Centre de écart moyen
Notes ni fi (%) classe xi ni .xi absolue u écart type
[4 -6 [ 5 10,87 5 25 5,39 26,96
[6 - 8] 6 13,04 7 42 3,39 20,35
[ 8 -10 [ 9 19,57 9 81 1,39 12,52
[ 10 - 12 | 12 26,09 11 132 0,61 7,30
[ 12 - 14 | 8 17,39 13 104 2,61 20,87
[ 14 - 16 [ 4 8,70 15 60 4,61 18,43
[ 16 - 18 | 2 4,35 17 34 6,61 13,22
TOTAL 46 100 77 478 24,61 2,60
source : enquétes de 'auteur
Moyenne pondérée= 10,39
Médiane= 10.5
Variance= 3.73
Ecart type moyen= 4.18
Moyenne arithmétique= 9.78
HISTOGRAMME
S0 .00
[10-12[
25,00 I
e 20,00 ED_L EERTT;
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Source: tableau 12
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Interprétation du tableau et de la graphique

La moyenne pondérée (10.39) et la médiane ontvater plutdt égale. Par contre la
moyenne arithmétique simple (9.78) leur est inféee On a donc une classe d’éléve moyenne dans
'ensemble. Une classe modale de [10-12[confirme @lest une classe tres moyenne. La
variance3.73 prouve que c’est une classe hétéeogEh48% des éleves ne maitrisent pas les
connaissances évaluées dou la nécessité d'unelatidggu rétroactive, donc reprise de
I'apprentissage.

On a une courbe de « Gauss », parce que 56.52%ales ont déja de bonnes notes, ils

sont en cours d’apprentissage. Le reste n’en éat gi¢but.

B. Evaluation portant aux cours d’Histoire Géographki@ucation Civique

Une fois de plus, pour les deux établissementssidiévaluation sommative critériee a
été adoptée. Les deux professeurs de cette diseighns les deux écoles respectives ont traité les
mémes chapitres. lls ont travaillé simultanément ku lecon de Geéographie physique de
Madagascar (cf AnnexelNormalement, cette lecon doit se faire en 10 seesade deux heures,
mais pour avoir plus de cohérence et éviter tareelr de notre travail, les professeurs ont aécept
de traiter uniguement d’abord la géographie. Cefajtiune durée de 5 semaines de quatre heures,
vient apres I'histoire avec I'éducation civique.

Pour cette lecon, l'objectif général porte sur Epacité des éleves a distinguer les
composantes de la géographie physique de Madagetsd¢@n comprendre les interactions. Comme
pendant la précédente évaluation, cette fois-@iansus avons effectué des séances d’observation
de classe sur cette matiere avec deux heures pacumre des quatre classes.

1. Observation de classe

Toutes les actes pédagogiques et les différentiesagtions maitres - éléves , sont
observés. Il nous semble toujours judicieux d'séiti des grilles d'observation de cours de
Géographie dans les deux classes du College Pevé &ource déahamasinalLe tableau 13

présente une synthése de cette phase d’observation.
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Tableau 13 : Grille d’observation des cours de @#aige dans les deux classes du College

Privé Le Source delahamasina

Observations
Actions

Classe témoin Classe expérimentale
- Durée du cours » 2 heures * 2 heures
-Annonce des objectifs par I'enseignant |« Oui e Oui
-Méthode utilisée e active e active
- Package curriculaire utilisé « Carte climatique d¢+ Carte climatique d¢

Madagascar Madagascar

-Langue utilisee + Francais + Francais
-Participation des éléves . peu « beaucoup
-Bonnes réponses aux questionnements du Tgﬁtre 47% . 94%

Source : Enquétes de l'auteur.

Nous pouvons dire que sur la participation, le dyisae de la classe témoin est plutot
faible. En fait, le professeur a traité la lecom ks différents types de formations végétales a
Madagascar, lors de notre passage. L'AOD effectugeaiment une grande importance sur cette
lecon.

Dans les deux classes, la vitesse d’apprentisssigeetiement difféerente. Pour la classe
expérimentale, le professeur a mis moins d’'uneéhpour terminer cette lecon et passe au tableau
de synthése pour servir de résumé et d’évalua@oant a I'autre classe, il n’a pas pu terminer la
lecon avec ce tableau de synthese. La vitessgui&tion des éléves de la lecon est tres lents dan
la classe témoin.. Un gain de temps est observelpallasse effectuant les AOD. Cela est surtout
dd au manque de représentation mentale selon cartsgat. Il a donc administré ce tableau comme
devoir a la maison des éleves de cette classe.

En ce qui concerne les deux classes témoin eseclagpérimentale du CEG de
Tsimbazaza, le Tableau 14 fait ressortir la gullebservation des cours de géographie. Le méme
constat est fait. Le professeur utilise pour lesixdclasses la méme méthode, essaie de faire
participer et donner une bonne ambiance a la elamgec le bilingue qui est le « Francais-
Malagasy », c’est-a-dire des explications en mélgat du résumé en francais. Nous avons constaté
un probleme de choix de support pédagogique : ¢anle a porté sur les différents types de

formations végétales a Madagascar,et pourtantt des carte physigue de Madagascar qu’il a
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montrée aux éleves. C’est la manifestation du mardgi moyen malgré lintention du

professeur de vouloir dynamiser sa classe.

Tableau 14 : Grille d'observation des cours de cgulnje dans les deux classes du
CEG deTsimbazaza

Actions Observation
Classe témoin Classe expérimentalp
- Durée du cours e 2 heures * 2 heures
-Annonce des objectifs par I'enseignant e Oui e OUi
-Méthode utilisée e active e active

- Packages Utilisé Carte physique { « Carte physique de

Madagascar Madagascar
-Langue utilisée « Bilingue * Bilingue
-Participation des éléves * peu * beaucoup
-Bonne réponse aux questionnements du rrajtrgl% «90%

Source Enquétes de l'auteur

En outre, la participation des éléves de la clads®in, est plutdt faible par rapport a
celle de la classe I'expérimental€ela est en corrélation avec les bonnes répatmaes par la
classe expérimentalgui est tres élevées de 94% par rapport a I'ayiren’atteint que 47%ette
derniére n’a pas participé a des AOD.

2. Résultats, interprétation et conclusion

Pour vérifier les acquis des éleves, il est tolgmécessaire de procéder a une évaluation. La
méme technique d’évaluation celle que nous avoaksée est suivie ici avec les professeurs de
SVT. Les deux classes, témgiret expérimentale ont recu les mémes questionnaires
d’évaluation.(CF Annexe |V). Ce sont les questiggisées aux éléves lors de ['évaluation
sommative critériée. A partir des résultats obtenmasis avons proceédé a I'analyse docimologique.
Ainsi, le Tableau 14 fait apparaitre les notes éléses de la classe expérimentale 1 du College

Privé La Source en Histoire Géographie.
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Tableau 15: Notes des éléves de la classe expédhael du College Privé La Source en

Histoire Géographie

centre de écart moyen
Notes Effectif ni fi (%) classe xi ni .xi absolue u écart type
[ 8 - 10 | 1 3,45 9 9 6,28 6,28
[ 10 - 12 | 1 3,45 11 11 4,28 4,28
[ 12 - 14 | 4 13,79 13 52 2,28 9,10
[ 14 - 16 | 12 41,38 15 180 0,28 3,31
[ 16 - 18 | 9 31,03 17 153 1,72 15,52
[ 18 - 20 | 2 6,90 19 38 3,72 7,45
TOTAL 29 100 84 443 18,55 1,58
source : enquétes de l'auteur
Médiane= 13.50
Variance= 1.67
Ecart type moyen= 3.60
Moyenne arithmétique= 14.72
Moyenne pondérée= 15,28
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Source : tableau 15

Interprétation du tableau et de la graphique

La moyenne pondérée (15.28) et la moyenne arifhoesimple (14.72) ont presque les

par la courbe observé ici qui est en forme dev« J

mémes valeurs et qui sont supérieures a la mé@la1e0). C’est une classe qui a réussi au test. La
variance de 1.67 montre que c’est une classe hamogdéous avons une classe modale de [14-
16[qui confirme que ce n’est pas une mauvaise el&suls 3.45% des éléves soit un éleve n’a pas
pu obtenir la note supérieure a 10. La majorité&leges ont compris la lecon .Cela se manifeste
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En ce qui concerne la classe Témoin 1 en Histo#eg@phie du College Privé

La Source Mahamasinale graphique 15 va présenter sa distribution sigis.

Tableau 16 : Notes de la classe témpau College Privé La Source en Histoire Géographie

Effectif centre de écart moyen
Notes ni fi (%) | classe xi | ni .xi absolue u écart type
[ 8 - 10 | 5 17,24 9 45 3,31 16,55
[ 10 - 12 10 34,48 11 110 1,31 13,10
[ 12 - 14 9 31,03 13 117 0,69 6,21
[ 14 - 16 | 1 3,45 15 15 2,69 2,69
[ 16 - 18 | 3 10,34 17 51 4,69 14,07
[ 18 - 20 [ 1 3,45 19 19 6,69 6,69
TOTAL 29 100 84 357 19,38 2,05
source : enquétes de 'auteur
Moyenne pondérée= 12,31
Médiane= 13.5
Variance= 2.67
Ecart type moyen= 3.60
Moyenne arithmétique = 12,00
HISTOGRAMME
40,00
35,00 [no-12i
LT 2-14[
20,00
= 25,00
=L
=
=i Z0,00 [GE-T O]
= it
& 15,00 :
[16-12[
10,00 ——' ‘
s00 44— [1-1-16[ 1 8-20[
[ o
ooo 4 .
HOTES

Sourct: Tableau 1

Interprétation du tableau et de la graphique

La moyenne arithmétique simple (12.00), la moyemuadérée (12.31) mais sont
inférieures a la médiane (13.5). Nous avons ici glasse d’éleve moyenne dans I'ensemble.
Puisque la variance est de 2.67, supérieure a &,ume classe hétérogéne. La classe modale de [10-

12[ signifie que ce n’est pas une classe faiblesrdain niveau moyen. Toutefois, 17.24% des éleves
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ne maitrisent pas la lecon évaluée. Ainsi, nousisume courbe de « Gauss » qui signifie si

la majorité a eu la moyenne d’autres sont en cdafgprentissage.
Si tels sont les situations observées au college Ra Source de Mahamasina, voyons
maintenant les expérimentations menées au CEG idéhazaza. Les Tableaux 17 et 18 évoquent

les distributions statistiques.

Tableau 17 : Notes de la classe expérimentale, du CEG Tsimbazaza en Histoire Géographie

Effectif centre de écart moyen
Notes ni fi (%) | classe xi | ni.xi | absolue u écart type
[ 6 - 8 [ 2 4,35 7 14 6,96 13,91
[ 8 - 10 [ 3 6,52 9 27 4,96 14,87
[ 10 -12 | 6 13,04 11 66 2,96 17,74
[ 12 - 14| 9 19,57 13 117 0,96 8,61
[ 14 -16 | 14 30,43 15 210 1,04 14,61
[ 16 -18 | 10 21,74 17 170 3,04 30,43
[ 18 - 20 | 2 4,35 19 38 5,04 10,09
TOTAL 46 100 91 642 24,96 2,40
source : enquétes de l'auteur
Moyenne pondérée= 13,96
Médiane= 12.5
Variance= 1.79
Ecart type moyen= 4.18
Moyenne arithmétique= 13.65
HISTOGRAMME
35,00
[14-16]
30,00
2500
L
L]
E 20,00
L
=
* 15,00
b
1000 [OS-101
. [O6-025
0,00 |
NOTES

Source: Tableau 17
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Interprétation du tableau et de la graphique

La moyenne pondérée (13.96) et la moyenne aritiqgonétisimple (13.65) ont
presque les mémes valeurs et sont supérieuresnadmne. Conjugué avec la classe modale
[14-16 [, nous pouvons dire que c’est une clakséon niveau. La variance qui est de 1.79
montre que c’est une classe homogene. La majenit89.13% des éleves maitrisent le savoir
évalué. La lecon est plutbt assimilée : nous awams courbe en «J ». Le Tableau 17 ci-
dessous montre la situation dans la classe Témoin
Tableau 18 : Notes de la classe témojn du CEGTsimbazazaen Histoire

Géographie

centre de écart moyen
Notes Effectif ni | fi (%) classe xi ni .xi absolue u écart type
[ 4 - 6 [ 1 2,17 5 5 5,96 5,96
[ 6 - 8 [ 4 8,70 7 28 3,96 15,83
[ 8 -10 [ 11 23,91 9 99 1,96 21,52
[ 10 - 12 | 16 34,78 11 176 0,04 0,70
[ 12 - 14 | 9 19,57 13 117 2,04 18,39
[ 14 - 16 | 3 6,52 15 45 4,04 12,13
[ 16 - 18 | 2 4,35 17 34 6,04 12,09
TOTAL 46 100 77 504 24,04 1,88
o Source : enquétes de 'auteur
Moyenne pondérée= 10,96 -
Médiane= 11.00
Variance= 6.81
Ecart type moyen= 4.18
Moyenne arithmétique= 10.46
HISTOGRAMME
40,00
[10-12]
35,00 |
S0.00
& r
< 25 00 [DB_%
|—
i
u 20,040
=
2 15,00
10,00 [06-Ga]
5,00
0,00 _
NOTES

Source: tableau 18
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Interprétation du tableau et de la graphique

La moyenne arithmétique simple (10.46) ,la moyepoadérée (10.96) et la médiane
(11.00) ont presque la méme valeur: c’est uneselaféleves moyens. C’est une classe tres
hétérogéne vu la variance de 6.81. [10-12[estdssel modale se situant au centre de I'axe des. notes
34.78% des apprenants n’ont pas eu de note supEael0. Une réassimilation doit étre effectuée.

Nous avons une courbe en forme de « cloche sqrexéquent

C. Evaluation sur le francais

En ce qui concerne ce point, la situationt@st autre. Cette matiére, selon le programme
officiel, a comme objectif de :

développer la compétence de communication de Eélev

contribuer a la formation littéraire et scientifeqde I'éleve,

contribuer a I'enrichissement de la culture géreedal I'éleve, et

contribuer a I'épanouissement de la personnalééd’étbve

A premiére vue, il 'y a donc pas de portégl@vte sur I'éducation environnementale des
éleves. Mais comme [lidée répandue actuellemengpplfoche environnementale est
multidisciplinaire, le francais en fait en faarm.

Par conséquent, on peut toujours éveiller 'andrifenvironnement, du beau, de la nature a
travers cette matiere. La sortie effectuée darBBZT a surtout servi les classes expérimentales
comme référence dans les prises d’exemples, contam én « texte a décortiquer », un fait a
raconter. Des éléments de la nature reviennentamnsent dans les différentes séances, selon les
témoignages des professeurs.

Mais pour le choix de I'évaluation, nous avons s&uggaux deux professeurs des deux
établissements un travail de groupe. D’ailleurgrséinstruction émanant du programme officiel
en francais, il faut privilégier les pratiques etttavail de groupes. Un des principes fondamentaux
de lI'apprentissage d’une langue est la participatffective de I'éleve a des pratiques répétées,
variées, signifiantes, c’'est-a-dire propres a dgyetr ses habiletés langagieres pour consolider la
connaissance de la langue de I'éléve.

Des sujets d’exposé ont été distribués a des élquesravaillent en groupe. En fait pour
une meilleure approche pluridisciplinaire, les ®ijsont portés sur I'éducation civique, et plus

précisément sur la protection de I'environnemerts attentes sont :
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- L’éleve doit étre capable de bien travaillen groupe et de produire des énoncés oraux

en exposant.
- L’éléve doit étre capable de comprendre les gmlels nationaux de I'environnement
- L’éléve doit étre capable de trouver des sol&igrour protéger I'environnement
Tenant compte de ces attentes, les objectifs fecdd tracés dans les themes d’exposés qui se
répartissent comme suit :
Théme 1: Environnement et pollution
- Définition
- Conséquences de la dégradation de I'environnement.
Théme 2 La pollution de I'air
- Les causes de la pollution de l'air
- Les conséquences de la pollution de l'air
- Les principales mesures de lutte contre la poltutio
Théme 3 La pollution de I'eau
- Les causes et les conséquences de la polluticeaie |
- Prévention et lutte contre la pollution de I'eaules eaux marines
Notons que nous avons effectué des séances d'alisenen cours de francais dans les

deux classes expérimentales et les deux classesng&nChaque groupe a recu un théme, mais vu,
gu'’il y a trois théemes, chaqgue groupe par conséaquarpas le méme theme.

Pour ce travalil, la différence entre les deux é&abiments se situe au niveau de I'effectif.
Pour le college Privé La Source Mahamasina avec 29 éleves, le maitre a divisé I'éleve en 6
groupes de 5 éleves. Pour le CEGIdanbazazaavec 46 éleves, le professeur a partage I'éleve e
groupes de 7 éleves pour 4 groupes, et 6 élewas3pgroupes.

L’autre dissemblance entre les deux établissemesgts situe sur la nature de
I'établissement : Le Collége Privé La Source MBhamasinaest une école d’expression francaise,
alors que le CEG dé&ésimbazazane l'est pas. Leur ressemblance comme nous l'adéjesdit est
I'existence des clubs environnementaux tels quedbd&iation Environnementale (AET) pour le
CEG de Tsimbazaza et le ClMintsypour le Collége Privé de La SourceMahamasina

Ce sont des clubs a vocation environnementalentisléja entrepris des activités comme les
voyages d’études, les campagnes de reboisememihdidssement des salles de classes. lls ont
d’'ores et déja recu des formations sur la notiggtalogie par les encadreurs. Donc, les membres
sont mieux raffermis en terme de bagage environn&aheOn trouve des membres soit dans les
classes expérimentales, soit dans les classesngnfinsi, les sujets d’exposés ne sont plus trés

nouveaux pour eux. Il en est de méme pour l'orgaiois des groupes. Tous les membres sont
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réunis dans les mémes groupes. Le Tableau 18 rdsur@partition des exposants pour les

deux établissements.

Tableau 19 : Répartition des exposants pour lex dblissements

College Privé La Source ddahamasina

CEG deTsimbazaza

Groupe classe

Groupe classe

Groupe classe

Groupe classe

témoin; expérimentale témoin, expérimentale
5V 5V 6 6 AET
S5V 5V 6 AET 6 AET
5V 5V 6 AET 6 AET
S5V 5 7 AET 7 AET
5 5 7 AET 7 AET
4 4V 7 AET 7
7 7

Source : Enquétes de l'auteur

Légende V : Membre du Clul¥intsy

AET : Membre de I’Association Eromnementale désimbazaza

L’analyse des contenus de leur travail avec leesndbnnées par les professeurs a chaque

travail a permis d’entamer une étude docimologidioece est de mentionner que dans un groupe,

les éleves n'auront pas systématiquement les maates. La note difféere selon le comportement de

I'éleve dans son groupe, son engagement et saatwas orales lors de I'exposition. Le Tableau 18

ci- dessous montre I'étude statistique des ndésséléves de groupe la classe expérimentalel du

College Privé La Source déahamasina.

Tableau 20: Note des éléves du groupe de la olegmgimentale

du Collége Privé La Source #ahamasina

Effectif centre de écart moyen
Notes Ni fi (%) | classe xi | ni.xi | absolue u écart type

[ 10 -12 ] 5 17,24 11 55 3,03 15,17
[ 12 - 14 ] 6 20,69 13 78 1,03 6,21
[ 14 -16 ] 16 55,17 15 240 0,97 15,45
[ 16 - 18 | 2 6,90 17 34 2,97 5,93

TOTAL 29 100 56 407 50,10 1,47

source : enquétes de l'auteur

Moyenne pondérée= 14,03
Médiane= 13.5
Variance= 1.00
Ecart type moyen= 2.44
Moyenne arithmétique= 15.16
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Interprétation du Tableau et de la Graphique

La moyenne arithmétique (15.16) et la moyenne pd@®dél4.03) ont presque les mémes
valeurs et nettement plus élevé que la médian&)18’est aussi une classe de bons éléves.
Dailleurs, la classe modale est de [14-16[. Auguupe d’exposé n'a eu de note en dessous de 10.
C’est une classe trés homogéne vu la variance @ C’'est une bonne classe en francais et qui
maitrise aussi les contenus a exposer. Nous avorssume courbe en « J ». Notons que 19 de ces
29 éleves sont membres du club Vintsy et ils onpresque tous des notes supérieures a 14. Nous

verrons ci-aprées, les résultats pour la classe Tépen Francais pour le College Privé La Source

deMahamasina.

- 66 -

. Tableau 21: Note du groupe de la classe TénthirCollege Privé La Sourédahamasina

Effectif centre de écart moyen
Notes ni fi (%) | classe xi | ni .xi absolue u écart type
[ 10 - 12 | 2 6,90 11 22 3,59 7,17
[ 12 - 14 | 6 20,69 13 78 1,59 9,52
[ 14 - 16 | 17 58,62 15 255 0,41 7,03
[ 16 - 18 | 4 13,79 17 68 2,41 9,66
TOTAL 29 100 56 423 51,76 1,15
Source : enquétes de l'auteur
Moyenne pondérée= 14,59
Médiane= 13.5
Variance= 1.00
Ecart type moyen= 2.44
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Interprétation du Tableau et de la Graphique

La moyenne arithmétique simple (14.10) et la mogepandérée (14.59 ), la médiane

(13.5) ont des valeurs plutot similaires. C'este walasse d’'un bon niveau. La variance de 1.00

montre que c’est une classe homogéene D’ailleurslasse modale est de [14-16[. Aucun groupe

d’exposé n'a eu de note en dessous de 10. C’'esbamne classe en francais et qui maitrise aussi

les contenus a exposer. Nous avons une courbelem qui témoigne de cette maitrise.

Signalons également que 20 éléves sur les 29 dadse des membres du club Vintsy de I'école. La

majorité des membres ont eu une note supérieufle Raksons maintenant a l'analyse des notes du

CEG de Tsimbazaza en Francais. C’est ce que pedgelds Tableau 22 et 23.

Tableau 22: Note de la classe Expérimentdle CEG delsimbazazan francais

Effectif centre de écart moyen
Notes ni fi (%) classe xi ni .xi absolue u écart type

[ 8 -10 | 6 13,04 9 54 3,74 22,43
[ 10 - 12 | 10 21,74 11 110 1,74 17,39
[ 12 - 14 | 16 34,78 13 208 0,26 4,17
[ 14 -16 | 12 26,09 15 180 2,26 27,13
[ 16 - 18 | 2 4,35 17 34 4,26 8,52

TOTAL 46 100 65 586 37,74 1,73

source: enquétes de l'auteur

Moyenne pondérée= 12,74
Médiane= 12.5
Variance= 1.24
Ecart type moyen= 3.02
Moyenne arithmétique= 11.83
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des valeurs plutét analogue. Le niveau n’est pas lba variance de 1.24 montre que le travail de
groupe rend la classe homogene. La classe moddlE2e$4[confirme le niveau. Seuls 13.04% qui

n'ont pas eu la moyenne. Le niveau d’expressionciisse est somme toute assez modeste, mais le

Interprétation du Tableau et de la Graphique

La moyenne arithmétique (11.83) , la moyenne paralgil2.74)et la médiane (12.5) ont
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contenu des travaux de groupe est appréciableolsde tend vers la forme de la lettre « J ».

Notons que 32 éleves soit 69.56% sont membresAdE I’ Nous verrons par la suite la distribution

statistique de la classe Témpin

Tableau 23: Note de la classe Témpdu CEG délsimbazaza

centre de écart moyen

Notes Effectif ni fi (%) classe xi ni .Xi absolue u | écart type
[ 8 -10 ] 5 10,87 9 45 4,17 20,87
[ 10 - 12 ] 7 15,22 11 77 2,17 15,22
[ 12 - 14 ] 18 39,13 13 234 0,17 3,13
[ 14 - 16 [ 11 23,91 15 165 1,83 20,09
[ 16 - 18 | 5 10,87 17 85 3,83 19,13

TOTAL 46 100 65 606 38,52 1,71

Source: Enquétes de l'auteur

Moyenne pondérée= 13,17
Médiane= 12.5
Variance= 1.25
Ecart type moyen= 3.04
Moyenne arithmétique= 11.93
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Interprétation du Tableau et de la Graphique

La moyenne arithmétique (11.93), la médiane (12t5ka moyenne pondérée (13.17)
n'ont pas la méme valeur. La classe est plutdt eawec une classe modale de [12-14[. C’est une
classe homogene car la variance est de 1.25. ®Ril% soit 5 éleves n’ont pas eu la moyenne.
L’analyse des versions écrites, des exposés mguoides travaux sont riches en contenu. . Des
problémes d’expression francaise se manifestert g éleves de cette classe. Notons que 33

éleves soit 71.73% de la classe sont membres &g 1'A

[I- Bilan de I'expérimentation

Notre expérimentation a pour objectif de vérifigxfficacité des AOD. Sont-elles efficaces
pour rehausser le niveau des éléves et permetteatee donner un bon réflexe environnemental
aux éleves ? Telles ont été les questions posées. Rieux cerner la question, nous allons voir
I'importance socio affectif et cognitif des AOD, ipues facteurs qui ont influencé I'enseignement.

A. Bilan socio-affectif

Nous évoquerons ici le rble socio-affectif de notreééthode qui se manifeste par
I'accroissement de la motivation des éleves. L'appssage prend un coté ludique et divertissant
pour eux. Cela est di, selon nous, a une modditane serait-ce que passagéere de leurs habitudes,
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a l'aspect plus environnemental, plus concret, phé&ateur de I'enseignement. D’ailleurs,

le barométre d’humeur établi apres les deux visitess le parc a montré une satisfaction totale des
éleves. lIs ne sollicitent que cette visite ne pag la derniere.
Une question se pose entre autres, depuis la geig®nscience de 'état de notre environnement :
comment protéger I'environnement et la nature 1sTmeponses permettent d’élucider clairement la
question :

- « Celui qui aime la nature et apprend a la cdarmaloit aussi apprendre a respecter, a la

défendre pour la conserver » ;

- « La meilleure raison d’aimer et de respectardture, c’est de s’y intéresser réellement et
d’en découvrir peu a peu ses richesses » ;

- « Pour étre efficace, il importe de bien comeate que I'on veut défendre®
Ces réponses valorisent l'importance de I'édocatiature, I'initiation a I'écologie, et surtout la
pratiqgue des AOD pour les étudiants. On proteggued’on aime, et on aime ce que I'on connait.
Notons a ce propos que I'évaluation a travers lasvatix de groupe en frangais de notre
expérimentation démontre que, les éleves membresldies environnementaux, que ce soit dans les
classes témoins ou expérimentales, ont tous euwdreb notes sur les contenus du travail. Des
membres qui ont déja eu la chance de se familiaaigec la nature et leur miliede vie a travers
ces diverses activités comme les sorties natuthg;aéon nature, lecture des magazines Vintsy,
visionnage des documents ou films relatifs a I'emwement.

B. Bilan cognitif
La question est ici de savoir si les AOD apportamtmeilleur rendement scolaire aux apprenants.
Cela a été prouvé, par I'étude docimologique dssltd@s des classes expérimentales et classes
témoins.

Il faut signaler néanmoins que pour les disciplioesceptuelles telles que la Science de la
Vie et de la Terre, la Géographie et la discipgndominante socio affective qui est I'lnstruction
Civique, les AOD sont tres indispensables. C’est déduction de I'expérimentation.

Les éleves qui ont effectués les AOD ont obtenumajorité des bonnes notes. Ceux des
classes témoins sont d’'un niveau tres moyen. Vuesvars I'évaluation en SVT et en Géographie,
les AOD sont tres efficaces. Le milieu visité, BZAH, rempli bien les conditions pour illustrer les
lecons traitées. On ne peut pas en dire autantljgeatuation en Francais. Les classes témoins et
expérimentales ont presque les mémes notes. Rappa ce sujet que ce sont des themes
d’Instruction Civique que les éléves ont expose.

n Citations extrait de « Formation et Perfectionneinsein I'environnemeny du WWF.2007
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Pour les exposés, les éleves du College Privé 8eudace dévlahamasinaont eu

les meilleurs notes que ceux du CEG Te&mbazazaSans doute c’est lié avec la nature de
I'établissement, le Collége Privé La SourceMiEhamasinaest une école d’expression francaise ce
qui n'est pas le cas pour le CEG dsimbazazaMais sur le contenus des exposés , les
appréciations sont les mémes. Il y a lieu de rem&rque les groupes classes composées en majeure
partie par des clubs environnementaux ont recurdelleures notes. Pour la classe témoin 2, avec
71.73% de I'AET, les notes sont bonnes par rappdat classe expérimentale 2 dont 69.56% sont
membres de I'AET. Cela témoigne l'importance desbslenvironnementaux d’'une part, et la
nécessité d’'une répétition fréquente des AOD déapérnt.

Nous pouvons dire que si les éleves effectuenAdd3 plus fréquentes et diversifiées, ils
peuvent s’exprimer assez aisément en francais oangtais. Ainsi, se communiquer tout en
véhiculant une langue étrangere, favorise la maatijom de cette derniere. En fin de compte, cela
augmente les notes en matieres de langues étran@érgest une école d’expression francaise, on
peut favoriser l'utilisation d’autres langues, ¢slique I'anglais ou pourquoi pas la malgache?

C. Les facteurs influant sur les conduites desggnement

D’apres nos enquétes et nos obsensgasur le terrain, diverses réalités susceggtide
produire des effets sur I'apprentissage existenmhétitent d’étre mentionnées. Il s’agit des vdaab
qu’ont mis & la lumiére Biddle et Dunkif.

1. Les variables de présage

Elles intéressent les enseignants et tiennent @nges changements de ses
comportements. Des observations de classe noudégntpermis d’avoir une certaine idée sur les
professeurs qui ont accepté de nous aider damawaglt Toutefois des questionnaires nous semblent
plus judicieux pour mieux les connaitre. Notonsilgwnt répondu anonymement pour avoir des
réponses tres objectives. Ainsi, nous avons putatarsque 'arriere plan culturel de ces enseighant
est plutdt rassurant pour 'effectivité de notravail : Parmi les six enseignants, deux sont de sex
féminin. lls ont la moyenne d’age de 32 ans, viemide la classe sociale moyenne.

Quant a leurs expériences et formations, tousiesns plus de 5 ans voire 10 ans d’expérience dans
le métier d’enseignant. lls ont déja assisté a sdges de formations purement pédagogiques et
environnementales. Deux d’entre eux ont leur lbeea la faculté dinkatsoet les quatre autres sont
des professeurs certifiés. Leurs formations et mepeées sont, selon nous, suffisantes pour
I’éducation fondamentale II. D’ailleurs, ils ont ntcé lors de nos séances d'observations que leurs
niveaux académiques sont amplement suffisantstpairrla classe de’e

2 BIDDLE et DUNKIN, The study of teachingNew York 1974
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Toutefois, parmi les six professeurs, quatre seetdemt de leurs conditions :

salaire non motivant par rapport aux résultasndiis par le Ministére ou 'objectif de I'école. De
méme, tous les professeurs évoquent une surchangmdramme officiel. Pourtant, ils ont compris
que le recours aux AOD et le travail en équipe igisciplinaire, peuvent alléger et accélérer
'accomplissement des taches. Mais, selon I'emineivec les directions respectives du College
Privé La Source dé&lahamasinaet du CEG deTsimbazazalinnovation de I'Etat, telle que
I'écopédagogie leur est totalement étrangére. 8ante, ces directeurs ignorent complétement cette
méthodologie. Par contre quatre des enseignantggfgien sont au courant a travers la présentation
du concept écopédagogique dans les maga¥inesy.

2. Les variables contextuelles

Elles touchent les éléves, I'école, les salles brsse, le matériel et prennent en
considération les actes d’apprentissages. Il nataifpegalement plus réaliste de connaitre legslév
avec qui nous allons travailler. Avec les obseoratiet les questionnaires menés aupres d’eux, nous
avons pu déterminer les éleves dans la diversitéuts acquis, représentations, centres d’intdrét e
maniére d’apprendre. Sans attitude de discriminathous avons constaté le faible niveau de vie
des éleves du CEG désimbazazapar rapport au College Privé de La Source. lls des
caractéristiques différentes. De cette différemmris constatons un impact majeur surtout sur les
notes. Les notes du College Privé de La Sourddateamasinasont plus élevees que celles du CEG
de Tsimbazaza.

Ensuite, en ce qui concerne le contexte classe€CH& de Tsimbazazaest un peu
défavorisé. L'effectif d’'une classe de 46 éléevaspessque le double de celui du College Privé de la
Source de Mahamasina qui n’a que 29 éléves pasecldsa difficulté réside dans 'encadrement de
ces éleves. Cela est aussi valable pour les condithatérielles. Le CEG de Tsimbazaza est mal
eéquipé que le College Privée de la SourceMihamasina On peut citer a titre exemple
I'utilisation d’'une carte physique de Madagascar |pa Professeur d’Histoire Géographie du CEG
de Tsimbazazalors que c’est une lecon sur le climat et laét@gpn. L'insuffisancale matériels
didactiques adéquats tend vers une mauvaise aamddiapprentissage. En outre, l'effectif
nombreux d’'une classe rend difficile la gestiales travaux en groupe.

Ces différents variables affectent par conséqueprdcessus d’apprentissage des éleves.
Les changements observables des comportementsléles @épendent largement de ceux des
professeurs dans la classe ou lors des AOD. Alessvariables de produits tels que le
développement immédiat de I'éleve et/ou I'effetoag terme pourront étre compromis si les
variables de présage et contextuelles sont inatequa

Nous sommes tous au courant de la situation daoelle se trouve Madagascar. Mais bon
nombre de pays en voie de développement se heartks situations similaires.
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CONCLUSION DE LA DEUXIEME PARTIE

Une expérimentation a été faite pour éviter todfienzation gratuite sur les AOD. Elle a
été réalisée en tenant compte des fondementsseapproches de I' écopédagogie. Nous avons
travaillé avec une équipe pluridisciplinaire dams Idisciplines de SVT, Francais et Histoire
Géographie. Les travaux de groupe des éleves énsmcialement choisis. Les objectifs de
I'expérimentation ont été établis par I'équipe pligciplinaire afin qu’elle soit fructueuse. Des
AOD, menées auparavant dans le lycéduiibohimanarineet le clubVintsy de I' ENS nous ont
tracé la route pour nous permettre d’aller plus,lovers une vérification plus scientifique.
L’expérimentation consiste en une comparaison eifgrex groupes : ceux qui se servent des AOD
comme des supports pédagogiques et ceux qui effectas cours habituels dans leur salle de
classe respective.

Apres une évaluation portant sur les mémes contelass résultats évoquent une
différence. Ainsi, I'étude docimologique nous a rmérgue les notes des éléves ayant effectués des
AOD sont nettement supérieure que ceux qui n'ehpas. Pour les éleves du College Privé de La
Source deMahamasinales notes des classes expérimentales sont sugsriawelles des témoins
pour les trois matiéres sur lesquelles nous avaasgpé I'expérience. Méme cas pour le CEG de
TsimbazazaPar conséquent, nous pouvons dire que les AOD wsontdémarche pertinente pour
appuyer la réalisation des programmes scolairetie @ssimilation de la lecon révele que I'enfant
porte des intéréts sur ce qu'il fait, ce qu'il aga. En vérité, il ne protége que ce qu’il aimeest
gu’il connait, donc, il est naturellement en favelerla protection de I'environnement. Les cours
traités ne sont autres qu'une mise en théorie dieunile vie, des différents éléments qu’il génere.
Dailleurs, le barométre d’humeur a la fin des A@prouvé que I'enfant éprouve et manifeste de
I'affection pour la nature. Ainsi, nous pouvongtique les AOD apportent des avantages et des
résultats positifs a I'éducation environnementas éléves.

Les enseignants ont pour mission de faciliter teessus de formation de I'éléve. Ce n’est
pas parce gu’un enseignant enseigne, qu’il féaessairement conclure que I'éleve apprend. Les
variables de présage observés chez les profeserqu@tés ont montré des limites pour rendre
effective I'application de la démarche. C'est les cke leurs ages, leur classe sociale d'origine, la
formation, I'expérience, le salaire. Les variabtamtextuelles tel que I'effectif pléthorique des
éleves, linsuffisance de matériels rendent moificaees la mise en pratigue des AOD. La
troisiéme partie va proposer quelques suggestmresnous jugeons abordables et soutenables pour
gue les AOD soient mieux véhiculés dans les milseaires.
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TROISIEME PARTIE : SUGGESTIONS POUR UNE MEILLEURE E FFICACITE

ET INTRODUCTION DE L’AOD DANS L'APPRENTISSAGE

Compte tenu de la dégradation continuelle de ltemviement d'une part, et pour
permettre d’avoir un meilleur rendement scolaire egtvironnemental des AOD a travers
I'expérimentation que nous avons réalisée d’ausire. fFrorce est de mentionner que les AOD est un
besoin de I'enseignement malgache. Nous allons @ssayer de proposer quelques suggestions
pour mieux l'insérer dans le systeme éducatif. £E8eront non seulement d’ordre technique mais

aussi d’ordre éducatif .

CHAPITRE | —-SUGGESTIONS D'ORDRE TECHNIQUE

Des solutions pragmatiques doivent étre appoqées |'efficacité des AOD. Tous les

acteurs de I'éducation doivent en prendre conseienc

|. Adoption d’une stratégie d’apprentissage lors d&DA

Les processus d’apprentissage relevent des seat@japprentissage. Les stratégies sont des
plans d'opérations et d'actions didactiques visardtteindre un objectif donné d’enseignement
apprentissag€® Elles sont des moyens mis en ceuvre par les aueenans I'acquisition d'un
savoir ou d’'un savoir-faire. Les enseignants ddives inculquer chez les éléves pourvu que ce
dernier soit doté d'un outil d’apprentissage. Nadalistinguerons deux catégories de stratégies

d’apprentissage : les directes et les indirectes.

A. Les stratéqgies directes

Les stratégies directes d’apprentissage se rappa@rtéout ce qui fait appel :
. A la mémoire qui doit tenir compte des assoareimentales, schémas, de l'utilisation les
gestes ou des sensations pour mieux retenir owévogn souvenir.
A la compensation, c'est-a-dire, demander deléarecourir a la langue premiere pour

faciliter la communication, faire preuve de dynammspour étoffer les acquis.

3 currier (S) et all,_Les vocabulaires pour dédardémarche pédagogigue dans I'apprentissage ren ligne étude de

cadrageAMETIST, 2006, p.131
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» Au cognitif qui sert a rehausser le niveau de casaace déja acquise. Ainsi, il faut

manipuler ou transformer la seconde langue, répttige une analyse plus pertinente entre la

langue premiére et la seconde langue, déduiredpates notes, souligner.

B. Les stratégies indirectes

Les stratégies indirectes d’apprentissage représettut ce qui a trait
» Au rétroactif, c’est-a-dire, pour I'organisation den apprentissage, chercher a pratiquer
la langue seconde et s’auto évaluer. Les proclsainstoujours les meilleurs références.
» A laffectif qui consiste a verbaliser ses diffitkd, s’auto encourager et essayer de se
détendre. Ce qui est naturel et sans trop de preksis des AOD.
* Au social dont I'essentiel est de coopérer danadae, la primauté du travail en groupe.
Il faut aussi poser des questions pour dévelofgpeompréhension d’autrui et manipuler pour

avoir la culture de la langue seconde.

Par conséquent, il faut unifier la démarche d’appssage des éléves d’'un cours intra
ou extra-muros. A titre d’exemple, nous allons enésr dans le tableau 24 un modéle
d’apprentissage, qui a comme base, les styles titidas de I'écopédagogie. Cette stratégie
repose donc sur la démarche de I'écopédagogiea&nprisition nécessite une habitude, sans trop
avanceé « une routine » didactique. De ce pointude le traitement d’'un devoir ou d’'un examen

pourra suivre la méme démarche. On peut appréhéntaitement d’un sujet dans le tableau 25.
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Tableau 24. Modéle de stratégie d’apprentissage

Dy

S

ETAPES ACTIVITES
Observation | Retenir les titres et les intitulés des différergagies du plan de 'activit
gu’elle gu’il soit.

Analyse Retenir les point essentiels de chaque partie duscou de I'activité
raisonnements, informations, données, formules,alaaires, dates
relation entre les éléments.

- Des contenus de chaque partie entre eux, c'dsea-déterminer I3
nature de ces relations : cause a effet ?succedsmifiaits ? Hiérarchie|?

Mise en Inclusion ? Complémentarité ? Opposition ?

relation - Du cours ou de l'activité avec les autres cowwdadméme et les autrgs
matieres. Il s’'agit de déterminer la nature destiahs, les filiations
d’idées, les oppositions ou contradictions.

- Du cours avec I'environnement ou ce dernier dggremier.

Evolution Il s’agit de cerner I'histoire et le devenir deljet d’étude dans le temp
et dans I'espace pour que l'activité ou le couengdrun sens et de valeul.

Synthése - Transcrire ce gqu’il faut retenir des résultats dettapes précédentes.

- Inscrire sur la fiche de synthése des renvoiessaires sur les autres

cours ou autres activités (AOD, lecture personneipérience vécue...)

Source : auteur
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D’ aprés ce tableau, les conduites des AOD peudeatcanalisées par le biais de la

démarche didactique de I’ écopédagogie a savdisemwation, analyse, mise en relation, mise en
évolution et synthése. Cela donne un aspect plubadigue et plus directif a I'apprentissage.
Toutefois, si les situations le permettent, pasadraintes temps surtout, il faut terminer les

AOD par une ou des actions. D’ ailleurs, ¢’ esbjértif primordial de I’ ERE.

Tableau 25. Traitement d’'un sujet

ETAPES ACTIVITES

Observation | Lecture du sujet pour déterminer le theme du slgetens du sujet.

Analyse Dégager le contenu du sujet et ce qu’il impliquenoee recherche de
réponse
Mise - Relier le sujet au cours traités en classe oawets les AOD

19%

en relation | -Se mettre en lieu (rémémoriser) avec des cont@esisiches de synthes
établies apres le cours ou les AOD
- Trouver des idées d’auteurs ou des exemplesde Eajouter aux

contenus des cours identifiés pour répondre au. suje

Evolution - Se rappeler I'historiqgue du théme du sujet
- Chercher sur quel horizon débouche le sujet

Synthése - Dresser un plan de devoir.

- Rédiger le devoir c’est-a-dire traiter le sujet

Source : Auteur
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Le tableau 25 est une continuité des conduitesodescméme pour le traitement

d’'un probleme. Notons que des tests d’évaluatiaveet se faire en groupe, voire individuel, en
dehors du cadre de la salle de classe. Les éléwast®n face des situations problemes concrétes
auxquelles ils sont tenus de trouver les réponses.

Il faut noter que les deux tableaux sont citésra indicatif, des imperfections peuvent
étre signalées et des variantes peuvent les pexfseem étant donné que c’est un travail de
recherche sur les AOD. Le mieux c’est de savoirimder et d’avoir I'habileté de démarche lors
des sorties. Du reste, le processus d’enseignetoént’®

Faire apprendre, c’est-a-dire I'enseignant met anreeses méthodes d’enseignement.
Avec une méthodologie constituée de références lEmupédagogie. Ces principes doivent
étre le type et I'habitude d’enseignement.

Enseigner a apprendre avec quoi I'enseignant gase las apprenants le contact entre
les méthodes d’apprentissage et ses méthodes idjeesent. A force d’adopter la méme
méthode, le style didactique de I'écopédagogieggample, les deux entités ne seront plus
tiraillés par des démarches de travail lors d'utevié€ quelconque, comme les AOD.

Enseigner a apprendre consiste pour l'enseignanpr@poser des méthodes
d’apprentissage différenciées. Celles-ci doiveme &xées sur les méthodes pronées par
I'écopédagogie.

Favoriser I'apprendre a apprendre.. En fait, I'égrsent aide ici a I'acquisition par
chaque apprenant de méthodes individuelles dapipsage. C’est pour un auto
socioconstructivisme de I'apprenant. On doit tesompte de la théorie des « intelligences
multiples » de Howard GARDNER.

Laisser apprendre ou I'enseignant laisse les apptemmettre en ceuvre les méthodes
d’apprentissage correspondant a leur type individetea leurs habitudes individuelles
d’apprentissage. Etant guide, le maitre doit instlaune balise de travail. C'est sur cette

balise qu’il doit insérer I'écopédagogie.

4 Bull (J) et coll, Education en Action. A CommuniBroblem solving Program for SchooBexten
Michigan :Thompson-Shore Inc, 1988, p.312

75GARDNER (H), Frames of mind : The theory of Muléghtelligence Haths 1983, p. 329
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C. Motivation des éléves lors des séances des AOD

La motivation n’est autre que le désir de se lgnpeis de se préserver dans une
activité. C’est le moteur de tout comportement,ssamotivation, il y aurait peu, voire pas
d’action. Selon les constats, les activités en detes « routines » scolaires telles que les AOD

motivent presque toujours les éléves. Mais commeérdr cette motivation des apprenants.

1. Donner des notes individuelles et de groupe

La note procure du plaisir dans le travail de élé C’est la premiére source de motivatidn.
L’éleve a tendance a travailler pour I'obtentiors deeilleures notes pour se démarquer des
autres. Sortir pour apprendre pour certains élgems/ent étre plutbét banal, donc, il faut les
motiver.

Il est tout a fait possible dans le cadre d’'undriasie groupe de ménager tout a la fois
des moments d’évaluation individuelle et d’évaloatide groupe. Dans la mesure, bien
évidemment ou le contexte de I'évaluation et legm@s d'évaluation soient communiqués a
I'avance et clairs pour les étudianfs.

On peut, par conséquent communiquer aux élevesgaupes d’éleves que tout est
noté comme le dynamisme, les résultats, le comperte le respect du timing. Certes cela crée
une ambiance artificielle mais nécessaire pour soliglarité, de cohérence de travail chez les

éleves.

2. Recourir a des technigues simples pour évalifieacement

Cela est bénéfique pour les deux parties : le maibit ses tadches plus réduites, les
éléves s’auto - évaluent. Dans le cadre d'un ttaaapératif de durée moyenne a longlisera
nécessaire tant a I'éleve qu’a I'enseignant de fid@é d’outils de suivi dans la progression du
travail et tdches assignées. Cette situation mtgveeux entités. Par ailleurs, il peut étreadéli
d’attendre le rapport final pour entreprendre u@médiation. Une évaluation tout au long du

processus sera un plus a tel point que le passal@vdluation formative a I'évaluation

SUNESCO, Vers une pédagogie de résolution de prasénsérie environnementale, Programme
d’éducation relative a I'environnement)NESCO-PNUE, Paris, 1985,. p.25
""MAGER (R.F), _Pour éveiller le désir d’apprendBerdas, 1979, .p.81
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sommative s'inscrit dans un prolongement plutot d@es une rupturg.

Alors, voici quelques outils pour I'enseignantes Eleves :

— Chacun des membres du groupe se voit assigner wrde® taches particulieres
reliées a un travail collectif (chef de grouperdien du temps, secrétaire, rapporteur)

— Les taches sont regroupées au sein d’'un tabledwordieavec nom du ou des éleves
responsables.

— Des feuilles d’évaluation et/ou d’auto - évaluatsmmt remplies a la fin des AOD. Ces
feuilles porteront tout autant sur I'état du travhilan entre ce qui était prévu et ce qui a été
réalisé, sur les questions que les éleves se psseries problémes rencontrés, sur le climat
d’échange et de travail au sein du groupe.

- Interviews feedbacks entre les éleves par pam diéme groupe ou de deux groupes
différents.

- Ainsi, a la fin de l'activité, le maitre disposeguace au dossier d’un matériglus ou
moins affiné lui permettant d’évaluer le travailaliéé par le groupe, les objectifs et les
compétences atteintes par les différents membregraluype. L'enseignant pourra fournir un
feed back a chacun des groupes et chacun des.é&Ewasun des €léves est ainsi responsabilisé
et recoit des appréciations sur son travail de muoee des propositions pour lui permettre
d’avancer tout a la fois a son rythme et en fomctle ses intéréts ou interrogations.

A la fin de I'activité, faire élaborer une synthé@seun résumé par les éleves. Il est utile
de mettre les éléves en situation de faire le bdanleur acquisition de connaissance et de
compétence. Une situation permettant aux éléves de

* Faire état de leur compréhension du sujet abordé
* Elaborer un bilan personnel de leurs acquisitiooBases apprises, question en
suspens, difficultés rencontrées.
* Faire également un bilan affectif de l'activitér paemple :
- ce gue j'ai particulierement aimé faire
- ce gue je n'ai pas aimé faire
- ce que j'aurai bien voulu faire
* De se projeter dans le futur, donc faire une mmséwlution, par exemple :
- choses que j'aimerai bien encore conmaiir le sujet
- ce que j'aimerai faire maintenant

- comment pourrai-je npendre pour m’améliorer dans...

8 pierre (L), _La formation pédagogiq@€lamerie, Belgique 1999).p.169
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- les principales questions que le professeurrpient poser sur le sujet.

C’est un moyen pour établir le compte rendu. Aifesimaniere de rendre compte s’attachera a

varier la forme de restitution.

3. Animer l'activité

L’enseignement doit jouer le r6le d’'un bon animaté&ilest un catalyseur : il doit pouvoir
saisir, comprendre et contréler a tout instantsiSis besoins des éléves, des groupes a l'instant
« t», ales sentir avant d’agir. Trois opératipriacipales constituent I'action de I'animateur :

- Formuler et relancer ;
- Assurer la régulation des échanges ;
- Faire le point et la synthése ;

Il s’agit tout simplement de recréer lors des digtss d’apprentissage les occasions
d’échanges naturels en famille ou avec les camardegeux. Cela ne veut pas dire abandonner
le statut d’enseignant ou remettre en cause l'aéatat’étre faible avec eux, c’est jouer le réle
d’'un guide. Un guide qui sera le metteur en scéarganisateur, veille a la bonne ambiance
d’étude de chaque groupe ou tel individu.

En effet, 'animation devra toujours rester danscadre pédagogique. C’est pour faire
appel a la raison, a la conscience et au sentichedevoir des éléves. Le maitre ne sera donc pas
détenu a supporter les caprices d’éléves turbyldasreux de mal faire. Il est la pour créer, pour
diriger. D’ailleurs, un enseignement ne peut étdifable qu’autant qu’il est donné avec ordre et
écouté avec attention. Ainsi, un enseignant doffaser certaines habitudes, certaines régles. Il
convient de donner aux éleves un capital de bohabgudes dont ils comprendront plus tard.
Nous concevons que, si le maitre aime ses éléwaai aimeé d’eux. Il se créera subséquemment
un climat d’affection réciproque. Le maitre ne spes un ennemi, c'est le leader préféré des

éleves.

Sur le triptyque didactique, sur le savoir, le saveétre, et savoir faire, un bon
animateur doit étre plus ouvert envers les élelesbut est donner une ambiance et détendre
'atmosphere a tout moment tout en transmettastimir nécessaire. Le schéma 05 montre cet

aspect.
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Schéma 05 : Trois pbles d’'un bon animateur

- LES PEDAGOGIES SOLLICITEES

La méthode pédagogique est la techniqgue baséeesupdsoins de I'apprenant, et sa

participation active, avec un contenu et des oatlEptés a la matiere enseignée.

A- La Pédagogie Par Obijectifs (PPO

S'’il est nécessaire de connaitre les méthodes pgapges pour faire acquérir aux éleves
de nouveaux savoirs et savoir — faire, il faut garé I'esprit qu’'une méthode n’est qu'un moyen
pour atteindre des objectifs d’apprentissage pitsscr

Le quasi — totalité des enseignants ne se rendsnt@mpte que tout enseignement n’est
efficace que dans la mesure ou il atteint un oibjpatnordial convenablement défini, et il doit fei
évoluer I'éleve dans le sens souhaité défini pand les objectifs. lls ne tiennent pas compte de
l'importance pédagogique du concept « objectif. »

1 — Quelques définitions

En effet, L'objectif, c’est 'énoncé d’intentionédrivant le résultat attendu a la suite
d’'une actiofi’. En pédagogie, un objectif est un énoncé d'inbentécrivant ce que I'apprenant
saura ou saura faire apres apprentissage. Usuelletes enseignants exercent 2 catégories
d’objectifs :

- Les objectifs généraux constituent les programetefefinissent les connaissances et les
savoir- faire a acquérir a la fin d’'une période @m : année scolaire, cycle, etc...

- Les objectifs opérationnels ou spécifiquess’digit, aussi bien des savoirs que des
savoirs — faire qui doivent étre atteints a ladfimn apprentissage.

Le premier travail du maitre est donc de clarifles objectifs qu’il fixe a un
apprentissage :

= Quels savoirs devront étre acquis ?

= Quelles compétences (savoir — faire ou habili2és)

= Quel est le niveau de départ ?

= Quel niveau doit étre atteint ?

= Quelle est la durée envisagée ?

= Quelles étapes, quels passages obligés sont prévus
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= Dans quel ordre faut- il présenter les notions ?

Ces objectifs doivent étre précis, concrets, médesa Il faut donc, en premier lieu,
définir et rechercher les prérequis nécessairagéulssite. Ce contréle des prérequis peut censist
en un test initial qui indique le niveau de I'édaqupuis en deuxieme lieu, en une évaluation de
cette réussite pour vérifier que chacun a réussitage le lancer dans une nouvelle étape. Philippe
MEIRIEU a défini cette pédagogfé : « faire en sorte que I'éléve soit capable, derréciter par
cceur, mais d’accéder a des comportements aisécates : observer, reconnaitre, isoler, classer,

analyser, modifier, transférer a d’autres citatians.

"9 PIERRE (L), _La formation pédagogiqudamerie, Belgique, 1999, p.169

80RAMIANDRISOA (S S)._Réflexions sur I'application de fpedagogie par objectif (PPO) par les professditistoire
GéographieMémoire de fin d’étude, Juin 1997, p ,63

81MEIRIEU (P). : « Apprendre, oui...mais, comméhd, ESP éditeur, Paris, 19§¥.86.

2 — Les apports de la pédagogie par objectifs

La P.P.O est donc une méthode centrée sur lestifdjec atteindre. Elle consiste pour
'enseignant a définir, a I'avance, les objectifs tapprentissage, a les détailler en objectifs
intermédiaires ou opérationnels, puis a détermlasrméthodes ou démarches qui permettront
d’atteindre ces objectifs. Elle permet au professtaccroitre 'efficacité de son enseignement en
laidant a:

- Planifier ses cours : il a une vue complete cac@ssus d’apprentissage, c’est — a— dire
qu’il sait avec précision :

» D'ou il part (évaluation des prérequis)
* Quelles sont les étapes a franchir ?

e Ou il va (objectifs a atteindre)

* Ou il arrive (évaluation finale)

- Choisir des démarches et des moyens d’enseigrieataptés aux objectifs fixés
(pourquoi faire tel ou tel exercice, faire travailen petites groupes) ;

- Se centrer sur I'éleve : les évaluations inigade intermédiaires lui permettent de prévoir
des activités et exercices adaptés au niveau ebeanins des éléves (exercices d’apprentissage, de
rémédiation, d’évaluation) ;

- Motiver les éleves pour qu’ils sachent exacteneenqu’on entend d’eux ( a la fin de la

lecon, je serai capable de...) ;
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- Evaluer l'efficacité de son enseignement et ésaless résultats de la sortie selon

les critéeres définis a I'avance. Ainsi une préteigiour la reconnaissance est tres important agans |

but de fixer les objectifs d’apprentissage. Saufes précédents ont déja eu lieu.

B — La pédagogie du groupe

Apprendre aux apprenants a travailler et résoudsepdoblemes en groupe est parmi
les principes directeurs qui régissent le conceppédagogique. Il s’agit de la répartition en gesip

de 6 a 8 éleves de la classe au moment de certtietés.

1. Principes
- Au sein des groupes, il faut développer et entnetea dispositions de solidarité et

d’entraide des éleves ;
- Le groupe est un organisme vivant, il a sa dynamjgopre ;

- I'éleve comprend mieux les explications que lui mNa sa maniere et avec son

vocabulaire, un camarade ;

- les barrieres psychologiques entre le maitre etliages se dissolvent sous I'effet du

travail en groupe ;

- Le flux et le reflux de I'information du maitre ‘&leve et vice — versa, passant par le

groupe — classe et le groupe restreint facilitestdpérations de synthese et de transfert ;

- Le travail au sein d’'un groupe restreint accéléneeforce la prise de conscience par

I'éleve de la valeur des activités scolaires cacicomplit ;

- Le travail en groupes est un véritable apprentssadg la démocratie, vers une

meilleure socialisation des membres du groupe ;

- A Madagascar, le travail en groupes convient pairécement et est facilement

accepté car les éléves ont déja I'habitude de \aareommunauté.

2. Formation des groupes

La formation des groupes peut tenir compte :
— Du niveau des éléves pour faire des groupes horesgéles éléves sont tous a un
méme niveau de connaissances, ou hétérogenesgleles les plus faibles sont dispersés dans les

groupes pour y étre encadrés et soutenus parciessdes plus forts ;
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— De la personnalité, du caractere des éleves : ehgiqupe, ayant un meneur,

un bon éleve sérieux, un éleve lent mais qui reitéan éleve faible, un éleve timide, etc., peut

fonctionner comme un « micro — Société » ;
— Lataille optimale d’un groupe est de 6 a 8 éleves

— La porte - parole du groupe doit étre choisi pamembres du groupe.

3. Laplace du maitre dans le groupe

L’enseignant, en écopédagogie, est le facilitattusera toujours aupres des groupes

pour :
— Réguler les tensions qui peuvent naitre au segraiupe ;
— Aider un groupe a prendre conscience de son (s&s)re et /ou progresser ;

— Encourager tous les membres d’'un groupe a parntieipéravail de groupe. Le maitre
fera attention aux éleves timides qui ont du n@d@ner leur opinion au sein du groupe ;

— Observer et analyser la nature des difficultéssgubosent au groupe et aux individus
et apporter des solutions adéquates. Il est néoeskachanger un éleve de groupe afin de préserver

ou de garantir la cohésion du groupe.

4. Les écueils a éviter

— Les pertes de temps. Le temps est difficile a gécermaitre dosera le contenu de ses
lecons et habituera ses éleves a travailler rapdéen évitant toute digression inutile ;

— La gestion des groupes demande une préparatiorureigee du travail, une
disponibilité entiére du maitre pendant les travdexgroupes, une évaluation sérieuse des acquis
de chacun. Donc, a éviter le manque d’organisation

— Il faut remédier a tout prix lI'usure ou le non ftioanement d’'un groupe. Le
professeur sera continuellement a I'écoute despgroafin de les aider a surmonter les difficultés.

Il maintiendra une saine émulation entre les greygmir des meilleurs résultats.

C. Privilégier les méthodes actives en AOD
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A une méthode ancienne centrée sur l'action dureals pédagogues modernes sont

actuellement tentés se substituer une méthodeeacéntrée sur I'activité des éleves. On peut

représenter cette situation d’enseignement degtanfauivante (schéma 05)

Schéma 06 : Triangle pédagogigue de la méthodesacti

Eleve (Apprenant)

Relation pédagogique

Relation d’apprentissage

Maitre (enseignant) Savoir (contenu)

Source : auteur
Le maitre est toujours placé entre le savoir etéléyves mais cela ne dépende plus
exclusivement du maitre, car ces derniers entretignégalement des relations entre eux et avec le
savoir. En d'autres termes, les éléves sont lesuestde la pédagogi®’. C'est ainsi que
I'écopédagogie privilégie la relation apprenantontenus qui mene I'éleve vers un apprentissage
autonome. On peut dire qu’il y a « un méthodevacti chaque fois que I'éleve est I'agent

volontaire, actif et conscient de sa propre édanéfi

1 — Critéres

Les criteres des méthodes actives sont I'activitdadliberté. Les éleves ne dépendent plus
exclusivement du maitre, Tout ce qu’ils apprenneddulte pour une grande partie de ce gu’ils ont
découvert eux — méme grace a des manipulations, reelserches, des expériences, des
tatonnements. Pour que I'enfant trouve lui-mémkii ifaut tatonner, c’est -a- dire, faire des arse
L’erreur dans ces conditions ne doit pas étre gamoée mais constitue la base d’'une régulation.
L’erreur est formatrice. Bien sdr, ce tatonnementait pas étre trop long. Le maitre doit interveni
pour que cette recherche ne provoque pas la ldssitievant I'effort. Ce que l'on attend de

I'enseignant, c’est désormais qu’il cesse de gualpensée de I'enfant pas a pas, mais qu'il Eséai
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se déployer spontanément pour la réorienter enduaiteplifier ou la développer. L'activité

spontanée de I'enfant est & la fois le but et latmte départ de I'action éducati¥e.

2- Avantages

Les avantages des méthodes actives sont de trtgs so
— L’éléve est motivé, il participe activement a lalrgation d’activités qu’il a librement
choisies. Il est porté par ses besoins ou parrgéetis. Il sait qu’il sera amené a manipuler et a
utiliser des objets et gu’il ne sera plus simplecsateur mais acteur ;
— L’éléve devient autonome. Il dépend moins du maitrquel il fait appel seulement
quand il en éprouve le besoin. Sa formation esllene¢ parce qu’il a appris en agissant et il

n'oubliera plus ce qu’'il a découvert ;

8283 DUPONT (P),_La dynamique de clasdearis, PUF, 1991, p. 239.
84

CRAHAY (M), Analyse de processus d’enseignem@aiiirs 163, Dossier d’articles, 1992 -1993.

— Les méthodes actives développent les relationg éedreléves qui sont constamment

amenés a évaluer le travail de leurs camaradesalsasituer dans le groupe — classe.

D. La pédagogie de projet

bY

L'éducation a l'environnement ne se réduit pas acduisition de connaissances
spécialisées, aussi nécessaires soient-ellesp&diee par la réalisation de projets alliant aation
réflexion, débordant le cadre traditionnel des apfissages et nécessitant souvent du terrain. Les

AOD seront des grands figurant de ce projet d’école

1. Raison d'étre

C’est en effet dans une situation d’action que peut aborder pleinement la complexité
des problemes et envisager des solutions concretegrojet releve nécessairement d’une
pédagogie centrée sur I'apprenant, partant de eggggentations. Les projets d’environnement
sont fondés sur I'hypothése que la prise de conseiéle I'environnement et la promotion chez

les participants de qualités dynamiques sont ém@nt indépendantes. En effet, I'amélioration
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de I'environnement offre a chacun la possibilitéx@#rcer son esprit critique, sa creativité,

son intelligence et ses capacités d’organisation.

La pédagogie de projet est une méthode privilégieee sens qu’elle est une pédagogie
active. Elle implique des rapports éducateurs/édsiquon hiérarchisés, des motivations comme
condition de fonctionnement ainsi que I'autonornoenme objectif et comme point d’appui. Elle
permet d’approcher, de comprendre I'environnemerfagdon active, d’'impliquer I'individu dans
son contact avec son milieu, de prendre en comgrgitonnement de maniéere globale, de faire
eémerger la diversité des opinions, des approchesgdsentir responsable de son apprentissage,
de la compréhension des rapports entre 'lhomm@mtitonnement, de devenir acteur, de faire

I'expérience de la citoyenneté.

2. Avantages

La pédagogie de projet présente des avantageseudgnsent parce que les participants
apprennent en faisant, mais ce mode d’apprentissstggtimulant et entraine la motivation. Les
apprenants travaillent souvent davantage d’heumas lsur projet que ce qu’ls font
habituellement. En plus, ils développent leur cépai penser indépendamment, a analyser de
fagon critique les problemes et a les réesoudsegpbrennent a travailler de fagon coopérative, en
groupe, a devenir des participants actifs a l'ietér d'une communauté. Ces compétences sont
aussi importantes que le savoir factuel quanddetscgpants entrent dans la vie adulte.

Dans un projet, les méthodes d’apprentissage rtm@sane participation active de la
part des apprenants, qu’elle soit individuelle aliective. Les participants construisent des
attitudes et des valeurs a travers leurs proprgtas, ils ont un réle dans la conduite du projet
et se sentent responsables du travail. Le réle’a&kridateur devient celui d'un guide, d’un

conseiller, d’'un accompagnateur, partenaire dadstaission et personne ressource.

3. Les méthodes de travail

a. Travailler ensemble

La pédagogie de projet, appliquée a I'’éducadidrenvironnement, permet de développer
des démarches inter- disciplinaires reposant slibdaté d'initiative d’'une équipe d’éducateurs et
d’apprenants qui choisissent de mettre en ceuvrerajet commun, avec la participation de

partenaires extérieurs. Par conséquent, il faldliétavec les autres professeurs de I'établissement
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les liens indispensables a la mise en ceuvre dameation cohérente des éleves. Ce travall

en commun peut s’envisager de deux facons diffésesit complémentaires :

- de facon horizontale, c'est-a-dire entre enseignalin méme niveau, pour étudier
ensemble les problemes posés par un type d’apgsags ;

— de facon verticale, c'est-a-dire entre enseignamtgifférents niveaux, pour s’assurer de la
facon dont s’organise la progression des appragesstout au long de la scolarité.

De la sorte, on peut s’assurer des acquis degatitf® groupes d’éléves, harmoniser les
méthodes de travail et réfléchir a des pratiquésaluation communes. Tout ceci peut se faire par le
moyen de contacts informels. Mais il est souha@tajle le directeur prenne linitiative d’organiser
des rencontres comme des conseils des enseign@stsa dire une instance chargée d’établir une
communauté d’action, une politigue éducative glehabur I'école. Les projets des AOD seront

déterminés ensemble.

b. Analyser les besoins

Afin que I'école constitue cette unité pédagogiques laquelle les professeurs seront
conduits progressivement a travailler ensembl&gut commencer par procéder a une analyse des
besoins portants sur l'origine, les conditions de &t la scolarité des éleves. Il faut dans ces
conditions commencer par rassembler un certain m@nde données sur I'école et son
environnement. Cet état des lieux peut se fairka deaniére écopédagogique : observation, analyse,
mise en relation et en évolution puis synthéesesiAihfaut appréhender :

— Les données économiques et sociales : caractéastigt activités des familles, habitat,

tradition, place de I’ école dans le milieu lo@@mographie.

— Les éleves : leur parcours scolaire, leur age mpgemiveau et le décalage par rapport a

I age normal, leurs performances, leurs orientetifutures possibles, leurs jeux et leurs

distractions, les distances a parcourir pour séreea |’ école...

— L’école : son organisation, relation avec les pmepolitique pédagogique générale,

bibliothéque scolaire, organisation des sortiessterce ou non en amont d'un école

maternelle, en aval d’'un college ou d’un lycée

c. Entreprendre des actions




-90 -
L’analyse des besoins va ainsi déboucher sur la emsceuvre d’'un certain nombre

d’actions que chaque enseignant pourra reprendaom &Zompte a ses cours. Nous distinguerons en
conségquence quelques familles d’actions possibles :

* Les actions relevant du domaine pédagogique :
— Revoir I'organisation interne de I'emploi du temps
— Pratiquer des AOD
— Approfondir certains secteurs de I'apprentissagér pesquels les déficiences ont été
constatées
— Fabriquer du matériel pédagogique avec les resssuitc milieu
— Organiser une bibliotheque de classe ou un bildmile de I'école

* Les actions a finalité socio-éducative, qui ontrpaljectif de faciliter 'acces et le maintien

des éleves a I'école :

— Aménager les horaires pour tenir compte des distamgie doivent parcourir les
enfants pour se rendre a I'école
— Organiser une cantine scolaire
— Organiser des activités parascolaires : club Vintdyb de sport (foot, basket,
roller,...), SCOUT, club de musique, etc.
- Aménager la cour de récréation
— Organiser un systéme de prét/location de manuels pominuer les colts de
scolarisation

« Les actions a finalité socioculturelle qui visent raieux situer I'école dans son

environnement économique, social, culturel :

— Organiser des jumelages avec d’autres écoles daays ou des écoles de I'étranger,
ce qui est parfois rare chez nous
— Organiser des concours : jeune lecteur, meillecyaleur, etc.

— Publier un journal de classe ou d’école

Ces actions devront par la suite faire I'objet @ugvaluation pour apprécier I'impact des
mesures prises sur le fonctionnement et les résud@ I'école. Il est souhaitable que le directeur
veille & la coordination de ces différentes actignsette intention :

— |l établira un calendrier des réunions

— Pour chaque réunion, il prévoira un ordre de jour
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— |l constituera un dossier a présenter aux difféearticipants des réunions

— |l établira un calendrier des actions envisagéesomcertation avec tous les acteurs

impliqués dans ce travail : enseignants, paredigws, partenaires extérieures, etc.

Pour bien concevoir ses différentes pédagogiesquedis, il requiert d’entamer les

suggestions d’ordre organisationnel et matériel

Il - SUGGESTIONS D'ORDRE ORGANISATIONNEL ET MATERIE

Il 'y a pas de modele pédagogique type pour 'ERE&S enseignants peuvent et
doivent personnaliser leurs travaux. Voici pourtgoelques recommandations de mise en

oceuvre des AOD.

B. La programmation des AOD

Toutes les activités scolaires doivent étre plaagides le début de I'année, pendant la
semaine de la rentrée des enseignants pour tioft ges AOD. Ainsi, pour la programmation
des AOD, il faut les inclure d’une certaine imparda dans le projet d’établissement de sorte que
leur budgétisation soit prévue avant leur mise ewree La programmation permet en outre
d’avoir I'aval des supérieurs hiérarchiques. Camigrs régulariseront les dossiers administratifs
y afférents pour des activités qui se déroulents hdu cadre de I'établissement, surtout
I'assurance, comme le Prévoyance d’Accident SCOMialgache (PASCOMA)

Parfois l'implication des partenaires est nécessasurtout quand 'organisation est
plus onéreuse. Lé&ikambanan'ny Ray aman-dRenin’ny Mpianat&ERAM) est toujours
sollicitée afin que les parents soient plus respbles et s’intéressent davantage aux activités de
ces enfants. Des parents avertis et aimant ledentsnpréferent confier I' éducation de ces
derniers a un enseignant plutdt que se réservieacail. Des demandes de sponsoring sont aussi
un moyen plus avantageux, surtout avec des orgasistels que la Fondatidrany Meva gui
possede une allocation budgétaire pour les voydgtsdes des éléves. L'école seule n’arrive

pas, dans le cas de Madagascar, a épauler lestspuige voyage d’étude d’une distance



-92 -
importante. Nous pensons que l'investissement difiest un facteur clé du processus de

développement. Les efforts de formation et d’édonataussi bien formels qu’informels,
apportent et dynamisent les savoir-faire, les cimsaaces et les motivations qui sont nécessaires
pour le développement économique et social. [Raill, plus les activités sont réalisées loin de

I'école, plus les éléves accordent plus d’attenéibde motivatiori®

Cela n'empéche pas d'utiliser les moyens de bopsjr une approche plus
pragmatique, de décortiquer I'environnement immtedes sorties non loin de I'école et non
colteuse peuvent se faire a maintes reprises. iQul# aussi une méthodologie de travail tant
pour I'enseignant que pour I'éléve. Cette répéiitdéveloppe aussi le lien d’affectivité entre
I'éléve et son milieu de vie. De toutes les facdes AOD ne se pratiquent pas systématiquement
dans un espace vert tel que le parc ou les Aireg{ges.

8CORNELLE (J), Vivre la nature avec les enfanisuvence : Paris, 1997, .p.83

B — Redynamisation des clubs environnementaux

D’aprés I'expérience, vécue par le CEG Ta#mbazazaet le College Privée La

Source déMahamasim, les éléves membres de ces clubs environnemetiteixoujours preuve
de compétences et expériences en matiére d’enenoamt. |ls ont I'habitude des sorties
natures. Les AOD réalisées sont pour eux des regrftents de capacités ce qui n'est pas le cas
pour les éleves non membres. Cela se percoit @ams hotes : lIs ont presque tous de bonnes
notes, méme dans les classes témoins. Pour I'AgsmctiEnvironnementale desimbazazale
club est trés riche d’'activités. Les membres ontfgite chaque année des reboisements, des
voyages d’études comné&Andasibe, Ankarafantsika, Ranomafata@Ampefy.Le club possede
aussi une parcelle de terrain dans le.PBZT auitjueéne des entretiens périodiques. Le club
participe a I'embellissement de I'école a travergrdinage et le nettoyage. Ces activités selon,
I'entretien avec ses encadreurs, développenteréelit le réflexe environnementale chez les
membres. Leurs désirs c’est d’entrer dans la féidérdes clubd/intsyde Madagascar

Pour le clubVintsy, la Source d’Eden, le club ne date que de 2008 rdares et déja,
des activités relatives a I'environnement somlisées et/ou en cours d’exécution : formation
périodique des membres sur la notion d’écologieferet achat des magazinéatsy, pose des

posters environnementaux pour décorer les murs déasse, projection des docu-fictions axés
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sur I'environnement pour les membres et quelquesesodans la capitale : PBZT et Silo

National des Graines Forestierediibatobe(lSNGF). Sans exagéré, on peut admettre que c’est
un club dynamique, dont on peut apprécier les valeavironnementales que les membres se
partagent entre eux.

Par ailleurs, le WWF Madagascar lance actuellenug@t nouvelle politique de
développement des clubdntsy Le point fort de celle-ci consiste a redynamissrclubs déja
existants et a pérenniser les actions entreprises. clubs bénéficient en conséquence des
soutiens du WWF tels que la formation des encadrel@s appuis techniques et matériels.

Il est important, si on voulait rendre plus rengalds AOD et promouvoir 'ERE, de monter des
clubs environnementaux. Le clibntsy est encore mieux grace a son envergure nationale a

lequel les différents clubs peuvent se mettre seaé.

C. Création d'un réseau d’éducateurs environnesmognt

Un réseau entre les principaux acteurs de 'EREari@ais existé a Madagascar. Il doit
étre composé comme élément de base les différéntdes partageant les mémes motivations
pour la protection de I'environnement. La notion dseaux permet de travailler sur les
communications, la circulation de I'information les négociations entre actelir€ette notion
facilite la compréhension des procédures par ldleguse mobilisent les modeles pédagogiques
de résolution des problemes. Il nous semble passi®lréussir si les enseignants, les directions
des écoles, les autres acteurs tels que les patémeses, les leaders d'associations sont bien
organisées et dirigées de facon efficace. Ce rédemuixer des finalités sur I' ERE dont les
AOD doivent tenir une place importante sur lesandientamées. Ce groupe d’acteur qui initie
des opérations, un projet en quelque sorte, daigjeé une note d’ intention qui précise les enjeux
principaux du projet, les objectifs quantifiéstgemdre, les fonctions fondamentales du projet, la
cohérence du projet avec la communauté. Chaquéséthent sera le relais de décision entre

ces différents acteurs.

Les établissements ne se fondent plus sur lesipes de concurrences, I'un envers
l'autre mais travail pour une synergie. Ainsi, uBseau créé par des éducateurs a
I'environnement, des animateurs sensibles auxioektle 'lhomme a la nature et a la protection
de I'environnement, sera un lieu de rencontres;hdidges, de mise en commun des pratiques et
des projets. Ce réseau doit étre ouvert a tousctesirs de I'éducation a I'environnement. Mais le

choix d’une organisation en réseau est en adégquaviec la démarche et les valeurs de ce secteur
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qui s’attache particulierement au respect des appode chacun, de leurs appartenances et

de leurs pratiques.

Les autorités compétentes doivent par conséquairt dempte de cet exemple de club
écologique, si nous pouvons dire ainsi, si ellesrtent compte des liens étroits entre I'éducation
a I'environnement, I'échelle territoriale et laggien considération du développement durable. La
réalisation d’'un projet d’éducation a I'environnathsuppose en effet une forte implication de
tous ces acteurs sur un territoire d’interventionr®. En outre, leAgendas 21 locaugu projet
de développement durable congus a I’ échelle déuritaire, la gestion de I'eau, des déchets, des
risques majeurs , des e€nergies renouvelables, sfgmces naturels mobilisent désormais de
nombreux professionnels de I' éducation a I' enuirement dans I' accompagnement des
politiques publiques territoriales. L'éducation ‘&nkironnement doit de ce fait, son rble
d’épanouissement des savoir-faire et des métiedcollverte sensorielle et ludiqgue de
I'environnement proche, connaissance de base désumide vie, animation de projet de

développement local, I'éducateur doit désormaks éipable de s’adapter a divers publics.

86Riaka, Le développement de A & Z, Dictionnaireiqui, Société Malgache : Antananarivo, 1995, p.140.

Le réseau consacre une large part de ses actigitds formation des adhérents, a la
professionnalisation des animateurs, des éducateurs

Afin de mutualiser, échanger et faire circuler fdmation au sein du réseau, il faut
s'équiper, se doter d’outils et responsabiliseccaha

- L’outil internet tient évidemment une place impot&@dans ce travail en réseau.
Selon nous, il faut un site qui présente I'actianrdseau et qui répond aux sollicitations des
professionnels de I’ éducation a I’ environnemeles centres de ressources, des partenaires, du
grand public ou encore des médias ;

— Les rencontres sont des moments privilégiés poutravail d’échange et de
réflexion des acteurs .l faut ainsi un siege docia tout le monde peut se donner rendez-vous.
Des rencontres périodiques peuvent se faire extn@snElles doivent contribuer a I'échange et
de permettre aux acteurs pressentis de s'impréméenvironnement en visualisant mieux les
atouts des sites ;

- Impliquer I'ensemble des équipes dés la mise aot pli planning. Les calendriers
des activités servent de reperes pour s’organiseem de chaque établissement membre par
exemple. Il faut s’assurer que chacun se sentgueti par ses détails et comprend I'impact d’'un

éventuel retard.
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D. Renforcement des AOD avec d’autres supportsquedques

Un enseignant honnéte se soucie toujours de sdiermgEactivité pédagogique dépend
beaucoup de lui, de l'organisation, l'efficacitéa lconscience professionnelle exige un certain
engagement de sa part. L'enseignement intéressérael dans la mesure ou les activités qu’on lui
propose correspondent a ses « besoins », a st gades tendances. On en tiendra alors compte
dans les moyens pour mieux illustrer le courgj’antres termes, les packages pédagogiques.

L’enseignement doit étre intuitif, et faire appeltaus les sens. Il peut s’appuyer sur le
concret, telles que les AOD, a tous les niveauxisMhaque cours n’est pas des AOD, les cours en
salle doivent étre supportés par l'utilisation ddureprésentation de I'objet d’étude. Une telle
complémentarité fait naitre un échange d'idées &chemine vers une pédagogie
socioconstructivisteVoici quelques supports pédagogiques que le makd utiliser pourront

renforcer les AOD.

1. Les moyens audio- visuels

Avec la mondialisation, I'évolution de la sociél&,Nouvelle Technologie de I'information
et de la Communication (NTIC) est devenue incomtable pour I'éducation. On parle alors de
technologie de I'iInformation et de la Communicatpmour 'Enseignement (TICE).

Deux sens sont sollicités de fagon toute particeli€e sont la vue et l'ouie. Les éleves
seront placés devant un écran et lors des projes;talil s’agit d’un film documentaire, le réle du
maitre s’efface. Celui-ci n’intervient qu’en cas simples projections de photos dites muettes. De
bons documents sur I'environnement sont mainteaecegssibles dans les organismes y oeuvrant a
savoir : Worldlife Conservation Society (WCS), Dmaite Gesellschaft fir Technische
Zusammenarbeit (GTZ), Conservation Internatiof@lg, Madagascar National PafkWVWF. Des
photos, des cartes, des croquis peuvent étre &lfEh gratuitement dans des sites internet. Les
documents a présenter aux éleves deviennent pfesspet de bon choix. C’est un moyen trés
répandu actuellement surtout en matiere d’éducaibenvironnement. En quelque sorte, c’est un
voyage a travers I'écran : les éleves citadinsorgrmieux les feux de brousse, les activités rgrale
de la péche, a titre d’exemple.

Seulement, des inconvénients sur l'utilisational@IiCE a Madagascar sont a noter :
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— Manque de documents adaptés aux programmes madgdaaes les zones

rurales, il est tres difficile de se procurer dis tdocuments et matériels. Il n'y a pas de source

d’énergie électrique et évidemment pas de pogsiloié connexion internet ;

— La TICE nécessite I'obligation de prévoir des saipéciales : noires, aérées, dotées
du courant électrique. Pourtant, beaucoup d’étsdlient n'ont pas prévu une salle de projection

dans leurs anciennes constructions ;

— Peu d’enseignants malgaches maitrisent la TICEodisI'’habitude d’utiliser les
supports « classiques » et ont peu d’envie daaer. D'ailleurs, la politique pour la vulgarisati
de ce moyen est encore timide a Madagascar.
Pour terminer, selon Bernard PLANQUE, « les ilasbns permettent de faire voir dans
la classe ce qu'il a été impossible d'y apportér Apprendre dans une condition concréte est plus

motivant que d’apprendre dans I'abstraite.

87 BERNARD (P), _Audio-visuel et enseigneme@asterman : Poche Belgique, 1973, .p.11
2. Exploitation du magazindintsy

a. Présentation du magazine

Le magazineVintsy est un bimestriel malgache dorientation écologigfinancé
conjointement par le gouvernement malgache, le &ma&ment allemand a travers la banque
allemende par le Kreditanstalt fir Wiederaufba®/NK et le WWF. La premiére parution date en
avril 1991. Au deébut de I'année 2009, il est aum@ro d’édition 60 C’est un magazine d’'une
trentaine de pages environ avec un prix modeérégmoort a la qualité de son contenu : 600 Ariary.

C’est juste un colt a titre participatif.

b. Intérét pour I'’éducation environnementale

Un magazine de I'ERE doit comporter des rubriquedatives a cette éducation. Il s’agit
surtout des rubriqgues correspondant a l'axe duisasavoir faire et savoir étre, traitant des
connaissances fondamentales sur I'environnemedésproblemes annexes. Par ailleurs, comme

tout magazine, celui difintsy comporte des rubriques de loisirs, d’informatiatigerses, de la
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publicité, de reportage, d’interview, des difféenbssiers écologiques. Cette diversité du

sommaire attire I'attention des lecteurs dont Igagpaux cibles ne sont autres que les étudiants
malgaches. Puisqu’il s'agit d’'un magazine destirdesa éleves malgaches et consacré a 'ERE, la
langue malgache y est privilégiée. Néanmoins,gues pages sont écrits en langue francgaise et

méme, des

bandes dessinées sont exprimées en anglais paar les lecteurs a cette langtieLes rédacteurs
ont tout fait pour que le magazine soit le plusagtint possible. Photos en couleurs, textes,s;arte
schémas, caricature, pages colorées ne font gil&veai curiosité du lecteur. D’ailleurs, les thésne

traités sont trés actuels.

En tout, I'intérét porte sur le contenu écologiagieéducatif du magazine. Le professeur
peut y puiser ses préparations. Il peut multiplemtains textes ou photos du magazine pour idustr
ses cours. Des séries d’expérimentations peuventigies du magazine. Elles sont réalisables lors
des séances des AOD. Les éleves peuvent ausserdest magazines pour pallier a leur soif de

connaissances. En utilisant le magazine en cless@&0D auront des continuités. Le lien d’

88 f page 94 bis
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BD MIKE THANKS A LoT T

I'm gonna thank Vints;
mag's readers | They

S
They didn’t eat the young fishes,
s0 there is enough food for me,
my family and my friend !

Hey, Why are you in such

Thank you, dear readers, ‘cos
you didn’t pollute the water,

and she could
hatch me...

| feel so thankful as well’
cos they spared my mum |
from arrows. ..

lwon't forget
| either, dear readers
that you didn’t hunt
\ my water birds
friends !

7.. I thank you too;
readers, for not
killing my family

and friends !

You didn’t trample on nests\
and spared my friendeggs ! |\ ;
\

What's it ¢

A camera !l We'd
have engraved this

memorable moment... | §

Don’t worry, Vintsy !
Don’t you see all the readers over there
who are taking photo ofus 7

%)

?’

lr 20
< /&I

Oh, great
Let us smile, then
Mike !

Vintsy 60%



- 98 -
affectivité des éleves, voire pour les professeansgc I'environnement se noue, se

développe ainsi leurs réflexes environnementawestCune aide authentique et un package

approprié, surtout pour le niveau secondaire, cotemngontre la photo ci-dessous.

Photo 18 ; Utilisation des magazines vintsy commekpge curriculaire

UTILISATION CES MAGAZINES VINTSY COMME SUPPORT DIDACTIQUE

Source : magazine Vintsy, numéro 45

A travers cette photo, nous pouvons constaterclaie des magazind&ntsypar des éléves
vétus de leurs uniformes entre les table banaseddlasse.
Pour terminer, nous allons proposer au chapitigasti une solution qui axera sur la

revalorisation de la politique d’éducation envirenrentale a Madagascar.

CHAPITRE Ill - REVALORISER LA POLITIQUE DE L'ERE A
MADAGASCAR

Depuis toujours, on s’occupait de la protectien’dnvironnement. Déja, du temps de
la royauté Andrianampoinimerinase préoccupait d’endiguer les feux de brouss$z déforestation
galopante, qui causaient la dégradation accélé@gelifférentes composantes du milieu. Le souci de
protection ne date donc pas seulement de nos jours.

Le Décret n°2002-751 du 31 Juillet 200fxant la Politique Nationale d’Education
Relative a I'Environnemen{Cf. Annexe VII ) est parmi les pas, les étapes que Madagascar a

entrepris pour résoudre les problemes de I'enviearent. Pourtant, vu la dégradation exponentielle
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de notre environnement, cette politique doit éénalorisée et chaque institution et chaque

entité a sa part de responsabilité.

B. Réle du MENRES

Le MENRES devrait jouer un role capital dans l'aimr@tion du systeme éducatif en
général a Madagascar suivant les grandes ligriggjpes du Gouvernement évoquées dans la Loi
n° 2004-004 du 26 Juillet 2004 portant orientatigénérale du systeme d’Education,
d’Enseignement et de formatiorMadagascar

En effet, dans le cadre de la Politique Généraléedat (PGE), apres I'officialisation de
I'atteinte du point d’achevement, le MAP prendétars du Document Stratégique pour la Réduction
de la Pauvreté (DSRP). Le MAP comprend huit engagésnpour lesquels des résultats probants
doivent étre obtenus grace a la mise en pratique daleurs directrices suivantes :
professionnalisme, leadership partageé, renforcerdest capacités, participation et coopération,
utilisation des ressources, compétitivité et détemtion de réussir. L'’engagement 3 stipule la
transformation de I'’éducation et I'engagementé@ide sur le soin de I'environneme(af.
Annexe.

Concernant ce dernier, ce n’est plus uniquemetttibation du MENRES , mais aussi
du Ministére de I'Environnement des Eaux et Foréts,est responsable de la mise en ceuvre du
Programme Environnemental National PE3 et partaritshgagement n°7 du MAP.

Les deux ministeres doivent travailler en transakté pour qu’il y ait une éducation
environnementale effective. Cette transversalité dboutir a un engagement plus pertinent sur
I'efficacité de 'ERE. La promotion et la génésalion de I'écopédagogie doivent étre parmi les
défis. Les AOD doivent étre I'objet d'une nécessitéous les niveaux.

Certes, les engagements 3 et 7 du MAP sont déjaodees théories et intentions. Mais
autant de problémes résident dans ses concrétisathinsi, une question se pose : les théories du
MAP manquent-elles de pragmatisme ? D’autant ples tgs réalisations nécessitent d'importants
financements provenant de I'extérieur. A titre @&mple, pour 'année 2008 pour le MENRES, 57%
du financement, dont 148 000millions d’Ariary, pienent des bailleurs étrangers et se repartissent
ainsi :

e 40% sont des Fonds Catalytiques de la Banque Miendia
* 19% d’une coopération bilatérale avec les Norvégien

* 15% de I Aide Francaise pour le Développement (AFD
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e 4% de I United Nation International Children’ Engency Fund (UNICEF);

o 22% alloués par d’autres aides.

La plupart de ces fonds sont destinés aux infretsires scolaires, aux reconstructions suites
aux dégats cycloniques, a fabventiondes enseignants issus des FRAM, aux formations des
enseignants et a la recherche d’'une amélioratida dealité de I'enseignement.

Signalons que le budget alloué au Département téimes chargé de I'Enseignement s’éléve
a prés de 570 000 millions d’Ariary, soit 17,60% ltlidget de I'Etat et 3,80% du PIB malgache.
57% est orienté vers I'Education Fondamentale 11JERlors que le secondaire ne recoit que
11,75%%° Un tel déséquilibre ne peut entrainer qu’une audgation de la quantité d’effectif mais il
n'y a pas d’amélioration de qualité de I'éducatinalgache.

Mais pour que les AOD soient vraiment effectives, dirigeants doivent tenir compte de
certaines conditions, a savoir: la facilitation dede d’accés aux sites, la motivation des

enseignants et 'adaptation des programmes scelaine AOD.

1. Facilitation de mode d’acces aux sites

- Nous suggérons de faciliter les accés des grosgmaires tels que professeurs et éleves, dans les
sites favorables aux AOD comme les parcs, lessARrotégées (AP), les musées, les différentes
unités de production. Les paiements des Droitstiéde non modérés dans les Aires Protégees
(DEAP) provoquent une réticence de la part des ggewscolaires. Certes, c’est raisonnable de
contribuer pécuniairement pour la valorisation ndére patrimoine, mais il est aussi judicieux de
réviser ce DEAP afin que tous les éléves puissatgder. Vu la situation économique des familles
malgaches, leurs moyens financiers constituentorage surtout quand les visites sont fréquentes.
Or, a force d’effectuer plusieurs AOD, les valeensironnementales s’inculquent chez les éléves.
En terme d'éducation, il est a noter que ces 6lewet adoptés de nouvelles stratégies
d’apprentissage tel que le travail en groupe.

- Sécurisation des déplacements : une solutiom poaux assurer les éleves consiste en la
dotation des moyens de transport. La créationetieice de transport au sein du MENRS en

collaboration avec le Ministére de 'Environnemdas Foréts et du Tourisme (MENVFT) est

89 ServiceStatistique du MENRS
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souhaitable, pour les différentes CISCO. A cetr@dgdinsertion d’'une ligne budgétaire

y afférent est un grand pas en avant pour latguddi I'éducation. Souvent le probleme de transport
constitue un grand handicap aux projets de sodiesoyages d'étude. Le mieux est d’avoir un
minibus pour les raisons suivantes :

— Pour plus d’égalité, les personnes qui prennent rdegens de transport communs sont
toujours les mémes.

— Pour le prix parce que apres calcul, le minibuges&rait moins colteux que les voitures si le
remboursement tient compte de tout.

— Pour ne perdre de temps. Cela évite d'attendrauies voitures, ou qui n‘ont pas tourné au
bon endroit dans le cas ou le distance de déplatesseimportant. Une classe est le chargement
d’ un minibus en général.

— Pour étre confortablement installés, la hauteue®tvitres d'un minibus offrent une bonne

visibilité du paysage.

2. Motivation des enseignants

La remise a niveau des enseignants surtout ennmaicpédagogie environnementale est
tres sollicitée pour une meilleure qualité des A@RIla doit tenir compte des motivations des adulte
lors de leur apprentissage qui ne sont autre quéser de promotion, la recherche de prestige le
manque d’information et la recherche d’activité pemsatrice.

D’apreés les résultats des enquétes au niveau desétiEblissements d’expérience, sur les

25 enseignants enquétés, seul 7 soit 28% ont negdfarmation relative a I'environnement. Cette
situation s’avere tres modeste pour 'ERE. Un res@ment de la capacité périodique est nécessaire.
Dailleurs, il faut que les enseignants soient@metinent convaincus de la nécessité de la protection
de I'environnement avant de transmettre le messageéléves. Sinon, ils vont rester simplement
dans son cadre professionnel de transmetteur dé sav

-. En terme d’allocation d’indemnité de déplacenlerg des activités en dehors des écoles, pour le
cas des écoles privés, il est méritant de premdreharge leurs indemnités comme compensation
proportionnellement égal au temps dépensé. Polenissignants des établissements publics, il est
souhaitable qu’ils en touchent aussi. Ce quiréstrare. C'est le cas par exemple des professeurs
du CEG deTsimbazazaui ont collaboré avec nous durant le travail dérkpentation.

En somme, une motivation des enseignants par odalion des indemnités de

déplacement pour effectuer les AOD peu colteusas nienéfiques. Parfois, c’est pendant les
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vacances que certains établissements effectuensaites. Pourtant, les initiatives des

enseignants ne sont pas souvent considérédspesuétre durant la période des vacances. En

somme , leurs engagements ne correspondent pagvantages qu'ils recoivent.

3 . Adaptation des programmes scolaires aux AOD

Il parait judicieux de répertorier les sites favamdes aux AOD a chaque niveau et thémes
traités en classe. Les concepteurs des futursalaridevraient les mentionner ne serait-ce gtra ti
indicatif mais a enseignant d’en personnalisem @dgploiter pour son enseignement. D’ailleurs de
nouveaux curricula qui seront bientét édités sédagrplanificateur du MENRS. La date précise des
sorties n’est pas encore avancée. Néanmoinsdégséet les atouts offerts par chaque région sont
différents. Pour une approche pragmatique, avgardgramme actuel, par la révision suivie de
décisions prises par le Conseil Pédagogique dalissement (CPE) ce dernier peut effectuer une
localisation de ces sites. Cela en fonction de@taraunauté ou se trouve I'école. La réunion du CPE
doit se tenir par conséquent avant les rentrédaisgd et avant méme que chaque enseignant fasse
ses répartitions annuelles.

Par ailleurs, une collaboration avec les Officegi®#ales du Tourisme est possible pour
avoir des cartes des sites adéquats. En méme terapesponsables s’informent sur le milieu ou ils
concoctent les programmes scolaires afin de mamgioles instructions indispensables. D’ailleurs,
les AOD sont des initiations aux jeunes génératidns tourisme durable, a I' écotourisme. A
moyen ou a long terme, cela favorisera le tourisragonal, qui demeure encore tres modeste

actuellement.

C. Valoriser le role des conseillers pédagogique®st kispecteurs pédagogiques

Les encadreurs pédagogiques tels que les consegteles inspecteurs ont un réle
capital dans le bon fonctionnement du systeme défu&elon les entretiens avec certains
d’entre eux, ils n’étaient pas formés pour devees spécialistes en ERE. Par conséquent, ils ne
peuvent pas effectuer des supervisions adéquagssnseignants. L'erreur est donc de toujours
laisser 'encadrement environnemental aux orgarssyneeuvrant. Pourtant, c’est un probleme
malgache avant tout.

Vu I'hétérogénéité des compétences pédagogiquésoiigiques des enseignants, le
MENRS devrait donc organiser périodiquement desi&ions continues des enseignants durant

leur exercice du métier. D’ailleurs, ce serait miele considérer I'effectif des enseignants qui
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n'ont pas de dipldmes professionnels relatifs aut@tion. Le cursus de formation

académique des enseignants ne suffit pas poueassumétier d’enseignement.

A lamont, le MENRS devraient former des formateudes encadreurs pédagogiques et
environnementaux dans les grandes écoles spéemligfles que I'Ecole Normale Supérieure
(ENS). Les spécialistes en science de I'éducatuvaec une certaine maitrise de 'ERE vont assurer
directement a l'aval, I'encadrement pédagogique afeseignants de I'éducation fondamentale I,

moyennant des matériels adéquats et des moyemgiting suffisants.

D. Reformuler une politique de lancement de I'écamdgie.

1. les constats

A I'heure actuelle, 'écopédagogie est en phasgéieralisation a travers la grande
lle. Apres sa conception, douze lycées pilotesetdchoisis pour une phase d’expérimentation. .
Par la suite, comme stratégie, les enseignantsfdéjiés dans ces lycées pilotes vont donner
une formation en cascade dans les circonscripgongonnantes et la généralisation se fera en
tache d’huile

Pourtant, selon nos constats au niveau du lgb&@mbohimanarinaqui fait partie
des douze lycées pilotes, des difficultés sur l&nmea du concept apparaissent déja. Nous avons
eu l'occasion d’assister a une réunion de I'équppeagogique de I'établissement (EPE). La
discussion n’est pas axée sur I'écopédagogie Buide probleme d'effectif pléthorique des
éleves da a la faible capacité d’accueil de I'écBlour 15 classes, on compte 710 éleves. Ce qui
donne une moyenne de 47 éléves par classe. Les sl classes sont d'ailleurs exigues par
rapport aux effectifs trés élevés des éleves. kefegseurs ont des difficultés pour circuler dans
la salle de classe. Nous avons eu aussi l'occadiassister a des supervisions formatives
émanant du personnel de la Direction des InspetieTsimbazazaui sont des concepteurs de
I'écopédagogie. Les observations des classes effestavec eux ont réveélé la faible capacité de
réinvestissement des enseignants déja formés ererenal’écopédagogie. Les approches
didactiques de I'’écopédagogie sont « compliquédonsleur terme. Les traductions des cours en
séance environnementales nécessitent des ressomaisielles et temporelles, et ces
enseignants ont besoin de motivation. C’est ce@rgurévélé par exemple les enseignants du
lycée dAmbohimanarinaEn outre, aucun volet environnemental ne figuas @gans leur projet

d’établissement, a part le jardinage scolaire peurbellissement.
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2. Quelgques pistes de solutions

Ainsi, vu a travers I'expérience de ce lycée, tantuction du concept est trées modeste.
Selon nous, I'écopédagogie doit étre d’abord memdgrés des étudiants de 'ENS. |l faut
également l'insérer dans les processus d’enseigmnede cette école afin que les sortants de
cette I'école soient des acteurs opérationnelstefeston du concept. Les membres du club
Vintsy de I' ENS doivent avoir une vision a longre : de vivre dans les valeurs
environnementaux pour s’investir par la suite dengoursuite de I'extension du club. Les
normaliens devraient étre capable de monter debscknvironnementaux, d’animer des
associations en faveur de I'environnement et stitiouexemple pour des actions ou des gestes
écocitoyens. Ces étudiants seront des bons tratfesmetiu message écopédagogique puisqu’ils
sont formés dans une école a vocation pédagogidusi, les sortants de cette école peuvent étre
engages par le MENRS pour I'extension de ce corjasgt’au suivi et amélioration de son mis
en ceuvre. Les preneurs de formations écopédagogipart les éleves de 'ENS peuvent se
heurter a deux problemes majeurs :

- Probleme psychologique qui se manifeste par ddsenges pour un effort

supplémentaire et de s’innover aux habitudes
- Probleme de motivation qui se traduit par un systede volontariat, une

alternance de statut contre leur gré.

En effet, les magazinedintsya déja véhiculé depuis le numéro.54 des infoonati

sur I écopédagogie mais bon nombre d’enseigndatspossedent pas. Les acces aux magazines
des enseignants responsables de I'ERE, c’esia-dibus les enseignants, doivent étre de
proximité, pour ne pas dire systématiques. |l &msgréférable d'implanter des points de vente
du magazine au niveau de chaque CISCO. L’édilormagazind/intsy spécial enseignant est
d’'une louable réalisation. Celle-ci est d’'une geandportance pour orienter et aider les
enseignants surtout dans les encadrements envinem@ux des éléves. Nous proposons
d’ailleurs aux éditeurs que l'on étoffe davantagencagazine par des expériences vécues ou
activités réalisées par des acteurs environnemeritazaux et internationaux pour plus de
partage. Les parutions bimestrielles sont aus&daire afin que les lecteurs soient en évell

permanent sur des informations relatives a I'emrigment.
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En tenant compte de ces solutions, nous pouvonsta@nqu’il existe une

chance d’aboutissement de I'ERE donc de I' écopggiaga Madagascar. Les divers
responsables éducatifs doivent étre convaincusndedrtance de I'’éducation environnementale

au sein de chaque établissement scolaire. Cetarlesera a des pratiques des AOD.
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CONCLUSION DE LA TROISIEME PARTIE

A travers cette troisieme partie, nous avons esdaygrouver gu'il est fort possible de
promouvoir le bon fonctionnement des AOD et faéassir 'ERE, en proposant quelques pistes
de solutions. Nous avons de ce fait, avancé tygpest de suggestions : suggestions d’ordre
technique, suggestions d’ordre organisationnelteatrielle et revaloriser la politique de 'ERE
a Madagascar. La premiere catégorie de solutiansageactérisée d’abord par I'adoption d’'une
stratégie d’apprentissage lors des AOD : stratégiesctes et indirectes qui ont comme
complémentarité la motivation des éleves. Enslete,pédagogies sollicitées sont : la Pédagogie
Par Objectifs (PPO), la pédagogie du groupe leshodéss actives en AOD. C’est pour
rentabiliser l'activité et avoir une sortie actiiea deuxieme série de solutions reléve d'une
bonne organisation et implication matérielle .Gelte consiste en quatre points, & savoir : la
programmation des AOD, la création d’'un réseauutétion environnementale, le renforcement
des AOD avec d’autres supports pédagogiques etimamisation des clubs environnementaux.
Cela est préconisé pour pérenniser le développen®r’éducation a I'environnement. Le
troisieme critere de cette recommandation axe eurdle du MENRS. Une politique de
I’éducation a I'environnement n’est pas une pdiien de I'enseignement.

Une volonté politique doit épauler les initiativikss acteurs. Le MENRS est sollicité a
bien gérer son budget tout en pensant a l'aisaesegloupes scolaires aux acces dans les
différents sites favorables aux AOD, motivation dahRicateurs et révision des programmes
scolaires. Les conseillers et inspecteurs pédagegidoivent tenir une place importante dans le
fonctionnement de la machine éducative. lls sooesgaires surtout pour la viabilité et la mise en
bonne marche des projets ou programmes concefriaREl D’ ailleurs, I écopédagogie en fait
partie dont le lancement est plutdt modeste. Ratrtc’est un des besoins de I'éducation

malgache.
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CONCLUSION GENERALE

A travers cette recherche, nous avons cerné surappeoche écologique proprement
malgache : I' écopédagogie, tout en axant le ttesai 'un des piliers de ce concept, qui est
les« Activités d’observations et de Découvertes [PA®. Nous avons vu que I'ERE est I'une des
solutions pour donner plus de chance de survie ganérations futures tout en rassurant les
générations actuelles. L’éducation a I'environnehperur un développement durable est I'affaire de
tous, la tache est immense. Elle concerne tout dade, mais elle passe nécessairement par
I'éducation des jeunes, car il faut instaurer unéritable révolution des comportements.
L’écopédagogie est un style d’éducation a I'envirment préné pour Madagascar depuis I'année
2007 dans l'objectif de développer le réflexe emwiremental et le succés scolaire des apprenants.
L’élaboration de nos travaux de recherche va albdezeAOD couramment connu sous le nom de
sortie scolaire ou classe verte. Pour mieux cdménavail, nous avons opéré des descentes sur le
terrain pour mieux appréhender la question. Uneéexyentation a été réalisée pour avoir une idée
de l'efficacité ou non des AOD dans les établisggmecolaires. L'expérimentation a eu lieu dans
deux établissements scolaires : le college privE€aarce dédMahamasineet le CEG ddsimbazaza
Elle était basée sur des classes expérimentalgsneins. Les classes expérimentales ont effectué
une sortie nature et une éducation nature aveceédespes pluridisciplinaires composés de

professeurs de francais, SVT et d’ Histoire Géogiegans le PBZT.

D’aprés le résultat, a la suite d'une étude dobtagique, nous avons constaté un
accroissement des notes pour les éleves qui omiciparaux AOD. A partir d’'un test de
barométre d’humeur, la habileté a répondre aux ecst évalués qui ont des fonds
environnementaux, nous avons appréhendé un démotesn réflexe environnemental, toujours
chez les groupes d’éleves participants aux AOD.sMaiec nos enquétes et nos observations,
guelques structures en place et certaines réabt@spercues comme des facteurs de blocage pour
une meilleure pratique des AOD. Nous avons propese conséquent quelques pistes de
solutions avec lesquelles nous attendons une meblleéducation environnementale a
Madagascar. A cet effet, nous pouvons répondre tee mroblématique que les AOD sont
vraiment des démarches judicieuses pour avoir nderaeent scolaire et elles auront la chance
d’aboutir dans sa mission de développer le réflergironnemental des apprenants si les
propositions de solutions sont tenues en compieefiet, nous avons constaté que les AOD sont
parmi les bons outils pour I'atteinte de cet objedinsi, nhous pouvons confirmer sur nos

hypotheses que les AOD sont la démarche indiquée ggpuyer la réalisation des programmes
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scolaires et le recours a cette démarche appostendntages et des résultats positifs a

I’éducation environnementale des éléves.

Par ailleurs, transmettre au mieux des connaissamt@ujours été I'objectif de I'école. La
situation actuelle réclame cependant dans un budé¥eloppement. Il s’agit de parvenir a un
meilleur rendement scolaire. Il semble dés lorsoofpm de souligner le recours constant a son
propre environnement. C'est a la fois un enracimgnmet une ouverture indispensables. Pour
parvenir a une solution plus rapide des problénmdscationnels, il est souhaitable que les
expériences menees, les résultats obtenus, aiadiequdiverses évaluations, deviennent des biens

collectifs qui permettront a chacun d’agir de faptus efficace, pour aller de I'avant.

La tache pour I'éducation a I'environnement a Madagr est d'une envergure de taille.
L’intégration du concept écopédagogie et la pratiges AOD ne doivent pas étre abordés d'un
angle restrictif. Certes, le travail et les effosens cesse déployés dans le cadre d’'un partenariat
exemplaire et efficace entre le WWF et le MENRSt 4m#s louables. Le soutien de cet organisme
est grandiose pour le soutien dans les défis atraeh faveur de la protection et de la valorigatio
de notre biodiversité unique, pour asseoir notrekbppement durable. Mais une action comme le
présent travail peut trouver sa place dans undélgardien de I'un des patrimoines de I'humanité.
A une échelle plus réduite, notre implication senatueux si tous les acteurs sensibilisés et mvert
oeuvrent dans ce sens a travers de diverses iopéragnéfiques pour 'ERE.

Enfin, tout le monde est acteur de la sauvegardel’@tesironnement. Pour [’
écopédagogie, tout est interdépendant, donc, il fisger de bons liens entre les différents
acteurs, travailler étroitement et considérés tesislifférents éléments qui constituent ce systeme
d’interaction. Les bailleurs écologiques sont detewas incontournables dont il faut entretenir
une relation plus rationnelle pour éviter le coep«tontre partie ».

Toutefois, vu I'importance du domaine étudié, nnagpouvons prétendre avoir tout dit
sur les AOD, des zones d’'ombre persistent encdtes Eeront certainement I'objet d’autres

recherches plus approfondies.
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ANNEXE | -EXEMPLE D’'AOD

1. Exemple d’AOD pour I'éducation — nature

L’'organisation des sorties récréatives est idéalr permettre aux éleves , tous niveaux, de
s’amuser dans la nature en dehors de 'école. tingtés récréatives peuvent étre organisées par
I'enseignant ou laissées a l'initiative des élesas — mémes. En tout cas, I'enseignant doit réserve
un moment pour des activités libres des élevest@arant ces AOD que les éleves vont découvrir

de nouvelles choses ou redécouvrir ce qu’ils caseait déja.

a. Exemple d'activité organisée

Nom de l'activité: La chenille aveugle

Type d’activité: Développement sensoriel

Objectif :- Faire prendre conscience des caractéristiquesid

- Renforcer I'esprit d’équipe et la confiamatuelle
Apprentissage Sentir 'environnement par le sens autres queléa
Durée: 30mn
Matériel: Un bandeau par éleve
Lieu : Jardin, parc ou forét

Déroulement de I'activité

Grouper les éléves par équipe de 8 a 12, puisgeigslen quoi consiste I'activité. Designer
un chef de file ; il n’aura pas les yeux bandéssnigiorte un masque représentant un animal ou une
feuille d’arbre. Le reste de I'équipe se met ergrdarriére le chef de file, chacun se bande les ye

avec son bandeau et s’appuie sur les épaulesulegoekst devant lui pour former une chaine ;

Donner le signal de départ. Le chef de file mééguipe dans des endroits différents pour
que la file marche sur des sols différents ou peecdes sensations différentes en fonction des
endroits. La marche dure environ 10minutes.

Les chenilles reviennent a un point de rallieméite enlever les bandeaux. Les éleves se
mettent en rond assis, puis chacun décrit les 8ensagqu’il a ressenties au cours de la ballade
aveugle. Faire retrouver par chaque équipe le ahgmielle a parcouru sans I'aide du chef de file.
AOQOD portant sur I'éducation nature




Sourceliché de I'auteur

Cette photo montre une séquence de I'éducatiomendnommée

« Chenille aveugle ».Activité réalisée lors d’unenfiation des encadreurs des clubs
Vintsy

AOD portanir sine classe nature

D’aprés cette photo, on observe les encadreursldesvintsy en pleine
formation sur les techniques d’entretien des péms. Un savoir qu'ils vont
transmettre aux éléves mais surtout pour les meydae clubs vintsy



b. Exemple d'activité organisée

Nom de I'activité: Mon histoire

Type d’activité: Jeu d’imagination

Objectif: - Développer 'imagination des éléves
- Faire prendre conscience des effets desdeula nature par les éléves
Apprentissage Imaginer I'avant et I'aprés d’'un évenement
Durée: 30 a 40mn
Matériel : Aucun
Lieu : Un site qui a été brdlé (ou un endroit ou sevait quelque chose qui a été détruit par le feu)

Déroulement de I'activité

Grouper les éléves par équipe de 5 a 8, puisquglien quoi consiste I'activité. Désigner un
comptable pour le décompte des points. Chaque @qguiggine ce qu’il y avait sur le lieu avant le
feu : Faire trouver le maximum de choses et dosoarimportance pour I'environnement ; durée :
10 minutes.

Regrouper tous les éleves. Un rapporteur de chéquipe fait le compte rendu du résultat
de son travail. Un éleve compte les éléments troypas équipe. Il attribue un point pour chaque
nom de chose trouvé. Classer les équipes en éondés points obtenus. Ce classement sera I'ordre
de présentation de la suite du jeu.

Reconstituer les équipes, leur faire imaginegaiepourrait étre fait pour restaurer le site.
Restitution par équipe selon le rang obtenu lordadpremiére manche du jeu. Faire dessiner le
nouveau site par les éléves pendant la séancesdim @ classe.

c. Exemple; d’'activité organisée

Nom de I'activité: Mon ami l'arbre

Type d’activité: Imaginer et argumenter

Objectif: - Créer un lien affectif avec les arbres
- Prendre conscience de la vie d'un arbmebleme, avantages, etc...
Apprentissage Justification d’'un choix
Durée: 15 a 20mn
Matériel : Aucun...

Lieu : Forét, espace boisé, etc



Déroulement de I'activité

Choisir un site ou il y a plusieurs arbres, ddédéntes especes si possibles. Expliquer en
guoi consiste l'activité.

Demander a chaque éleve de choisir un arbre, gelului plait le plus. Demander aux
éléves, de se tenir debout pres leur arbre regpaetiui donner un nom, de lui parler pendant? a
minutes.

Regrouper les éleves. Chacun montre son arbréige&mpourquoi il a choisi et rapporte ce
qu'il lui a dit.

Il est a noter que cette activité peut avoir comragante, lorsque les éléves de la classe sont
nombreux, de grouper quelques éleves par arbriewad’un seul. Chaque équipe fonctionne comme

décrit plus haut.

d. Exemple, d’activité organisée

Nom de l'activité: Le petit explorateur

Type d’activité: Développement sensoriel

Objectif: - Connaitre un arbre sous ses différents &spec
Apprentissage Développer les organes de sens

Durée: 30mn

Matériel: Un bandeau par éleve

Lieu: Forét ou jardin boisé

Déroulement de I'activité

Grouper les éléves par 2: I'un joue le role dedguet I'autre joue le rble de I'aveugle
('éléve qui joue le réle de I'aveugle a les yewantés), Expliquer en quoi consiste I'activité,

Chaque guide dirige son partenaire avec les yenddsavers un arbre de son choix,
L’aveugle explore les alentours de I'arbre ; utilses organes de sens pour connaitre les différente
caractéristiques et aspects de I'arbre. Apres 3nanple guide raméne son « aveugle » au point
départ ; celui-ci enleve son bandeau et va a laerebe de son arbre. Faire changer le role et

recommencer l'activité.

Notons qu’on peut varier [l'activité en choisissanitres choses a explorer : une personne, une

feuille d’'arbre, etc.



e. Exemplg d’activité organisée

Nom de I'activité: Une oreille dans la forét

Type d’activité: Développement sensoriel

Obijectif: - écouter les bruits de la forét

Apprentissage écoute les bruits

Durée: 20mn

Matériel: aucun

Lieu: Forét ou un jardin ou un endroit du villagedwsila ville

Déroulement de I'activité

Regrouper les éléves pour leur expliquer en qonsiste I'activité.

Demander a chacun de trouver un coin : chacunatasenfortablement et écoute les bruits qu'il
entend. Pendant 5 a 10mn, essayer de distingudifi@®nts bruits, leur nature, les caractéristgju
leurs sources ou leurs auteurs, leur éloignementpaort a I'éleve, etc.

Regrouper les éléves par équipe pour que chacsseendre compte a I'équipe les résultats de ses

écoutes. La description de cette séance peutlfaijet d’un sujet de rédaction en classe.

2. Exemples d’AOD pour explorer I'environnementles milieux de vie

Observation libre des milieux de vie et de 'eoninement (paysage, rues, quartiers, activités

économiques, etc.), puis restitution en classeleses vues, remarquées, etc.
Séances préparatoires aux activités para et egtea®s :

Retour en classe pour : restitution, classificati@s éléments retenus, combinaisons de ces
éléments et mise en évidence de leurs relatiopsfifitation des problemes environnementaux
des milieux visités ; identification du problementral s’il y en a ou mise en relation des
problemes identifies, analyse des problémes eterebk de solutions au niveau de
I'établissement pour résoudre les problémes. Apres, peut recourir aux activités

environnementales.



ANNEXE Il — LA PLURIDISCIPLINARITE DU TRAVAIL
1. Part de la SVT

Pour la SVT, le deuxiéme trimestre a abaxédiologie, le mode de vie des végétaux.
La question qui se pose ici est comment organiserpuogression en biologie ? La finalité de cet
aspect de la formation est d’éduquer I'enfantt tola fois a l'unité et a la diversité des vivant
Les manifestations de la vie animale et végétalenseabordées et seront dégagées des notions
communes comme la nutrition, la respiration, laredpction, pour étudier comment sont
constitués les étres vivants et comment ils seldgpent dans leur milieCette classe nature est
donc d’'une premiére importance pour construire progression en biologie. Donc la principale

préoccupation du professeur de SVT est d’axer 8ensur le mode de vie végétaux

2. Part de I'Histoire-géographie, et Education Qus

Avec les professeurs qui ont accepté ddalmmler avec nous, nous avons décidé
d’orienter le travail d’expérimentation sur la Gémghie et de I'Education Civique. Un choix est
pris au vu du contenu du programme

Quelques consensus ont été adoptés. Lar@w#og comporte en classe d&"%4rois
chapitres. Apres le consensus, la répartition isedame suit :

< 1% trimestre : L'Europe ;

\J
» <3

2°™trimestre : Madagascar, géographie physique ;

o 3éme

trimestre : La population malgache
L’éducation civique comprend eﬁ“ﬂquatre chapitres. Aprés un autre consensus, la
répartition se fait comme suit :
<+ 1% trimestre : La vie scolaire et sociale ; Les draie 'homme : les droits culturels,
scientifiques et artistiques;
% 2°™trimestre : Protection de I'environnement, gueshationale de I'environnement;
< 3*™trimestre : La Nation et I'Etat.

Le professeur s’attache alors a prépa=iceurs de deuxiéme trimestre a travers
cette classe natur&ans doute, le parc offre des « menus » pour rtreéte chapitres. Le Parc de
Tsimbazazaest toujours considéré comme une vitrine naturdbéeMadagascay le reflet de
« I'environnement sauvage déadagascar. Notons que I'environnement sauvage est un des

termes employés pour désigner les faunes et fimegant vivre dans ces habitats naturels.



Du coup, on peut parler aux éléves diemigt des composantes naturelles : sol,
climat, eau, formations végétales correspondariemtElonné que c’est le parc qui représente le
mieux les atouts naturels ddadagascar On peut y parler facilement aux éléves des région
naturelles aVladagascar Des petites cartes sont aussi amenées dansdepar que les éléves
puissent bien appréhender le relief et I'hnydrograpte Madagascar En somme, cette sortie est

donc essentielle pour rendre I'enseignement de2lag@phie plus attrayant.

En ce qui concerne I'éducation civiquepiefesseur d’Histoire géographie n’est plus le
seul responsable. Cette classe nature va rendmselgnement de I'éducation civique plus

attrayant, plus vivant, plus concret et plus effeca

3. Part du Francais

Une bonne maitrise du francais est unecdeslitions de réussite des cursus scolaires
des étudiants malgaches. C’est la langue suppgriad#es apprentissages ,c’est une langue de
préparation a la vie professionnelle. Pour la eas#ure, il s’agit d’abord d’améliorer I'expressio
orale des éleves. Toutefois, le bilinguisme edisétpour le CEG d&simbazaza alors que c’est le
francais seulement pour le college priké@ Source dd/lahamasinagui est une école d’expression
francaise.Le professeur de francais aide les detresaprofesseurs d’Histoire géographie et de
SVT a encadrer les éléves, mais cette sortie Idi |@tout de point de départ de toutes ses
prochaines lecons. De méme, il habitue ses élaver@avaux de groupe.



ANNEXE 1lI--DEROULEMENT DE L’'EXPERIMENTATION

a. La premiere partie de la sortie —nature

Cette classe nature dure trois heurds.del répartit, tant pour le groupe expérimental
gue pour le groupe de témoin, comme suit :
Le professeur de francais introduit la teisi’ordre organisationnel et pédagogique.
D’abord, c’est lui qui est chargé du partage demuges et de la transmission des différentes
consignes comme le temps imparti au travail, Btaire a suivre, les interdits...Ensuite, il continue
la mise en train par une breve introduction parlgues séries de questions aux éleves, par
exemple : - Ou se trouMdadagascardans la Monde par rapport a I'Afrique ? A I'Ocdadien ?
Dans quelle zone se trouve — t- elle ? Que reptésanparc Botanique et Zoologique ? Ainsi, a
partir des réponses des éléves ,il donne unesmafitthése pour énoncer le travail a faire. C'est
aussi un petit contréle des prérequis des éleves.
Par la suite, le circuit commence par lisgas des écorégions du ParcTéémbazaza.
On passe d'un espace ou se trouvent les conditiahgelles du Sud de Madagascar avec ses
éléments comme le texture su sol, les végétations’'y développent a un espace ou se trouvent
les unités géographiques des régions humides. Auehatape, les différents groupes articulent
leurs travaux par une :
X séance d'observation ;
X analyse et interprétation
X mise en relation de tous les éléments gu’ils olesgnfar exemple, la relation entre la
végeétation et les sols, la relation entre la végétaet les hommes qui occupent cet espace et
la relation entre la végétation et I'environnement
X mise en évolution de chaque espace qu’ils visitémblution des liens entre tous les
éléments qui le constituent. Par exemple, la paesemes plantes envahissantes dans
I'écorégion sud malgache améne les éléves a deegjlin’'y a pas des solutions adéquates,
des prises de décisions, ces plantes envahissamtmenacer et détruire I'écorégion du sud
voire d’autres écorégion. A cet effet, ils exprirnéévolution des especes envahissantes et
menacantes sur un lieu donné et I'importance djurse de décision suivie d’action ;
X Synthése de toutes les étapes précédentes, anugne a des conclusions partielles.
Les professeurs interviennent de tempteeps avec des questions pour diriger
l'activité des éleves. Dans l'esprit de I' AOD, $gue les éleves posent des questions, les

professeurs trouvent toujours des moyens pour siel@aner des réponses directes. Par exemple :



Quelques aspects des AOD lors de I'expérimentatibsimbazaza

> 4

Source cliché de I'auteur

Durant les sorties Bisimbazazaes éleves travaillent en groupe. En haut, un

enseignant supervise le déroulement des travauapg@snants ; en bas, un

groupe de quatre garcons observe et analyse unegpaiia texture du sol
dans I'écorégion du sud de Madagascasinbazaza



guand un groupe demande au professeur de SVT @jerplpourquoi LeAdansoniaou Baobab
ont des troncs bombés ? Les professeurs lui répseln vous, pourquoi ? Etablissez le lien entre
le sol, les climats de la région ou pousseAckinsonia Certes, le groupe n’est pas satisfait de cette

réponse mais cela les amene a une réflexion et déagherche plus pertinente.

Au fur et a mesure des activités, les msdars invitent les groupes a réaliser des petites
expériences de comparaisons entre la vegeétationexposée au soleil, celle qui vit a 'ombre et
celle qui pousse dans I'eau. Pour mieux concrétise enseignants ont demandé a chaque groupe,
par exemple, de prendre des plantes ayant I'habitiedvivre dans l'aridité, dans la région humide
et dans I'eau. Quelques minutes apres la colléeseplantes aquatiques se fanent. Une heure plus
tard, c’est au tour des plantes des régions husnMais jusqu’a la fin de cette classe naturegsell
des régions arides n'ont pas changé Les éléevasntetoujours d’expliquer, d'interpréter, sans
I'aide des professeurs, les multiples phénoménesdps expérimentation collectives.

La premiere partie de cette classe nat@etesmine par la visite des animaux
emblématiques, comme les lémuriens composé pamaéss, desaye aye les oiseaux comme

I’ Ankoay les différents reptiles et amphibiens. Cela daimaspect plus distractif pour les éléves.

b. La seconde partie de la sortie —nhature

Pour le reste du temps, une heure, I'égpgaagogique va cette fois-ci passer a I'étape
de I'éducation-nature. C’est la forme d’AOD qui trdlbue au succes de I'éducation affective des
éléves et les met en contact direct avec la nauleur environnement. C’est une initiative prise
par les professeurs qui encadrent les éleves ket & sortie, avec quelques suggestions de notre
part, pour qu’ils mettent en exergue leurs fornraienvironnementales obtenues ultérieurement.

L’objectif est ainsi de faire découvrirfaire aimer la nature aux éléves. Les organes de
sens sont aussi les moyens privilégiés pour I'aétiVl y a trois objectifs spécifiques :

%  Développer chez les éleves leurs différents mogenserception ;
%  Aider les éléves a acquérir une plus grande cocdiam eux, aux autres lorsqu’ils sont en
pleine nature. Travailler les différents mémoipasuelle, affective, tactile, auditive, gustative.

Les activités sont toujours réalisées enupgeo Etant donné qu'il n'y a que trois
professeurs, ils ont divisé les éléves en groupes.

La premiere activité s’appelle « Mon amarbre ». Il s’agit pour chaque éleve de trouver
I'arbre qu’il aime le plus dans le parc. Apréesibmbuve son arbre, il doit I'observer bien, essay
d’en décrire les détails. Apres une dizaine de temues eléves de chaque groupe se regroupent et

vont visiter un a un I'arbre choisi par chaque meardu groupe. A chaque pied d’arbre, I'éleve qui



I'a choisi essaye de discuter avec l'arbre, desfaiarler I'arbre et tisse un lien affectif avec son

arbre Ainsi, I'éleve développe un style de narmatdiexpression de justifier le choix de son arbre.

Un éleve qui a choisi unaketa (opuntia spp)a eu des bonfeed backparmi tant
d’autres. « C’est une végeétation alternativekare » disait-il, « mon fruit est juteux, succulent,
mes feuilles procurent I'eau pour les bestiaux.rizo, je dois me protéger en utilisant des épines
contre les attaques extérieures ». Cet éléve adhiserveé. Ses interventions suscitent les questions
des autres membres sur le goQt du fruitaketa A la fin, I'éleve donna un nom a caketa. Etant
donné que le garcon s’appelManjaka et nomma son raketa Raketa manjakaiensis en

référence des noms endémiques comme tBadagascariensis.

La seconde activité s'appelle «la voix ldenature ». A cet instant, les éleves vont
prendre un endroit confortable pour s’asseoir dargarc. lls vont écouter tous les bruits qu'ils
peuvent entendre tout en fermant les yeux. Ensistejassent tous ce bruits et décrivent un peu.
Cette activité développe surtout le sens de I'quiepeut bien mémoriser tous les animaux qu’ils
ont vus précédemment a travers ces cris. Des®wveparlé des bruits émis par les voitures qui
passent aux alentours du parc. lls ont comprisajoe les autres bruits peuvent nuire la vie du
parc. Les bruits des uns empéchent les autres Gorsmentrer, a produire des réflexions. Les
professeurs introduisent alors le mot « nuisanc®rgo» ou « pollution sonore ». En effet, en
classe, il faut éviter, autant que possible deatmar par exemple. Mais dans la vie courante, c’est

surtout une activité qui a une idée de rapprocin¢rgre ’'homme et la nature.

c. Bilan de I'éducation -nature

En matiére d’éducation nature, il y a atithnsortes d’ateliers possibles ne
nécessitant pas de grands moyens. Les deux class&®nnementales ont pu faire deux ateliers
dans une heure avec les mémes activités. Une sdantaous avons expliqué la nécessité aux
professeurs . Les éléves sont attirés par lestas divertissantes et nouvelles. Certes, lasgda
nature peut les procurer des plaisirs mais s@ainr continuer a étudier sans un aspect

divertissant, ludique, leur donne un esprit de nhame.



ANNEXE IV-- EVALUATION SOMMATIVE
1.5VT

* Science de la vie et de la Terre

» Devoir surveillé en biologie végétale
* Durée : 1heure 30 minutes

+ Classe: 4™

» Chapitre : Mode de vie des végétaux.

1) Citez deux noms de plantes endémiques de MadagAspaint).
Réponses .PossiblgRkP):Baobab (adansonia), pachypodium (vontaka, baatsih)

2) Donnez deux types de plantes avec leur exigenclimiere. Un exemple pour chaque
type (2 points)
(RP...: Plante sciaphile (plante d’'ombre) commeftegéres , plante héliophile (plante de
lumiere) comme le mais )
3) Classez les plantes suivantes selon leur besoeau, dans I'ordre croissant : Nénuphar,
cactus, raphia, vigne (2 points)
(RP : Cactus, vigne, raphia, nénuphar)
4.a)Donnez les modifications au niveau du tromdestfeuilles des plantes qui vivent dans le
milieu sec pour s’adapter a ce milieu. Pourqudi Bdints)
(RP :-Tronc renflé, feuille caduque ou réduitesstmrme d’épine (1 point)
- Le tronc pour stocker de I'eau (1 point)
- Lafeuille : pour réduire la transpiration (1 pgint
4.b) Donnez deux caractéristiques des plantegalees humides (2 points)
(RP : toujours vertes, croissance rapide)
5) Choisir le ou les bonnes réponses en marquantodr&aux

a) L’absorption de I'eau fa{® points)

RP : . Au niveau des grosses racines (F)
Au niveau des poils abondants de la racine (V)
Au niveau des tiges et des racines pour ledgdaaquatiques (V)

b) L’eau va toujouré points)

Du milieu moins concentré vers le milieu le ptamicentré (V)
Du milieu plus concentré vers le milieu le motasicentré (F)
Du milieu concentré vers un milieu de la mémecemtration (F)
6) Notre vie dépend de la photosynthése. Expliquarcqami ? (12 lignes environs) (5
points)

(RP : -Pour nous fournir de I'oxygene



Pour absorber le gaz carbonique source detjoilu

Pour avoir des nourritures (substances organigsass de la photosynthése)
Pour donner de I'énergie : bois de chauffageppest

Pour avoir des médicaments

Pour avoir des fibres textiles

Pour avoir d'ornement et de décoration.)

2. HISTOIRE GEOGRAPHIE

» Histoire Géographie, Education civique

* Devoir surveillé de geographie

* Durée : 2heure

« Classe : 4™

* Chapitre : Madagascar, Géographie physique.

1) Situez Madagascar : - dans le monde (0.5tpoi
par rapport a I’Afrique (0.5 point)
Dans I'Océan Indien (0.5 point)
2) Nosy Be et Sainte Marie sont deux iles rattach&ladagascar. Citez-en trois autres (1.5
points)
3) Donnez trois formes majeures de relief & Madegr. Schématisez et donnez une breve
définition (3 points)
4) Quels sont les caractéristiques de sols vaices. Donnez deux régions volcaniques a

Madagascar (2 points)

5) Reliez selon les cas correspondants : (2points)
a) Sols ferralitiques 26%
b) Sols ferrugineux 40% { e la superficie totale,
c) Sols peu évolués (alluvions - sol noir) 7% Pour Madagascar
d) Sols squelettiques 27%
(RP:a=40% ;b=27%;c=7% ; d=26%)

Lesquels de ces sols sont fertiles ? (1 pointy ¢Ret c)



6) Complétez le tableau ci-dessddspoints = 0.5 x 8)

Domaines I Climat I Végétation
I Ibush
Centre I ........................

7) Tracez le fond de carte de Madagascar et monteezliféérents types de formations

végeétales correspondantes (5points)

3. THEMES D’EXPOSES EN FRANCAIS

Théme 1: Environnement et pollution

- Définition

- Conséquences de la dégradation de I'environnement.
Théme 2 La pollution de I'air

- Les causes de la pollution de l'air

- Les conséquences de la pollution de l'air

- Les principales mesures de lutte contre la poltutio
Théme 3 La pollution de I'eau

- Les causes et les conséquences de la polluticeaie |

- Prévention et lutte contre la pollution de I'eaules eaux marines



ANNEXE IV : LE PARC BOTANIQUE ET ZOOLOGIQUE DE
TSIMBAZAZA

1.Le lac de la Reine

Le lac artificiel de Tsimbazaza fut creusé souleses du roi RADAMA ler vers 1815. Il en fit
une piscine militaire ou ses soldats prirent um laaiant chague revue.

Au temps de RANAVALONA 1ere, le lac de Tsimbazappatenant a la Reine. Elle y fit périr
par noyade des nobles "au sang sacré" condamngdl &sf interdit de faire couler le sang.
Pendant le XIX siecle, ce fut un lieu de promenetdd¢occasionnels sacrifices de zébus.

2.Le jardin botanigue de Tananarive

Le jardin botanique de Tananarive créé par arnét@dAodt 1925 était destiné a rassembler et
éventuellement a multiplier les specimen de lefimalgache et a introduire des especes
intéressantes de la flore étrangere.

Quelques années plus tard, a la demande du Musélistoite Naturelle de Paris, quelques
cages d'animaux caractéristiques de Madagascaenytfunstallées.

En 1947, le jardin botanique confié a I'InstitutRiecherche Scientifigue de Madagascar connut
une impulsion nouvelle. En deux ans, la flore dic g&est considérablement enrichie et les
animaux ont plus que décuplé.

En 1960, le Parc fut intégré a I'Office de la Reche Scientifique et Technique d'Outre-mer
(ORSTOM).

Depuis 1974, le parc, nationalisé, a été configawernement de Madagascar.

™ | e Lac de Tsimbazaza



MISSIONS DU PARC BOTANIQUE ET ZOOLOGIQUE DE TSIMBAZ AZA

Créé par arrété du 18 septembre 1990, refondiedaedret n° 93-162 du 13 mars 1993, le Parc
Botanique et Zoologique de Tsimbazaza (P.B.Z.T.tleargé de :

« constituer et entretenir des collections vivantasa@rtes en vue de les faire connaitre et
de les protéger

« contribuer a la conservation et a la sauvegardeatiimoine national,

Daubentonia madagascariensis

« contribuer a I'éducation et l'information du graoublic afin de permettre d'oeuvrer pour
la protection de ce patrimoine national natureudturel. Participer a la formation des
enseignants, des étudiants et des éléves pamisagjan de stages d'étude et de
perfectionnement.
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ANNEXE VII :

POLITIQUE NATIONALE D'EDUCATION RELATIVE A L' ENVIRONNEMENT

RE!fOBI JKAN’T MADAGASTKARA
Tanindrazana-Fahafzhana-Fandrosoana

MINTSTERE DF 1 "ENVIRONNRME MINTSTFRE DR I’RNSEIGNEMENT
— SECONDAIRE BT DE L’EDUCATION
- EBASE

) - DECRET N° 2602-751
fixant la Politique Nationale d’Education Relative 4 I"Environnement

LE PREMINR MINISTRE, CHEF DU GOUVEERNEMENT,

Vu la Constitution ;
Vaula Loi 0° 90-033 du 21 dé - 1990 port: st de P'Envi —
ses modificatifs : vembre 1990 portant Charte de UEnvironnemient Mulay.sy ot
Vu la Loi n° 94-033 du 13 mars 1995 t orientation générale du systéme 4’ i
. portam e d’éducation et
de formation & Madagasear 1 )
o Vale Décmt 1° 2002-265 du 27 mai 2002 fizant les attributions ot Porganisation du
Ministéze do 'Enscignement Sccondaire ot de I"Education do Basc ;
Vale Déerat n° 2002-450 du 16 juin 2002 portant nomination du Premier ministre, Chef du
Couvernement ; :
. Vlilcs Déerets n° 2002-451 du 18 juin 2002 modifié par lc déerct 2° 2002-659 du 12 juilict
2002. Ei 1° 2002-496 du 02 juillet 2002 portant nomination des membres du gouvernement ;
— Vu le Dgg-'mt n.° 2002493 du 24 juin 2002 Gxant les stiributions du Mimistre de
Fnvironnement aingi que Porganisation générale de son Ministére ;

Sur prepesttien eonjointe dn NMinistre de FEnvirennement et du Ministre de 'Enseignement
Secondaire ef de 'Fdueation de Base

En Conseil de Gouvernement,
DECRETE
Arilcle Premier.- En application do la Loi n° 90-033 du 21 déocmbre 1990 portant Charte do
U'Havironnement et de fa 1ot n* 94033 du 13 mars 1995 portant Orientation générale dn systéme

d'éd fucation et ds formation 4 Madagascar, le présent décret fixe Is cadre géréral do la Politique
Nationale d*Education Relative 3 PEnvironnement, dénommge « PERE ».



TITRE PREMIER
~ = - DISPOSITIONS GENERALES = i

Article 2.- La Politique Nationale d’Tiducation Relative 3 Pllavironnement :

- détermine 'ensemble des orfentations & donner 4 I'éducation de Ia population en matiére
denvironnement ;

- fixo lIcs principes gui dofvent 7o rospoctts pour la misc on @uvie do Péducation rolative
a 'environnement ;

- donne les oricntations générafes dovant inspirer les programmes et plans d’action
régionaux ct nationaux de misc on earvio |

- é&volue en tenant compte de Tacquisition et de la consolidation des expériences.

Article 3.- T.'Tiducstion Relative 3 PEnvironnement (FRF) & pour objcctif principal de développer
Ia conscience environnementale de chaque individn pour Pacquisition de savoir, de savois-faire ot
e savoir &ire.
A cet affet, elle s doit de :
= mobiliser ia conscience environnementale de la populstion ;
- promoyvoir un Slan pational e rozpest do Ia vic ot de Ponvirommomont ;
- Testaurer le concefit de solidarité nationals ;
- réhabiiter fe respect de la différence et accepter Ie droit 4 1a ressemblance ;
- faheévom,lcswmpmmmmmmimdcplmmponsabkpommgesdan
durable des ressources patorelles st le développement rapide de Ia Nation par
Pintroduction des nonvelics valcurs,

TIIRE 1
LE CADRE INSTITUTIONNEL, LEGISLATIF ET REGLEMENTAIRE

Article 4.- Ta gestion de Ia Politique Natignale d*Education Relative 2 PRavironmement reléve du
Ministére chargd de P"linvironnement ot tu Ministdre chargé de I"Linseignement Secondaire et de’
I’Education de Base en collaboration avec les ministéres conoernés par b2 Loi n° 94-033, appuyés
par un Conseil National pour e suivi de la mise en ceuvie de PERE (CNFERE) dont Ia compaosition
et les attributions seront fixées par voic réglementaire.

Ce Conseil National cst également un orgune consultatil chargé d’appuyer Ic Ministére

‘ de PEnvironnement pour DPenrichissement des et méthodes d’application de 1a
po oconespts

i sur le terrain,
~ La gestion de la PERE so fait avee

« le Minisiére de "Enseignement Supérieur;
- ko Ministére do PEnscignement Tochnigue ot de Ia Formation Profossionnclic
pour éducation formelle, k
- o Ministére de Ia Population ;
- Ic Ministére dc 1a Culturc ;
- Ie Ministére de la Jeuncsse, des Sporis et des Loisirs,
- lo Secrétariat &°Fiat 3 Is Condition Féminine
pour P'éducation non formelle,
- le Ministdre do 1a Communication pour ’éducation informelle
&t tovt autre ministéro technique concemé, avee les provinoes autonomes et fours
démemhrements (régions et communes), les services déconcentrés de 1'Biat, Tes agences
d’oxéoution du Plan &’ Action Enviconnomentale {PAE) et les Organisations Non
Gouvernementales (ONG) weuvrunt dans 1o domaine do PEducation Enviromnementale,



s TITRE T

* - DELA MISE EN GiFVEEDE LA POLITIOUE NATIONALE ’EDUCATION RELATIVE
A LENVIRONNEMENT

Am;}gé.- La gestion du plan de mise en Guvre de Iz PORE pour les secteurs formels, non formels
<t informels, est confide aux ministres mentionnés 4 I'arricle 4 ci-tessus,
]

Amh_g.-Lagcsﬁmdupiandcmiscmmmcompmd:
: s 'éiaboration des programmes d’action périodiques :
s hmdmcmdcﬁnauocmmt-;
@ v._l-« phie dgpnrmn'm; oy
‘ on ds 2 mise on couvre

<

i = < 3
fes provinces sutonomes, les régions et les communes ;

ies projaty
les ONG

s

e

® les gystémes formels, non formels et informels d*éducation ;

L ] ;

L

® ftoule personne Physigue ou morule wuvmnt en laveur du développement durable.

Article 8. Les bénéficinires de PEducation Relative 3 PEnviroanement sont -
i ) lysensoignaa:a,lesédmatmns, les tochniciens ;
* los &léves, fes étudiants ;
& les enfants non scolarisds :
* lesjeunes;
les urtistes ;
les sportifs :
les journalistes -
les adultes et en particulier o femmes |
Ies oitadine ot Jes TUTBIK;
les sociétés eivilc o militirc;
les invesiisseus ct ies Opérateurs économiques ;
les élus et jes décideyrs :
les analphabétes ;
les bandicapds ;
les grotpes défavorigds,

mg.-mwmdqmisémmumdcmmsbmmlemmm décontralisation ef do
lhdh&mmwmmmma&smﬂmﬁﬁiésdchascﬁmmmmmdmmiﬁcﬁéﬁdﬁmh
ot locales,

O...*O.ﬂ.ﬂ.ﬂ

Article 10~ T.es axes priaritaires définis dans un plan d'action national de misc en wuvis do la
PIRE comprennent des fémes nationaux of des thimes régionaux indépendamment des thimes
i'nk:mxliunaux O hinis par los Accords ol T Tailds,
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RESUME :

Dans ce travail, il est trés important de vérifier si les AOD, un des
piliers de I’écopédagogie, sont tellement nécessaires pour donner un
sens a I'ERE. L’étude comparative des groupes témoins et
expérimentale, technique que nous avons adoptée confirme
Topportunité et lefficience offertes par les AOD. Si les AOD sont
correctement menées, elles incitent les éléves a respecter la nature, a
éveiller en eux le réflexe d’observer, d’analyser et a estimer I’équilibre
nécessaire au niveau de l’environnement, de chercher a comprendre
ce qui 'entoure, méme en dehors des heures d’études. L’enseignement
a Madagascar rencontre pourtant des difficultés pour la bonne mise
en ceuvre des AOD. Nous avons suggéré quelques pistes de solutions
pour remédier a ces problemes.

MOTS CLES: Activité d’Observation et de Découverte,
Développement durable, écologie, écopédagogie, éducation
environnementale, environnement, pédagogie, travail de groupe,
approche pluridisciplinaire, méthode active.
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