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0. EINFUHRUNG

Gegenstand dieser Untersuchung ist der routirfggedsebrauch des Lehrwerks IHR UND WIR
von den Deutschlehrern wahrend des Unterrichtgeles dabei hauptsachlich um eine detaillierte
Erarbeitung von Lernphasen mit ihren Zielen undaltgn der Unterrichtsvorbereitung, die die
Lehrer immer beim Unterricht vernachlassigen. Higrd einige Falle der heutigen Lage des
Deutschunterrichts in Madagaskar.

Zuerst ist die Insel Madagaskar auf Kontakte aeit Auenwelt angewiesen. Fremdsprachen
sind daflur Voraussetzung.
Die einheitliche madagassische Muttersprache, ide malaisch-polynesische Abstammung hat,
wird schon in der Grundschule parallel mit der a@ischen Sprache, die immer noch als
Amtssprache gilt, unterrichtet. In der Sexta wirdghisch eingefiihrt; je nach Schule wird,
manchmal ab der Quarta, vorwiegend ab der Sekwida,zweite Fremdsprache als Wahlfach
empfohlen.
Die madagassischen Schiler wahlen als zweite Fpaaxtse zwischen Deutsch, Spanisch und
Russisch: ungefahr 7Z0wahlen Deutsch. Deutsch als Fremdsprache wird addgaskar ab der
10.Klasse an den staatlichen Schulen bzw. Gymnasiem auch an den ditén Privatschulen in
den Stadten unterrichtet. Deutsch ist Wahlfach. tfdu als Fremdsprache wird an privaten
Schulen schon ab der 8. Klasse unterrichtet. Alehabtufen werden drei Wochenstunden DaF
unterrichtet. Nur die Schiler des sprachlichen gweA1(12.Klasse) des Gymnasiums haben
Deutsch als Pflichtfremdsprache. Sie haben drevieisWochenstunden Deutschunterricht, und
das gilt fir jedes Niveau, auch fiur die drei Stagiare an Gymnasien. Bis 1993 stand den
Schulern und Lehrern an staatlichen Gymnasien undtBchulen das Lehrbuch ,Grundkurs
Deutsch®, von 1993 bis jetzt das Lehrbuch , lhr WK als Material zur Verfigung. Ein
Ruckgang der Schilerzahl ist jedoch ab der 11.9€lapirbar. Die besten Schiler in Deutsch
befinden sich in den naturwissenschaftlichen Zwei@e oder D, obwohl sie wenig Chancen
haben, Deutsch bzw. in einem deutschsprachigen waitdrzustudieren.
Begrundet in meinen eigenen Erfahrungen als Delgtscdrin und in der prekdren Lage des
Deutschunterrichts, hat diese Arbeit zum Ziel, édmeerrichtsvorbereitung zu erarbeiten. Sie soll

den Deutschlehrern mehr Informationen Uber das tgenlehrwerk mit seinem Gebrauch im



Unterricht an die Hand geben. Sie kdnnen jetztdein Lehrwerk IHR UND WIR ohne Angst
unterrichten.

Das Ergebnis soll, wie schon erwahnt, als Hilfsigudler Lehrer beim Lehren des Deutschen
dienen und gleichzeitig die kommunikative und iktdturelle Kompetenz der Deutschlernenden
fordern.

Die vorliegende Arbeit gliedert sich in drei Teilur Vorgehensweise geht die Allgemeinheit
zur Besonderheit.

Im 1. Teil wird die Fremdsprachendidaktik besond#iesLernmethoden Anfang der 70er Jahre
und die Charakterisierung von ,regionalem Lehrweilieser Teil ist der theoretische Teil dieser
Arbeit und spiegelt schon die didaktische Konzeptron IHR UND WIR wider, die im 2. Teil
prasentiert wird. Dazu behandeln die KL die Lerleziéir den Deutschunterricht mit IHR UND
WIR. Inhaltlich sind die Ziele des heutigen Unigtts Deutsch als Fremdsprachenunterrichts
(DaF) (kommunikative und interkulturelle Kompetendpmit die Schiler ihre Fahigkeit und
Fertigkeit besser entwickeln. Dann ziehen dieseTtiemen in diesem Lehrwerk. Danach wird
zur Kenntnisse des genutzten Lehrwerks; d. hesaethodische Konzeption bringen. Der letzte
Teil ist der praktische Teil. Es handelt sich urdaditische Hinweise. Dieser Teil umfasst die
vorliegende Arbeit und stellt den eigentlichen Bebtunterricht mit dem Lehrwerk IHR UND

WIR von der Unterrichtsvorbereitung dazu Lernphasés zur ersten Unterrichtsstunde dar.

QUELLE: Gruninger Hans- Werner; Juli 1993



1. FREMDSPRACHENDIDAKTIK

1.1.DIE LERNMETHODEN ANFANG DER 70er JAHRE
1.1.1. DIE KOMMUNIKATIVE DIDAKTIK

In den 70er Jahren und bis Mitte 80er Jahre wuete Gedanken des kommunikativen Ansatzes
ein entscheidender Platz im Fremdsprachenerwedegiomt.
Dieser Ansatz beinhaltet auch das pragmatisch4fbmi&ie Konzept. Entscheidend fur die
Entfaltung der genannten Unterrichtsmethoden fiir Beemdsprachenunterricht war, dass ein
sinnvolles Unterrichtskonzept nicht nur vom Lehifsker entwickelt werden kann, sondern dass
es notig ist, die Zielvorstellungen und die Lerraussetzungen der jeweiligen Lerngruppe zu
berticksichtigen. Mit dem pragmatisch-funktionaleon&ept wird ein kommunikativ orientierter
Fremdsprachenunterricht angestrebt, dessen Leramieldie kommunikative Kompetenz der
Lernenden gerichtet ist. Die Fremdsprachenlernesseniiin der Lage sein , soziale Interaktionen
(Uhlisch 1995, 237) zu steuern, die allgemeinerukdiren moglicher Redesituationen zu
beherrschen und hervorzubringen, d.h. sich als HHame Sprecher im Gesprach angemessen
verhalten zu kdnnen. Dazu werden im Unterrichtgoelsweise Handlungssituationen dialogisch
nachgespielt (Randrianariseheno 2004, 10). Und iitteldunkt des Unterrichts stehen die
Erfahrungen, Kenntnisse und Einstellungen der Lreriso betrachtet diese Neuorientierung der
Fremdsprachendidaktik Sprache nicht als ein Systesn sprachlichen Formen, sondern als
einen Aspekt menschlichen Handelns (Kommunikatiom=Sprache etwas miteinander tun).
Aus diesem Grund konzentrierte sich die kommunikaDidaktik auf zwei Perspektiven: die
pragmatische Perspektive und die padagogische ékdingga

% die pragmatische Orientierung des Fremdsprachemicis
Das heft fur die Alltagskommunikation. So gibt es den $pwanterricht fur Erwachsene im
Goethe Zentrum, denn die Zielgruppen haben einirbedges Ziel: die Entwicklung von
fremdsprachlichem Koénnen, das vom Beruf oder vorr d@amilie oder von der

Freizeitbeschaftigung diktiert ist.

! Hunfeld /Neuner, 1993,154: Systemlinguistik besititrSprache als System kommunikativer Zeichene Ein
systemlinguistische Analyse beschreibt formale Aspgon Sprache. Sie geht nicht auf die aktuelle
Sprachbenutzung ein.



Hier ist eine deutliche Orientierung an der ,, Adisgkommunikation“ gemeint, also
»- Unterhaltungen im Freizeitbereich, beim Einkaufauf dem Amt, etc.
- Deutliche Orientierung an alltaglichen Dialogendu,alltdglichen* Textsorten: Zeitungstexte,
Fernseh- und Radiosendungen, etc., wenig oder kéiematur, Fachtexte, etc.
- Lernerorientierung, d.h. fir den schulischen t€ah meist Orientierung an alltagssprachlicher
Sprachverwendung, da man annimmt, Schiler wirdegendwann als Touristen oder
Austauschschiler in Kontakt mit dem Deutschen kemfn
( Reershemius: 1/ 2000, 2)
Problematisch beim Einsatz derartiger Lehrwerkeiefsprachenfernen Landern sind nach

Neuner insbesondere:
.~die Betonung des mindlichen vor dem schriftictgprachgebrauch, der Vorrang des Systems vor
dem Lesen/ Schreiben und die Ausrichtung des Lelgggan, Sprechintentionen, wenn wieder ein
unmittelbares Bedirfnis noch die Mdglichkeit zuegirKommunikation mit einem Partner aus dem
Zielland besteht.
- die allzu einseitige Orientierung an Alltagssftaaen und Alltagsthemen der Zielsprachenlander, zu
denen man keinen unmittelbaren Zugang hat.
- die Nichtberiicksichtigung von eigenkulturellerhReenbedingungen des Lernens angefangen bei der
Sprachenfolge, den feren Bedingungen (Schulsystem, Klima, etc.) bis Ainkulturspezifischen
Lerntraditionen und Wertorientierungen bzw. Tabweien.”

(Neuner 1993, 106)
Hunfeld/ Neuners Zusammenfassung der Hauptziele gwagmatisch orientierten

Fremdsprachenunterrichts drickt das pointiert aus
.Hauptziel eines pragmatisch orientierten Fremdspeaunterrichts ist also nicht die Vermittlung von
-sprachlichen bzw. landeskundlichen- Kenntnissen) (, sondern die Entwicklung von
fremdsprachlichen Konnen, d.h. von fremdsprachticheertigkeiten (Horen, Sprechen, Lesen,
Schreiben in der Fremdsprache)*
( Hunfeld/ Neuner 1993, 85)

% die padagogische Orientierung des Fremdsprachenichte
Das heft der Unterricht will einen Beitrag zur ErziehungduPersonlichkeitsbildung der Schiler
werden. So lernen die Kursteilnehmer die Fremds$@raeenn sie sie wirklich brauchen.
Die Diskussion um die pragmatische Orientierung slelsulischen Fremdsprachenunterrichts
fuhrte bald zu einer heftigen Kontroverse. Die Haipwande gegen diesen Ansatz lauteten:
Wann, wo und wie kdnnen die KT (Kursteilnehmer)eiliiremdsprachenkenntnisse tatsachlich

,im Leben“ verwenden?



LAlltagskommunikation lernen®- ist das alles, wa® &T im Fremdsprachenunterricht lernen
kdnnen?

Als Zusammenfassung im praktischen Sprachgebrasthdas Lernziel ,Verstandlichkeit"
wichtiger als ,Korrektheit".

In den 80er Jahren rickte verstarkt die Interdependon sprachlichem und kulturellem Lernen
in den Vordergrund. Das seit Mitte der 80er Jalmtenisiv diskutierte und weiterentwickelte
interkulturelle Konzept der Fremdsprachendidaktéhtgdeshalb stéarker als das pragmatisch-
funktionale Konzept von grundlegenden padagogisdiberlegungen aus, die sich aus der

genaueren Analyse der Lernerperspektive (Neune3, 11981f) ergeben.

1.1.2. DER INTERKULTURELLE ANSATZ

In den 70er Jahren und bis Mitte der 80er Jahredevalem Gedanken des kommunikativen
Ansatzes, wie schon erwahnt, ein entscheidendé&r irlaFremdsprachenerwerb eingerdumt.

Der interkulturelle Ansatz bedeutet, dass die Meithovon der Situation der Zielgruppen
abhangt, das h@t viele Informationen Uuber die Gewohnheiten und dwéisen der
Deutschlernenden aus einem bestimmten Land misdemit werden, damit der Lernprozess
erfolgreich wird.

Insofern als sich der Begriff ,interkulturell“ aufas Phanomen unterschiedlicher ,Kulturen® in
menschlichen Gemeinschaften  bezieht, ist es umgpolh ein anthropologischer oder
soziologischer Begriff. Doch langst befassen sistheandere Fachgebiete mit ,Interkulturalitat”.
Schon in dem Wort ,interkulturell” klingen 2 Worterinter” und ,Kultur® .

Unter ,inter* versteht man die Worter ,eigen unérfrd“. Mit dem Begriff ,Kultur* wird ein
sehr weiter Bereich bezeichnet und viele Autorertreen verschiedene Auffassungen von
Kultur.

Gohring hat diese folgende Kulturdefinition aufgemoen und daraus die Beschreibung einer
Kompetenz abgeleitet, die sich fir den Fremdspraamerricht anwenden lasst und die Lerner
erwerben muss, damit er die Fremdsprache rascldoesser lernen und angemessen verwenden

kann:



~Kultur ist alles, was das Individuum wissen undpfimden kbnnen muss,

1. damit es beurteilen kann, wo sich Einheimischenhmen verschiedenen Rollen so verhalten, wie man
es von ihnen erwartet und wo sie von den Erwartnragpveichen.

2. damit es sich in Rollen der Zielgesellschaft, thaioffen stehen, erwartungskonform verhalten kann,
sofern es dies will und nicht etwa bereit ist, Hiensequenzen aus erwartungswidrigem Verhalten zu
tragen.

3. Zur Kultur gehort auch all das, was das Individuissen und empfinden kénnen muss, damit es die
nattrliche und die von Menschen gepragte und géfecteaWelt wie ein Einheimischer wahrnehmen
kann.

4. Insgesamt lasst sich Kultur als eine Sammlung vemeRten zur Lésung von Problemen verstehen,
von Entwirfen fir den Umgang mit Mitmenschen, matlsen, mit Gedanken und Gefihlen, fur die
Organisation der Wahrnehmung.*“ Gohring (1980, 72f)

Unter solchen Kulturbegriffen subsumieren sich liolg Werte, Normen und
Symbolsysteme einer Gesellschaft, durch die Denkamstellungen, Wahrnehmungen

und Verhaltensweisen der zu dieser Gesellschaétgirggen Individuen gepragt sind:

» Kultur ist ein universelles, fur eine GesellsdhaDrganisation und Gruppe aber sehr typisches
Orientierungssystem. Dieses Orientierungssyster ats spezifischen Symbolen gebildet und in der
jeweiligen Gesellschaft usw. tradiert. Es beeiifldas Wahrnehmen, Denken, Werten und Handeln
aller ihrer Mitglieder und definiert somit deren gahorigkeit zur Gesellschaft. Kultur als
Orientierungssystem strukturiert ein fir die siokr @esellschaft zugehdrig fihlenden Individuen
spezifisches Handlungsfeld und schafft damit dieradssetzung zur Entwicklung eigenstandiger
Formen der Umweltbewaltigung”

Thomas (1993, 380- 381) ziZguner Ulrich( 1997, 1f).
Die im interkulturell angelegten Fremdsprachenurdet zu vermittelnde Kultur geht von

solch einer erweiterten Auffassung des Kulturbégrihus und bezieht sich auf die
Alltagskultur, die sprachlich erfasst wird. Uhlisdieschreibt die Beziehung zwischen

Kultur und Sprache und ihre Relevanz fur den Fremadhenunterricht wie folgt:

.unter der im Fremdsprachenunterricht zu vermideim Kultur sind also das Alltagswissen und die
Alltagserfahrung zu verstehen, gebunden in ersitéelan Sprache (...). Im interkulturell angelegten
Fremdsprachenunterricht sollte Sprache als AusddeckKultur vermittelt werden.(...) Unterschiede
zu anderen Sprachen und Kulturen kénnen sich (reteds) ergeben in der verbalen Kategorisierung
der Wirklichkeit ( betrifft die Wortbedeutungenj der Struktur des kommunikativen Aktes (betrifft
Sprachhandlungsstrategie/ Textaufbau), im usu@lebrauch verbaler Mittel ( betrifft die genormten
Versprachlichungen) und in Besonderheiten der Bewig verbaler und nonverbaler Mittel.”

Uhlisch (1995, 238 )



Insofern ist der Begriff ,inter und Kultur®, enthiatias interkulturelle Konzept verschiedener
Ansatz wie interkulturelle Kommunikation, interkulelle Kompetenz, interkulturelle

Kompetenz und Landeskunde.

Interkulturelle Kommunikation
Die Uberlegungen zur interkulturellen Kommunikatiererden in den folgenden Pramissen

zusammengefi:
.- €S gibt unterschiedliche, voneinander differenlzare Kulturen
- Kultur und Kommunikation stehen in einem Zusamhang
- Kommunikationsteilnehmer sind immer auch Teilmeh bzw. Teilhaber einer Kultur.
- Kulturelles spiegelt sich in der Kommunikationder (ohne Kulturteilhabe kénnte man gar nicht
kommunizieren)
- Kulturteilhabe hdit: in einer spezifischen Weise kommunizieren.
- Gemeinsame Kulturteilhabe erleichtert die Komikation, unterschiedliche Kulturteilhabe
erschwert sie."
Hinnenkamp (1994, 46) zit. v. Raanariseheno (2004, 9)

Wird dies auf die zwischenmenschliche Interaktiomertragen, so hgi das: wenn zwei

Interaktionspartner einen unterschiedlichen kulleme Hintergrund besitzen, hat das
Konsequenzen fir den Verlauf ihrer Interaktion,. diin deren Gelingen oder Misslingen. Denn
jeder Partner bringt unterschiedliche Interaktionstar (oder Handlungsmuster) mit, die zum
Teil durch die Normen seiner Herkunftskultur bedisod, die aber in einem fremdkulturellen

Kontext unangemessen sein kénnen:

wviele Fehlleistungen der beteiligten Kommunikagparteien in der interkulturellen Kommunikation
gehen zurtick auf pragmatische Interferenzen, digidali inadaquat sind, d.h. vertraute verbale und
nonverbale Kommunikationsweisen werden auf Sitnatiolbertragen, in denen sie keine Gliltigkeit
haben.”

Hinnenkamp (1994, 53)

Im Allgemeinen kénnen das gegenseitige VersteherkKdenmunikationsteilnehmer, das

Verstandnis fir die andere Kultur als gemeinsanmidéns aller Verwendungsweisen von
Jnterkultureller Kommunikation* betrachtet werdempbei Verstehen als Prozess gemeint
ist. Dies setzt das Kennenlernen der fremden Kwtwaus. Der Fremdsprachenunterricht

kann wesentlich dazu beitragen.



Interkulturelle Kompetenz
In der Didaktik/ Methodik wird unter interkultured Kompetenz weitgehend verstanden:

.die Fahigkeit zu mehrperspektivischer Wahrnehmutey fremdkulturellen Gegebenheiten, zu
Empathie und kritischer Toleranz gegentiber derdiemKultur und ihren Menschen.”
Heyd (1997, 34f)

Das bedeutet, man ist in der Lage, die fremde Kultlie Rollenerwartungen ihrer
Angehorigen und deren Handlungen zu verstehen. Wgsedzung fur interkulturelle
Kompetenz sind Kenntnisse tber Geschichte, Gebaliseind Kultur des eigenen und
fremden Landes und die Fahigkeit zum Perspektivenssd. Ausgehend von der
Annahme, dass die Kommunikationspartner besonderseinem Gespréch bestimmte
Rolle einnehmen, bezeichnet Wicke ( 1995, 156)Passpektivenwechsel die Fahigkeit,
die Wahrnehmungsposition anderer einzunehmen,addi.der eigenen Rolle in die eines
anderen zu wechseln. Diese Rollenuibernahme dient, dandere Personen mit ihren
Fahigkeiten, Kenntnissen etc. einschatzen zu lerbabei muss gelernt werden, die
Differenzierung zwischen eigener und fremder Péddpe aufrechtzuerhalten, um eine
andere Kultur zu verstehen. Da Fremdsprachenlemafier Regel vor dem Hintergrund
der eigenkulturellen Vorpragung des Lerners erfolgiissen Fremdes und Eigenes
zusammen untersucht werden.

Nicht der Erwerb von Grammatik und Lexik der Freprdshe steht als Lernziel im
Vordergrund, sondern das Kennenlernen und Verstdaeifremden Kultur, vor allem die
Fahigkeit, kulturelle Eigenheiten, die von der eigre abweichen, als solche wahrzunehmen

und einzuschéatzen.

Interkulturelle Kompetenz und Landeskunde

Wissen Uber Zielsprachenkultur wird im Fremdspraciéerricht in der Regel Uber

Landeskunde vermittelt. Randrianariseheno ( 208 zit. Westheide:
» als landeskundlich bezeichnen wir solche Inhdks Fremdsprachenunterrichts, die der Fremdkultur
spezifisch sind. Diese Inhalte konnen selbstandigmziele darstellen, kommunikationstheoretisch
sind sie aber auch aus sprachlichen Lernzielen lgibzn, insoweit sie fur das Gelingen in der

interkultureller Kommunikation relevant sind.”
Westheide (1988, 313)

Der Begriff Landeskunde umfasst ganz unterschikdliBereiche bzw. Themen: Kultur,

Geschichte, Geografie, Politik, und dann WissenAlitagssituationen.



In einem interkulturell angelegten Fremdspachemnunte steht beispielsweise die
zielgruppenorientierte Auswahl von Themen und Iltdmabdes Unterrichts im Mittelpunkt.
Die meisten Lehrwerke wahlen Themen aus dem Bemchsog.Alltagskultur, in aller
Regel unter der RubrilkAlltag und Lebensweise{Uhlisch 1995, 238). Abhangig von dem
jeweiligen Lernkontext, dem Alter, dem Lernniveaer &ielgruppe und ihren Interessen
werde hier wiederum unterschiedliche Bereiche bbtet wie z.B. Arbeit und Beruf,
Freizeit und Erholung, usw.

Die Frage lautet jetzt, was fir ein Lehrwerk zusdie Methoden passt?
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1.2. REGIONALES LEHRWERK

Im frankophonen Afrika stdlich der Sahara wird ermlich mit den Lehrwerken IHR UND
WIR, GUTEN TAG, MAMADOU und YAO LERNT DEUTSCH geaeitet. Dabei handelt es
sich jeweilsum adaptiertes Lehrmaterial, um an Ee@nmunikative Didaktik und den
interkulturellen Ansatz anzupassen.

Hierzu ist adaptiertes Lehrmaterial nétig, das Hentext der Zielgruppe bertcksichtigt,d.h. von
der Umwelt der Lernenden ausgeht und s@héie den Akzent auf die Berihrungspunkte Afrika-
Deutschland legt ( Kontaktzonen). Deshalb ist seitgen Schuljahren ist das Lehrwerk IHR
UND WIR ( Hartenburg 1992, 2) fir den Deutschuntétr am Gymnasium in Madagaskar
eingesetzt. Es handelt sich um ein regionales Letkw

Einerseits lernen die KT Deutsch als Sprache utek alber Deutschland; andererseits ihre

eigenen afrikanischen Situationen auf Deutsch. @ dve Erklarung von Schiffer:
»der Deutschunterricht soll natllich Wissen ausdieutschsprachigen Raum vermitteln, aber er soll
den Schiler auch in die Lage versetzen, seine eigérkanische Umwelt zu beschreiben, seine
eigenen Erfahrungen und Probleme darzustellenrifridgndsprache.”
( Schiffer, 121)

Aus diesem Grund soll das Lehrwerk IHR UND WIR amdakademischen Jahr 1994/ 95
als Unterrichtsmaterial verwendet werden und zahtth den Kriterien von Lutz Gotze
(1993, 30) zu der funften Generation. Dieses Lelkwiehtet sich an neun Lander des
frankophonen Afrikas, und zwar Benin, Burkina Fas@merun, die Elfenbeinklste,
Gabun, Mali, die Zentralafrikanische Republik, Sgaleund Togo. Fur die Mehrheit dieser
Lander ist Deutschunterricht ein franzésischer Katerbe ( abgesehen von Kamerun und
Togo, die bis zum Versailler Vertrag deutsche K@anwaren). Es bietet gstenteils
Vokabeln, denen die Lerner in ihrem Kulturraum kgggen und deren Verstandnis nicht
unbedingt kulturelle Kenntnisse voraussetzt.

Im Vergleich zum ehemaligen Lehrwerk YAO LERNT DESCH von Manfred Schroder
und Rolf Dieter Beissner beriicksichtigt IHR UND Wths Interesse seiner Adressaten
(afrikanische Schiiler). Die landeskundlichen Bdreicdecken fast alle Bereiche des
Lebens ab. Dabei haben sich die Autoren um einérdstive Darstellung bemiuht ; eine
kritische Darstellung der afrikanischen und der tgehen Welt soll bei den

Kursteilnehmern eine transkulturelle Kommunikatioomspetenz aufbauen. So wird z.B. in
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der Lektion 2 im Band 3 das deutsche Schulsystechargdnzend der Aufenthalt eines
afrikanischen Schulers in Deutschland dargest@ivfleymane in Deutschland®, Lektion
2, Text 2, 19; Textbuch Band 3).

Trotz der positiven Kritik, wie die Gliederung dérektionen zur Mdglichkeit des
Selbstlernens und angewandte neue fremdspraché&tidaiee Erkenntnisse, gibt es
Mangel in der kontrastiven landeskundlichen Dalstgl. Es ist nur schade, dass
Souleymane im ganzen Lehrwerk als einziger afrg@rer Autor erscheint. Bereits die
illustrierenden Photos zeigen ein fes Ungleichgewicht. Dieser Eindruck der
Ungleichgewichtigkeit wird durch die Textauswahistégigt. Am Beispiel der Lektion 1
wird etwas genauer dargestellt: das Lektionstheautiet: Lernen Es besteht aus drei
Textteilen: Teil I: Schule in Deutschland. Was astders?; Teil II: Ralf (ein Deutscher);
Teil lll: Azubi bei VW (ein Deutscher). Auf der e2n Seite steht das Deutschlandbild: eine
Welt der Zivilisierten, wo in einer Klasse ,fastenmehr als 25 Schuler” zu finden sind,;
eine Welt, wo volle Freiheit existiert:

.Madchen und Junge gehen oft Hand in Hand und kisssh sogar auf dem Schulhof,
viele altere Schiler kommen oft mit dem Mofa odeges mit dem Auto zur Schule.”

Auf der anderen Seite steht - kontrastiv dazu-afli&kanische arme Welt: arme Schdler in
uberfullten Klassen, deren Situation veranderundistftg ist. Auf der Seite 5 im Band 3
finden wir ein klischeehaftes Bild Uber die Alph@berungskampagne; ein Bild, das
vermutlich aus einem Kolonialarchiv stammt.

Immer mit dem Band 3 im D-Teil Seite 11, wo - nalgrt Konzeption des Lehrwerks —der

KT sich ungesteuert, selbstandig mit dem Text aaselersetzen soll, stehen zwei Bilder.

» ich gehe hier von meiner Erfahrung als Deutsatdelus, die besagt, dass unsere Schiler vieHeicht
wegen ihrer sprachlichen Probleme- ihr Augenmerkmaeif Bilder als auf den Text lenken.”
(Gouaffo 1996, 479)

Neben dem Text Uber das Analphabetentum heute dashBild einer alten Frau, die sich Mihe
gibt, schreiben zu lernen. Auf der anderen Seiteersewir einen Deutschen, der vor einem
Fernsehgerat sitzt und im Vergleich zu der alteauRlie bezeichnete Galaxie Gutenberg schon
hinter sich hat. Vielleicht mag im deutschen Kuttwm dies als Zivilisationskritik verstanden

werden- im afrikanischen Kontext wird dies sicheders gesehen.
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Zusammenfassend hat Ngatcha einige Punkten Ubeegiasale Lehrwerk dargestellt:

.die sprachliche Ausbildung sollte nicht Selbstziwesein, sondern dazu dienen, Gedanken,
Uberlegungen, Gefilhle, Empfindungen, Sachverhalteuteilen. Der Deutschunterricht soll seinen
Bildungsauftrag wahrnehmen.”

(Ngatct@04, 69 zit. v. Gouaffo 1996, 477)

Im Gegensatz dazu wird das interkulturelle Konzggathhaltig durch die Forderung regionaler
Lehrwerke vorangebracht. Sie kdnnen in ganz and&ese als die im deutschsprachigen Raum
entstehenden Lehrwerke auf kultur- und regionaifipere Bedingungen des
Fremdsprachenunterrichts eingehen (Neuner 1993, 126

1.3. FAZIT

Zusammenfassend stehen die zwei Lernmethoden éendSprachendidaktik an erster Stelle.
Die erste Methode (kommunkative Didaktik) setzt mkdsprachenkenntnisse unmittelbar in
Alltagskommunikation um. Dann geht die zweite Met@o(interkultureller Ansatz) starker.

Die Begegnung mit der fremden Welt verlauft vomddintergrund der eigenkulturell gepragten
Lebenserfahrung des Lernens. So entstehen Lehrwaarke kultur- und regionalspezifische

Bedingungen des Fremdsprachenunterrichts und awgiopales Lehrwerk".
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2. DIDAKTISCHE KONZEPTION VON ,IHR UND WIR ,,

2.1. LERNZIELE

Die deutsche Sprache ist eine unnitze Sprache ltagsleben in den franzdsisch sprechende
afrikanischen Landern. Nach der besonderen Siwadies Schulfaches ,Deutsch® zielt das

Lehrwerk auf:
,-die Erfindung und die Erhaltung der Motivationrdgchiler durch einen wirksamen und lebendigen
Unterricht,

-die Foérderung der Kommunikation und der Beitzag geistigen und kulturellen Ausbildung der
afrikanischen Schiler” (Livre du maitre IHR UND RV/I , 2)2
Die Methode des Fremdsprachenunterrichts in IHR UMIOR konzentriert sich in 'der
kommunikativen Didaktik’ und 'dem interkulturellefnsatz'. Das Erscheinungsjahr von diesem
Lehrwerk ist im Jahre 1993 . Man kann sagen, ddss jnterkulturelle Konzept* nachhaltig
durch die Forderung regionaler Lehrwerke vorangstirevird.
Sie prasentieren auch ihre kultur- und regional$igehe Existenz. Aus diesem Grund ist IHR
UND WIR ein regionales Lehrwerk. Es enthalt die koomikative und interkulturelle

Kompetenz als Lernziele.

2.1.1. KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

Als Lernziel des Fremdsprachenunterrichts wird @&egriff kommunikative Kompetenz
allgemein anerkannt. Dieser Unterricht muss alsomiwinikationsfahigkeit prinzipiell
voraussetzen. Im kommunikativen DeutschunterrishKreatives Lernen auch ein Lernprozess,
dessen Ziele, wie bei den traditionnellen Methoddtren, Sprechen, Lesen und Schreiben sind.
Anders formuliert ist kreatives Lernen als eine Kouamikationsdidaktik zu verstehen, die

Denken, Sprechen und Schreiben fordert.

2 Ubersetzung : « - créer et entretenir la moitvathez I'éléve & travers un cours vivant et effi;
- favoriser la commeation et contribuer a la formation intellectuateculturelle de I'éléeve
africain »
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Einige Definitionen von ,, kommunikative Kompeterahd folgende:
» Kommunikative Kompetenz bedeutet, sich ohne Angste Komplexe mit sprachlichen Mitteln,

deren Wirkungen man abschéatzen gelernt habe, zstaweligen und auch in selbst nicaktiv
beherrschten Codes ausgesprochene kommunikativehAas zu durschschauen®
(Piepho, 1974b, 10; www. france-mail-forum.de)

Oder die KT kdnnen in der Kommunikation in der foan Sprache ihre eigenen Erfahrungen,
Bedurfnisse, Wunsche ausdriicken:

» um Kommunikation durch Kommunizieren lernen zwnkén, missten die Lernenden in der fremden

Sprache ihre eigenen Erfahrungen und Bedrfnissérécken lernen.”

(Edelhof, 1979 11%ww. france-mail-forum.de)

Jeder Band von IHR UND WIR enthélt sein eigenesitiet.
- In IHR UND WIR Band 1list das vorrangige Lernziel ,Kommunikatives Sptaahdeln in

Alltagssituationen®; das hgti die Alltagskommunikation (vgl. Aufdersfia et al., 1992, 4f).
Themen sind erste Kontakte ( ua.Bdlyniig, Vorstellung), Schule, Geburtstag, Essen und
Trinken, Gesundheit und Hygiene, Dorf und Stadgdsknprojekt und Freizeitaktivitaten (vgl.
Encarts des Programmes scolaires 2002/2003 , 4-14)

Um die kommmunikative Kompetenz zu erreichen, lermée KT die Ausdriicke bei den
Gesprachen z. B. in der Einheit 1. die KT bégru sich; sie stellen sich vor; sie fragen nach
Name, Alter und Herkunft ( vgl.J6rg, Hartenburgeale 1992/1993, 6ff)

- In JIHR UND WIR Band 2 und 3ind als Lernziele andere Bereiche von Kommurokati
genannt: einerseits die Steuerung und Sichtbarmmgchder Beziehungen zwischen den
Kommunikationspartnern (IHR UND WIR Band 2, Einh&it Freude, Neugier und Ungeduld
ausdricken/ IHR UND WIR Band 3, Einheit 4: SympathAbneigung, Gleichgultigkeit,

fehlendes Interesse, Uberraschung ausdriicken). rémsadéts die sprachliche Darstellung von

Sachverhalten und Zusammenhangen sowie die Begngnthd Verteidigung von Standpunkten
und Wertungen (vgl. Aufdersfta 1992, 4f)( Beispiel: IHR UND WIR Band 2, Bait 4:
Ahnlichkeiten und Unterschiede ausdriicken, seinaiig sagen).

Themen von Band 2 sind Aufenthalt im Ausland, Ressieereitungen, Reiseerlebnisse, Dorf und
Stadt, Jugend, Reise nach Kalin.

Und vom Band 3 sind Schule und Ausbildung, Arb&itphnung, Jugend, Kreativitat und

Information).
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Nicht nur der Inhalt im Lehrwerk zeigt die kommuatiive Kompentenz, sondern auch die Bilder.
Die KT interpretieren die Bilder durch Gestik, MikniGesichtsausdruck usw. In IHR UND WIR
Band 3, Einheit 1, Textbuch A-Texte kbnnen beispiskise die KT die Auskinfte von Holger
geben durch Bildbeschreibung (sie kommunizierenhexthreiben dann durch Gestik usw).
Sprachliche Fertigkeiten beim Fremdsprachenuntdrngerden immer unter vier Aspekten
betrachtet (vgl. Franz Stoiber, 6ff). Und den Fgiten, Dingen, die man erlernen muss/ kann
stehen Fahigkeiten gegenuber, die - je nach theoheim Ansatz- gelernt/ getibt werden kénnen/
mussen. Das sind: Aussprache, Wortschatz, Gramnfagik Franz Stoiber,1999, 11ff). Eine
gleichm&ige Ausbildung dieser vier Fertigkeiten- Horen, éesSchreiben, Sprechen- wird als
Hauptkompetenz in IHR UND WIR angestrebt:

* Horverstandnis: in A- Texte und in der Phonetik- Bl2mente)

* Leseverstandnis: in D- Erweiterung und E- Informadin

» Sprechfertigkeit: in C- Elemente, D- Erweiterungluft Worter und Ausdriicke

» Schreibfertigkeit: in D- Erweiterung
Zum ,, Kommunizieren in Alltagssituationen” musseie &T aktiv sein; d. h. zum Sprechen,
nicht die ganze Grammatik des Deutschen beherrs@ierkdnnen zum Beispiel den Ausdruck
wie geht's dir/ Ihnenohne Kenntnisse der Dativform benutzen. Ein arsd&eispiel in der
Einheit 2 koénnen die KT miteinander kommuniziersie kdnnen einige Fragen durch einen
Mustersatz beantwortenvér ist das?»> Der Englischlehrer. Sein Name ist Camaja... (vgl.
Hartenburg et al. , 1992/ 1993, Textbuch 1, 19)clNdiesen Beispielen konnen die KT schon

ihre Meinungen besser ausdriicken , aber sie kennerinige Grammatikregeln:

, im pragmatisch- funktionalen Konzept ... verliedie Grammatik ihre filhrende Rolle...
Grammatikkenntnisse sind nicht mehr das eigentlgibkdes fremdsprachlichen Kénnens..."
(Neuner 1993, 97)

Auch damit ein kommunikativer Unterricht besserlagien kann, bietet IHR UND WIR einige
Bedingungen:
* Inhalte ( Themen)sind kommunikativ. Sie orientieren sich in demfiiden Welt
* Aktivierung des Lernenden die KT bereiten nicht nur die Kommunikation in ,
Realsituationen® vor, sondern sie dienen auch deetdchtskommunikation selbst.

* Veranderung debBozialformendes Unterrichts: der traditionelle Frontaluntertich
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( der KL redet und die KT sagen nur dann etwasinase dazu aufgefordert werden ) wird

erweitert durch variable Formen der Einzel-, Partnend Gruppenarbeit.

* Die Lehrerrolle wird neu gesehen: er ist ein ,Helfer im Lernpi@izenicht ein
Alleswisser*.

* Die Lehrmaterialien (Hilfsmittel/ Medien) sind im Hinblick auf die Ziele und
Bedurfnisse der jeweiligen Lerngruppe andgi#pal.h. kdnnen variiert, erweitert und
erganzt werden.

Und diese Bedingungen werden bei der Unterrichteu@itung in 2 Spalten zusammengefasst:
Lernaktivitaten ( untrennbar mit Materialien undzidformen) und Lehraktivitdten ( der KL
arbeitet immer mit Hilfsmitteln/ Medien).

Manchmal wird einsprachig unterrichtet (auf Debjs&o merkt der KT, dass Kommunikation
in der Fremdsprache mdoglich ist. Die Fremdsprac$te ziB. fur alle Mitteilungen und
Anweisungen im Klassenzimmer zu benitzeMacht die Bucher zu! , Bitte, sprecht [dutisw.
Hier handelt es sich um echte Situationen.(vglnHeh Schiffer, 1998, 16ff).

Das Haupziel des kommunikativen Unterrichts istivakund produktive Teilnahme:
» die kommunikative Fahigkeit der Schiler zu entein, das hgit einen anregenden und aktiven
Unterricht zu organisieren, damit die Schiler kkegiroduktiv sein kdnnen. Sie missen sich auch
einbilden oder phantasieren. Das Wichtigste isgsddie Schiler sofort in der Klasse die neuen

Wendungen benutzen kénnen.”

( Brandt 2002)14

2.1.2. INTERKULTURELLE KOMPETENZ

Abgesehen von den 4 Hauptkompetenzen : Hor-, Lesgvelnis, Schreiben und Sprechen hat
auch interkulturelle Kompetenz einen geo Wert bei den Lernzielen in IHR UND WIR:

.die Kenntnisse der deutschen Tatsachen und derkinturelle Kommunikation( Entdeckung der
deutschen Kultur und die Nachdenken tiber die afiiche Kultur)®
(Mbaye et al. 2f)

Die interkulturelle Landeskunde soll die interkmétlle Kompetenz ausbilden helfen, d.h. sie soll

die Lerner in die Lage versetzen, andere Kulturesh Nationalitdten besser zu verstehen.

% Ubersetzung von Mbaye et al. ,2f “la connaissatfes réalités allemandes et la communicationciniterelle
( découverte de la culture allemande et réflexiaria culture africaine).”
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Das Verstehen fremder Kulturen besteht nicht nuVemstehen der fremden Berungen, auch
nicht in der korrekter Anwendung grammatischer w@wydtaktischer Regeln, sondern in der
Verknupfung von Sprache und Kultur. Ein Wort bzwmes Satz zu verstehen, Benicht, immer
den Sinn zu verstehen.

IHR UND WIR bietet interkulturelle Landeskunde im Feil. Das sind nicht nur Bildern,
sondern immer mit der Unterstitzung durch den debetr den Untertitel. Zum Beispiel: Band 1,

Einheit 3, S. 34 gibt es einen Untertitel unter desto und dann Information:

» Die Zielsetzung einer interkulturellen Landeskenid den Lehrwerken ist ein wichtiger Schritt, um
eigene Konventionen und Gewohnheiten zu erfahrensiesich durch die Begegnung mit méglichen
anderen Sichtweisen beptaumachen. Bilder allein kdnnen diese Zielsetzuistrerreichen, sie sind
auf die Unterstiitzung durch den Text bzw. eine duifgabenstellung angewiesen.” ( Macaire und
Hosch 1996, 51).

- Im 1. Band sind die Informationen in der Einhkibis 4 auf Franzdsisch geschrieben und
Fotos/ Bilder sind schwarz- weigedruckt. Die Einheit 5 enthalt Tatsachen lUbertSzand:
bekannte Orte wie Nordsee, Schwarzwald usw.; bekadtiidte wie Hamburg; Aktivitaten bzw.
Berufe z.B. Taxifahrerin; Freizeitaktivitdten bzkhobbys wie Wandern. Die Fotos sind attraktiv,
weil sie farbig sind. Danach ist die Einheit 6 waeduf Franzdsisch mit schwarz- @emn Bilder/
Fotos. Die letzten Einheit enthédlt neben deutscifierinationen auch schwarz- \gen Bilder/
Fotos.

- Im 2. Band sind alle Einheiten auf Deutsch: Teder Tabelle oder Statistik und schwarz-
weife Bilder/ Fotos auf Deutsch. Nach der Einheit 4t gss interessante Seiten, die Tatsachen
Uber Deutschland mit farbigen Fotos prasentieren.

- Im 3. Band sind landeskundliche Informationen Belitsch: Text oder Tabelle oder Statistik
mit schwarz- wdlen Bilder/ Fotos. Und besonderes interessant sen8eiten nach der

Einheit 5: nicht nur Deutschland wird behandelfydgrn auch die Schweiz und Osterreich, um
den internationalen Erfahrungshorizont der Lernarmieerweitern. (vgl. Gouaffo, 1996, 473ff).
Im Gegensatz dazu ist die negative Kritik zur kastiven landekundlichen Darstellung. Die
illustrierenden Fotos zeigen ein §es Ungleichgewicht: bei 92 Fotos 64 Bilder fur Behland
(inklusive Osterreich und der Schweiz), nur 28di& neuen Lander Afrikas ( Band 3). Um die
interkulturelle Kompetenz zu erreichen, kann auehKiT sein eigenes Land (durch die Aufgabe
im Arbeitsheft wie Band 1, Einheit 3, A.H. S.293rstellen. Oder Band 2, Einheit 3, T.B. S. 34

kann er schon die Aufgabe unter den Informatione¥argleich mit Hilfe der Fragevie ist das
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bei deinem Land/ gibt es in deinem Land...?/ siad die Unterschiede oder die Ahnlichkeiten in
deinem Landbehandeln. Aber wenn es keine Aufgabe im Textladdr im Arbeitsheft gabe,
misste der KL sofort den Vergleich automatisch §ehaSeit der kommunikativen Wende im
Fremdsprachenunterricht fordert Neuner Alltagskudtls Gegenstand der Landeskunde. In den
Lehrwerken der kommunikativ- pragmatisch orienéertMethode wird jedoch meist nur die
Frage gestelltwie ist das bei lhnen?um die Lerner zum Vergleich mit der eigenen Kultur
anzuregen.

Durch die Texte stellt man auch die interkulturddiegegnung in IHR UND WIR fest. Die
Begegnung mit dem Fremden als Herausforderung szeimeren, um zu einer Infragestellung
der Vorstellungen und Verhaltensmuster, die dentagllbestimmen, hinzufiihren, ist zur
zentralen Forderung des postkommunikativen Frenagbenunterrichts (FSUs) geworden.
Lehrwerke der jingsten Generation wie IHR UND WIReben immer oOfter den Anspruch,
Landeskunde als Prinzip zu integrieren, den ProdessAuseinandersetzung zu thematisieren
und jeweils veranderbare Sichtweisen aufzunehntéR. UND WIR als Begegnungskonzept
unterscheidet sich diskursiv gesehen von seinegargern. Zwischen Klischees, Vorurteilen,
Stereotypie und Wirklichkeiten versucht das Lehkveinen Einblick in die Vielfalt der
interkulturellen Lebensverhaltnisse zu geben unchdunterschiede der Wahrnehmungs- und
Vorstellungsmuster zwischen Deutschen (Fremden) udchwarzafrikanern (Eigenen)
aufzuzeigen. In diesen Sinne ist es als Beitragrimdb der menschlichen Landeskunde ( bzw.
Leutkunde) gedacht.

Im 1. Band wird ein parallel laufender Inszeniersprgzess ab der ersten Einheit angefangen.
Beide Welten ( die deutsche und die schwarzafrdcd@) werden durch ihre
Familienkonstellationen und  Soziokulturen im Eime#l vorgestellt. Durch das
Beziehungsgeflecht der zwei Protagonisten (Marknd édama) lassen sich inter- sowie
innerkulturelle Aspekte einbauen. Das freudige fitadndschaftliche Interaktionsgeschehen, das
sich zwischen diesen beiden Hauptfiguren abspiétyt den Schilern als Identifikations- und
Wahrnehmungsmuster des Anderen. In diesem Zusanamgnlerfolgt die Aneignung
sprachlicher Kommunikationsmuster und kulturelleertdrteile durch eine Rollenidentifikation
des Lernenden entweder mit Adama oder mit Markus. \Berhéltnisse zwischen ihnen sind
beispielsweise als Musterverhaltnisse zwischennlilgden, vor allem zwischen Menschen aus

verschiedenen Herkunftskulturen zu betrachten. Diabei lernt der KT implizit, wie man mit
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Fremden umgehen kann. Die in IHR UND WIR | besdbeieen Interessenschwerpunkte der
beiden Jugendlichen verstarken somit den AbbaWwdeerschiede und Differenzvorstellungen.
Im Lehrwerk IHR UND WIR 2 setzt sich die Entwickigimles Bezugspaars Adama und Markus
fort. Hier lassen sich die Fremdheitserfahrunged &®gegnungssituationen durch Adamas
Versetzung in die deutsche Welt ausdifferenzie&egin Aufenthalt bei der Familie Rall, seine
Reisen innerhalb Deutschlands und seine Begegnumgewerschiedenen Bezugspersonen aus
diversen Horizonten tragen zum Verstehens- und ghigsprozess interkultureller Werturteile
und Koordinierungssysteme bei. Mit dieser erledtandeskunde, die hier in manchen Texten
und Textstellen zum Prinzip erhoben wird, erkendenLernenden den Begriff der kulturellen
Verschiedenheit, sowie die Denkweise und das Vehaler einzelnen dargestellten Personen

( Burgermeister, Marktfrauen, Schilerinnen, Verwander Gastfamilie usw). Wichtigste
Konsequenz fir den Unterricht ist also die Entwick) einer Didaktik, die ihr Ziel nicht darin
sieht, feststehendes Wissen uber Andere zu velmittsondern den Prozess der
Deutungsanstrengungen in den Mittelpunkt stellt.

Im dritten Band des Lehrwerkes nimmt das interkelte Anliegen einen immer mehr an
Bedeutung gewinnenden Raum ein. Ein Blick auf diesehiedenen Themenschwerpunkte der
sukzessiven Einheiten zeigt genau die Vielfalt &alurellen Ansatzes. Der Vergleich der
Schulsysteme und gesellschaftlichen Rollenzuschngien bei Frauen bilden jeweils in der
Einheit 1 und 2 den Ausgangspunkt eines interkelem Bewusstmachungsprozesses. Im
Hinblick auf diese Richtung erweist sich jede Eiblads Begegnungssituation, das heisst als
Anlass zum interkulturellen Vergleich. Die Probldikader sozialen Integration bikultureller
Ehepaare ( in Einheit 4) wird in dieser Hinsiclg Berspektivierung der kulturellen Formen und
Verschiedenheiten thematisiert, um Uber diverg@eensoziale Ausgangssituationen zu
sensibilisieren. In den darauf folgenden Einheiesrden ausschlaggebende Texte von inner-
und interkultureller Bedeutung dargestellt.

Zusammenfassend kann man wohl erkennen, dass migee8sion des interkulturellen Ansatzes
in jedem Lehrwerk gilt, d.h. auf der Mikro- und Maktruktur von IHR UND WIR. Aber
einzelne Themenaspekte interkulturellen Anliegemsd svielmehr affektiv oder emotional
deskriptiv als kognitiv- analytisch dargestellt, sMa&mlich in manchen Stellen des Lehrwerkes
die Tendenz zur Verklischeeierung vermehrt hagl] Bericht Gber Nationalseminar der APASS
und Afrika-Delegiertenseminar (Juni 2000, 35-36) ].
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2.2. THEMEN
2.2.1. KRITERIEN FUR DIE THEMENAUSWAHL

Bei der Auswahl der Themen, um diese Lernziele rzeighen, sind verschiedene Kriterien zu
beachten.

Erstens hat jede Lernergruppe beim Unterricht igeres Ziel. Deshalb gibt es 3 Bande von
diesem Lehrwerk. Die selbstjdhrige KT sind immeeiimer Lernergruppe.

z.B. In der 2nde- Klasse sind sie vierzehn odefzhm Jahre alt. Sie sind Deutschkursanfanger.
Also interessieren sie sich nur fur die einfachéenfiien, die sie in der Schule oder wahrend des
Deutschunterrichts kommunizieren kénnen ( erstent&t, Essen und Trinken, Hygiene und
Gesundheit...)

In der 1lére- Klasse; das ffitemach zweijdhrigem Deutschlernen interessieren die KT
schon fur die Kultur in Deutschland und die RealtdDeutschland, weil sie schon an eine Reise
nach Deutschland denken (z.B. Aufenthalt im AusjdReéisevorbereitungen... Vgl. Programme
officiel, 2002, 15ff).

In der Abschlgklasse denken die KT schon an ihre Zukunft; d.lchndem Abitur. Die
Themen sind Schule und Ausbildung, Kreativitat infdrmation usw. ( Gouaffo, 1996, 473)

Hunfeld/ Neuners Bestéatigung dazu lautet:
» Themen und Situationen dienen vor allem im Anfangerricht fast nur zur Verpackung von
Grammatik und Wortschatz. Fir sechzehnjahrige ®cH{dnn es aber nur wenig motivierend sein,
wenn sie beim Fremdsprachenlernen noch einmadgl@hemenbereiche durchspielen, die vielleicht
beim Erwerb der Muttersprache im Kindesalter awdreund wichtig waren.*
( Neuner 1993, 110)

Zweitens ist die Auswahl der Themen abhéangig von jeeeiligen Lernergruppe und deren
Interessen und Bedirfnissen. Was Schiler intergésegzdndert sich nicht nur entwicklungs-und
altersbedingt, sondern auch innerhalb eines Kuiisks in dem Ma wie sich die

gesellschaftlich-kulturellen Wertorientierungen é&md Es gibt eine andere Mdoglichkeit um
Schulerinteressen zu achten; daspheler KL fragt die KT, was sie als Thema behandeln
mdochten. Hier gilt nur das Lehrwerk als ein Zusatamal ( die Themen in ,Programmes

scolaires” sind nicht in Ordnung ):

. ... die Schiler selbst zu befragen, was sie @sgert und welche Themen sie im Deutschunterricht
behandelt haben méchten.” (Neuner 1993,112f)
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Zum einen sollten- betrachtet im Rahmen des gesamédrwerks- alle wesentlichen
Lebensbereiche ( z.B. Essen und Trinken, Hygieneé Gesundheit...) bertcksichtigt
werden. Dann war zu uberlegen, welche Themen atéwauf die Mitteilungsbedtrfnisse
der KT, um die afrikanische mit der deutschen WHulzu vergleichen (z.B.die
Freizeitaktivitaten in IHR UND WIR Band 1, Einhé&itoder die Beschreibung des Projekts,
Einheit 8). Jedes Einheitsthema enthdlt auch estbpnde Ausdricke. Die Themen
werden durch diese Ausdriicke detailliert und gegesfum Beispiel in der Einheit 1 vom
Band 1 lautet das Thema ,erster Kontakt®. Untesdm Thema werden einige folgende
Ausdriicke prasentiervie sagt man, sich zu begen; sich vorzustellen und nach Name/

Alter/ Herkunft zu fragen.
2.2.2. FUNKTION DER THEMEN

Im Hinblick auf das Lernziel ,, kommunikative Kompgeiz* sollte von der Auswahl der Themen
und Materialien her dafiir gesorgt sein, dass die d{ifch Anwendung dieser Themen die
Alltagskommunikation einfacher garri* kénnen.

Um einen kommunikativen Unterricht erzielen, s@t &T reagieren. Eine Meinung dazu lautet:

» der Kursleiter sollte allerdings nicht versuchbsj jeder im Kursbuch angelegten Méglichkeit selch

authentische Kommunikation unter den Kursteilnehmmr erzwingen. Lieber sollte er die Reaktion

der Kursteilnehmer abwarten und, wenn diese eimusileibt, auf die nachste Gelegenheit hoffen.”
(Aufderstta 1992, 7f)

Der KL ist kein Alleswissen. Deshalb soll er dieaR&on der KT immer abwarten. Er muss
ihnen besonders beim landeskundlichen Teil hetfamit sie Interesse an dem Deutschunterricht
haben. Beim Unterricht missen die 4 Fahigkeitezinaelnem Thema behandelt werden. Die KT
sollen daran interessiert sein und auch nach detaertisht ihr Verhalten und ihre Kenntnisse
verandern, die sogenannte operationalisierbaggnziele sind.

Trotz dieser Tatsache sind die KT frei beim Fremasipenunterricht; das Ifigi:

» ich kann einen Schiler nicht zwingen, sein Lebarerzahlen oder seine Meinung zu sagen, wenn er
das nicht will." ( Welker,2001, 9f)

* Welker Herbert Andreas, 9:@ern, d.h. dann, wenn sie tiber sich selbst, ihr hethee Situation, ihre Meinungen
sprechen kénnen ( was selbstverstandlich immer imod¢Brunde genommen nur ,Uben* ist).

® Schiffer Heinrich ,19f: operationalisierbar seirh. hier Lernziele sind so zu formulieren, dassasigeben, welche
Tatigkeit die Lernenden am Ende des Lernvorgangsroschen bzw. sollen.
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Dazu kann man sagen, dass die Themen im Untereiclet grgfe Rolle spielen. Sie sollen

motivierend, interessant, aktuell sein.

2.3. METHODISCHE KONZEPTION
2.3.1.UBERBLICK UBER DIE LEHRWERKSTRUKTUREN

Das Lehrwerk ,IHR UND WIR* ist ein Ergebnis afrikischer Autoren in Zusammenarbeit mit
deutschen Autoren und ist im Jahre 1993 in Hambewgchienen. Drei B&nde werden
vertffentlicht. Im Allgemeinen wird die deutschedutie afrikanische Umwelt beschrieben.

Die Gestaltung der Lehrwerke

Textbuch

Das Textbuch besteht aus 7 Teilen.

» Einstiegseite
Einige Satze werden auf dieser Seite geleitet. Thasna wird mit Hilfe von Bildern eingefihrt.
» A-Texte
Die Texte werden in Dialogform oder als Erzahluegahrieben.
» B-Stukturen.Grammatik
Die Beispiele, die den neuen Grammatikschwerpuakstdllen, werden zuerst eingefuihrt. Dann
wird die Regel auf Franzosisch in der Form von Tleheusammengefasst.
» C-ElementePhonetik- Intonation
Die Schuler horen Kassette, um die Aussprache isbhtbnation zu lernen.
» D-Erweiterung
Authentische Texte mit Hilfe von Bildern werdenthierfasst.
» E-Informationen
In diesem Teil bekommt man Auskinfte und Informagio Gber Deutschland.
» F-Worter und Ausdriicke (Lexique)
Hier sieht man alle neuen Worter und neuen Ausdrincit Ubersetzung ins Franzgsische.
Arbeitsheft
Das Arbeitsheft besteht aus verschiedenen Formen Qlmungen wie: Richtig oder falsch,
Ergéanzung eines Luckentextes, Dialogibung ( Dialg@y@zung und Durchspielen), Frage-

Antwort - Ubung, Satzbildung nach einem vorgegeheNister, Ubersetzung ( Deutsch ins



23

Franzdsische oder Franzosisch ins Deutsche), Belufgiaben: Briefe und Aufsatze schreiben,

Einsetzungsubungen, Verstandnisfragen zum TexdpBgdchreibung.

2.3.2. UBERBLICK UBER DAS LEHRERHANDBUCH

Das Lehrwerk ,JHR UND WIR" vermittelt die Begegnumgd Gesprache der afrikanischen und
deutschen Kultur durch die lebendigen und abwealgskeichen Sprachkontaktsituationen.
Die Adressaten des Lehrwerkes Band 1 sind afrikheisSchuler im ersten Jahr des
Deutschunterrichts (Klasse 4é und 3e). Und Banoh@ Schuler in der 2nde und lére -Klasse.
Die Adressaten des Lehrwerkes Band 3 sind SchiderAtbschlussklasse, die im 3. Jahr des
Deutschlernen sind und dabei schon mit IHR UND WIiRd Il gearbeitet haben.
Jeder Band hat sein eigenes Lehrerhandbuch.
Band lbesteht aus 2 gBen Teilen und der erste Teil besteht aus:
» Prasentation und Darstellung
» didaktische Konzeption und Ziele
» Einheitsstruktur
* methodologische Mimahme
Dann enthalt der letzte Teil Vorschlage fur die Wafung und die Nutzung der
verschiedenen Einheiten ( mit Losungen in jedehé&ii).
Band 2 bietet nur Vorschlage fur die Aufklarung und diaitkung und am Ende die
LOsungen.
Band 3besteht aus 3 Teilen:
* Prasentation des Lehrwerkes
* methodologische Mimahme
* Unterrichtsverlauf, der in 7 Teilen unterteilt {sentsprechend der 7 Einheiten des
Lehrwerkes)
Am Anfang von diesem Lehrerhandbuch Band 3 firdbat die Kursleiter(in) in einer Tabelle
den Inhalt und Ziele jeder Einheit.
* Redemittel ( F-Teil)
* Natur des Textes ( A-, C-, D- und E-Teil)
* Mittelpunkt und Schwerpunkt
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e  Grammatik

* Wortschatz

2.3.3. AUFBAU DER LEKTION

» Einstiegseite

Die Einstiegseite dient dazu, die LernbereitscdaftKT zu wecken (Schiffer; 24). Und nach der
Information in Bulletin de liaison , Cote d’lvoird:994 dient sie dazu, die Neugier der KT zu
erwecken und erlaubt den KT, an der Textentdecki@iigunehmen. Diese Seite kann als
Blicktrager dienen, um andere Unterrichtsstundeirigriff zu nehmen und zu unterstitzen.
Der KL stitzt sich auf die isolierten Bilder diesite:

* Um das Vorwissen des KTs zu aktivieren

* Um die Situation der Basistexte (A1, A2, A3...)varstehen.

* Um die neuen Worter und gegebenenfalls die gegebBtrdktur einzufiihren

» Die Seite kann auch als Wiederholung und FestiglesgWortschatzes, der Struktur

und auch der produktiven und reproduktiven Uburtgy@iecht werden.

> Basistexte (A- Text)
Dieser Teil enthalt sowohl Gesprache als auch Téxfeexte umfassen das Thema der Einheit.
Es kann dem Unterricht nur guttun, wenn sich derafLklaren Lernzielen orientiert und diese
den KTn zu Beginn der Stunde mitteilt. Es ist mietignd fur die KT zu wissen, zu welchem
Zweck sie einen bestimmten Text erarbeiten odetirbege Ubungen machen sollen. Danach
soll der KL bei seiner Vorbereitung als erstesri@gen, wieviel Text er in einer Sitzung
prasentieren kann. Die Lange des darzubietendeted exgibt sich aus der Zahl der unbekannten
Vokabeln: in einer einzigen Sitzung sollten die HKiicht mehr als 15 neue Vokabeln

kennenlernen ( Schiffer, 24)

» Grammatik ( B- Strukturen)
Grammatik in IHR und WIR ist der B-Teil. Die B-Teisind griin geschrieben; d.h. der KL muss

alle Grammatiklektionen machen.
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Strukturmethodologische Hinweise

* Schematische Darstellung des Grammatikeinstiegs:

/ EinStiegse]":e\A

Al A2 A3>Ubung zu A1- A2- A3
! ! )
B1 B2 B3Ubung zu B1- B2- B3 (Arbeitsbuch)

Erklarung: Nach der Einseiegseite wird die Lektima Text/ Gesprach Al und dann Ubung im
Arbeitsheft zu diesem Text/ Gesprach usw.

e Methodologischer Schritt
Der Hauptgrundsatz ist immer derselbe; d.h. Hospnechen, lesen, anwenden, schreiben. Man
geht immer von dem Bekannten zum Unbekannten.

o0 Mustersatze
Neue Grammatikstruktur nach den Mustersatzen imeB{TB) einfuhren.(Beispiele auswéhlen
z.B.: wie alt bist du? Wie heisst du?... )[Eintii8; Band 1]

0 Bewusstmachung
Die KT entdecken vielleicht in der Form des Scheraa® Regel zu der neuen eingelbten
Grammatik.
Die KT identifizieren im Teil , Grammaire* das Vesichnis, das die eingetbten Struktur
illustriert.
Bemerkungen der KT in einer Frage an die Tafel (gahaueren Angaben des KLs). ,Die
wissenschaftliche Erfahrung zeigt, dass Schiler dg#m 13. Lebensjahr besser durch
Bewuptmachung, Praskription oder mittelsgelenkter Entdeckung als vorwiegend durch
Imitation und haufige Wiederholung lerneh.*

o ,Grammaire®
Dieser Teil gibt den KTn die Einzelheiten der Widd#ung auf Franzdsisch an. Danach kdénnen

die KT leichter wiederholen, ohne den KL, zu Ha(esg#gonomes Lernen). ,D&®gnitivierende

® Quelle: ,IHR UND WIR*- Seminar H.P. Niederbergdtgmerun)
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Verfahren bezieht auch zweisprachige Ubungen bzw. Erklaianfyanzosischer Sprache ein.
Die Unterrichtssprache bleibt weitestgehend Deutch

e Assimilationsiibungen
Partnerarbeit: das sind miindliche Ubungen in demFaon kleinen Gesprachen im Textbuch
(KT «<KT). Der KL gibt zuerst das 1. Beispiel

* Fixationsubungen
Das sind schriftliche Ubungen im Arbeitsbuch. DeF Kachen diese Ubungen in der Klasse
oder zu Hause.

* Hausaufgaben:
Aufgaben, die die KT zu Hause machen, um die nengeébte Grammatikstruktur zu festigen.

.Bilan grammatical” (im Textbuch)

Sie erlaubt eine Gesamtansicht der eingelbten tBterk Und erleichtert die
Grammatikwiederholung. Sie steht am Ende des Bu¢hag. Bulletin de liaison; Cote d’lvoire:
Mai 1994; 15]

» C- Elemente: Phonetik und Intonation

- Definition des Wortes ,Phonetik®

Die Phonetik befasst sich mit den hor- und messbaigenschaften gesprochener Sprachlaute,

die Phonologie mit deren bedeutungsunterscheiddndettion:

» Die Phonetik ist die Lehre bzw. Wissenschatft, diie physiologischen (artikulatorischen) und
akustischen (physikalischen), d.h. die messbarger&ichaften von LautBnunabhangig von ihrer
Funktion im sprachlichen System untersucht®.

(Dieling et al. 2000, 18)

Bupmann bezieht Phonetik nur auf Laute, auf Eigeaieh der Laute und Lautgebilde, auf
Beschreibung der Laute usw.
Phonetik, im Zusammenhamngt dem Fremdsprachenunterricht genannt, wird oft als

Synonym flr Aussprache benutzt (wie im Lehrwerk IHRD WIR). Jemand hat phonetische

" Quelle: ,IHR UND WIR*“ —Seminar H.P. Niederberg&tamerun)
& Nach Dieling Helga et al. (2000), 182f ist der L&ahkrete Realisation eines Phonems durch eineec8er. Die

Zahl der Laute ist also unendlich, da die physimdgen und physikalisch-akustischen BedingungenSgmecher

zu Sprecher und von Lautkontext zu Lautkontexti@een.
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Schwierigkeiten- das bedeutet, er hat Schwierigkeitit der Aussprache. Phonetische Ubungen
sind Aussprachelbungen. Phonetik im Fremdspraclhemioht umfasst also:

» Intonation ( Wort- und Satzmelodie, AkzentuieruRgytmus, Pausen, Tempo). Und

» Artikulation (Lautbildung)

- Grund des Phonetiklernens beim kiiutat

Die richtige Aussprache beginnt mit dem Hoéren, milians-Werner Schmidt:

» .-, denn was ich nicht richtig hére, kann ictthunicht richtig nachsprechen.” (Schmidt,60)
Deshalb ist die erste Aufgabe der Kursleiter egiAlusspracheschulung die Sensibilisierung der
Kursteilnehmer fur das Horen. Und das genaue Hkaen durch Phonetikarbeit sensibilisiert
werden. In einem Wort spielen also die phonetiss#iee und eine gute Aussprache eine wichtige
und entscheidende Rolle beim Verstehen einer Serach

.Die Schwierigkeiten des Horverstehens liegen nightangig im Syntaktischen oder Semantischen,
sondern im Phonetischen (Melodie, Akzent, Lautung)“
(Stembeck 1995, 27 zit. v. Digligt al. 2000, 31)

Phonetikunterricht umfasst sowohl die Entwicklyegzeptiverals auch die Entwicklung
sprachproduktiveFertigkeiten, also sowohl das Horen als auch dasc8pn.
»,0Ohne Horen kein Sprechen” (Dieling 62900, 29)
Das hefit, Phonetik wird traditionell mit Aussprache, mgr8chen (Intonieren und Artikulieren)
verbunden, aber das Héren bleibt meist im Hinterdru
- Ziel der Phonetik im Unterricht:
Zuerst hat Phonetik im Unterricht die Verstandlieltkum Ziel, dartiber hinaus aber auch eine
moglichst korrekte Aussprache. Das bedeutet atigednicht die Orientierung an einer perfekten
Hochlautung:
» Unsere Schiller mussen nicht so sprechen wie cleaifSachrichtensprecher. Wir sollten sdliich
nicht vergessen, dass auch Muttersprachler Audsgii@theiten haben. Natirlich tragen andere
Fertigkeitsbereiche beim Sprachenlernen zur Phiamgtbildung bei. Trotzdem sind spezielle
Phonetikiibungen und ein gezieltes Ausspracheti@gimiohtig.”
( Schmidt, 2000, 60f )
Das zweite Ziel ist die Automatisierung, und dizs viel Ubung voraus.
» Selbst verfasste Aufgaben zur Phonetik laden awech haufigen Nachsprechen ein. Und es ist
wichtig, dass wir ausreichend Gelegenheit zum (isden..."
(Schmidt, 2000, 62f)
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- Probleme und Leistung des Phonetiklernens

Man stellt fest, dass die Phonetik beim Spracheatehaufig vernachlassigt wird. Oft sind die
Probleme sowohl beim Kursleiter als auch beim Kailrs¢thmer die Interferenzen zur
Muttersprache:

» Die Interferenz der Muttersprache und friiher galer Fremdsprachen ist im Bereich der
Intonations- und Lautstrukturen besonders starkharthackig.”
(Dieling et al. 2000, 17)

Aber eine gute Aussprache gehdrt zum Handwerkzesd-cemdsprachenlernens. Deshalb ist
die Aussprache des Lehrers Modell fir die Ausspraeiner Schiiler. In diesem Fall kann der
Kursleiter die Kassetten benutzen. Und die Kunsédimer wiederholen, was sie gehort haben.
Ubungen dieser Art sind wichtig, aber die Ubungsitate sind vielfach unbefriedigend; das
heipt, den Kursteilnehmern werden die Worter richtiggesprochen (sie horen die richtigen

Beispiele von der Kassette) aber sie wiederhokemsmer wieder falsch.

- Die verschiedene Methoden des Phonetiklernens

Die Frage ist: ,Braucht der Kursleiter eine gan#eufg fir das Phonetiklernen?“ Nach Schmidt
(60ff) ist es nicht sehr sinnvoll, ganze Phonetiksien anzusetzen. Und auch um das Ziel des
Phonetiklernens zu erreichen, soll die Ausspratlee moglichst oft und kurze Zeit gelbt
werden. Interessante, abwechslungsreiche und kedabungen, moglichst anschaulich und
verbunden mit Bewegung, machen Bpad schaffen eine nette Atmosphare. Kleine phecie¢i
Exkurse konnen Abwechslung in den Unterricht bnmgdas hdit als Einstiegsphase, als Hor-
/Sprechtraining, mit Grammatik oder Lexik, mit Heetnd Gedichte, mit Ortografie, mit Musik,
mit Kinetik erklaren.

* Phonetik als Einstiegsphase
Kurze Stundenabschnitte, finf bis zehn Minutenzghlefiir Aussprachetibungen zu reservieren,
hat sich im Unterricht bewahrt.
Phonetikiibungen zu Beginn einer Unterrichtsstutgleiae Art Lockerungsubungen zum ,,
Eintauchen® und ,Warmmachen* kdnnen nitzlich sein.
Der Kursleiter muss das Ziel dieser Phase beachtstassen, Sfiamachen, entspannte
Atmosphare.

Deshalb sind Fehler wahrend der Ubungen erlaubt:
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~Phonetik integrieren, nicht isolieren” (Dieling et @000, 64f)
Beispiel:Zum Beginn der Sitzung
Einstiegsphasedas Alphabet nach der Kassette héren, und schonefkiibung machen:die
Kursteilnehmer sprechen nach der Kassette. Desl&ter spielt mehrmals die Kassette
vor.(IHR UND WIR Band I, T.B. Einheit 2, Dialog Ny, 20f).
Nach dePrasentationsphasednnen schon die Kursteilnehmer als Rollenspial dame
buchstabieren (IHR UND WIR Band I, T.B. Einheittdalog Nr3, 17f).

* Phonetik als Hor-/ Sprechtraining: (A-Teil im IHRND WIR)

~Phonetik ist kein ,Extra“, Phonetik ist immer peig, beim Horen, beim Sprechen und auch beim

Lesen und Schreiben.”
(Dieling und al.2000, 64f)
Man kann die Phonetik wéhrend der Préasentatiosgpéiach tben.

Beispiel:Prasentationsphasédialog héren (IHR UND WIR Band I; T.B. E.2; Digor 4; 17).

Als Zusammenfassung der Gesprache nr 1-2-3 undl 4wech als Phonetikiibung wird

Intonation/ Satzakzent gemacht: die Satze sindlanssesprachen (IHR UND WIR Band I;

T.B. 20).

Hier wird Phonetik als HOr- und / oder Sprechtnagnzu einem bestimmten Stoff verstanden, der
noch nicht beherrscht wird, etwa Wortakzent, U-teadssimilation.

* Phonetik mit Grammatik oder Lexik: ( B-Teil oder Aeil)

Phonetische Ubungen lassen sich gut mit grammatiscter lexilalischen Ubungen verbinden.

o Phonetik und Grammatik
Bei der Arbeit an der Grammatik ergeben sich idtrglichkeiten, auch auf Phonetik
einzugehen.
Beispiel Pluralformen
Bei der Gegenuberstellung von Singular- und Plaraien lassen sich sehr oft unterschiedliche
Laute feststellen.
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z.B. Singular __Plural
Zahn Zahne
Grg Grie
Sohn Sohne

Die Umlautbildung koénnte z.B. fiir eine Ubung zu derundU- undO- Lauten genutzt
werden. Man kann geeignete Beispiele auch gemeinsaden Kursteilnehmern suchen.
(IHR UND WIR Band II; E. 3; T.B. S.30).

Beispiel:Verbformen

Auch bei der Konjugation ergeben sich phonetiscegiderungen. Die Vokale andern sich
( schreben geschrieben). (IHR UND WIR Band II; E. 2; T.B. S. 18)

BeispielWortbildung

Wortbildungstibungen lassen sich mit vielen phonkta Themen verbinden (ugu- ungenau):
so koénnen durch Antonymbildung noibh- die Akzentuierung oder durch Kompositabildung

Konsonantenhaufungen (distelle) gelibt werden.

o Phonetik und Lexik
Vokabeln, die ein Schiler nicht oder nur schwesprechen kann, stehen ihm nicht frei zur
Verflgung:

» die Scheu vor Aussprachefehlern behindert dashen.” (Dieling et al. 2000, 71)

Beispiel Minimalpaare/ Wortpaare
Mit Minimalpaaren kann der Kursleiter an vielen g#elen deutlich machen, dass es auch ,auf
den kleinen ( phonetischen) Unterschied” ankomont) Beispiel:
ihr- hier
So- Z00
vier- wir (IHR UND WIBand II; E.4; T.B. S. 42; nr 1-2)
her- er
Beispiel Zusammengesetzte Substantive
Die Kursteilnehmer mussen lernen, dass zusammengesaibstantive auf dem
Bestimmungswort betont werden.
Schwein+ Fleisch-Schweinefleisch

Englisch+ Lehrerin—~Englischlehrerin
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Beispiel:Diminutivformen -lein und -chen

Aus dieser Nachsprechiibung kann auch leicht eipaéugtive Ubung werden,

zum Beispiel durch ein Fragespi@ie hept es, wenn es klein ist?

eine kleine Frau- Fraulein

ein kleines Brot- Brotchen

Beispiel:trennbare- untrennbare Verben

Nach dem Wortakzent kann man die trennbaren unénmbaren Verben unterscheiden.
z.B. mitfahren- bguchen ( IHR UND WIR Band II; E.6; T.B. S.74)

* Phonetik und Poetik/ Gedichte
Man kann Gedichte und andere literarische Text&hlsmgsmaterial im Ausspracheunterricht

verwenden.

* Phonetik und Orthografie
» Sprich nicht, wie du schreibst” (Dieling &t2000,65f)
Die Schriftinterferenz sorgt fur manchen Fehleridsleshalb im Fremdsprachenunterricht

generell wichtig, das Verhaltnis zwischen Ausspeachd Schreibung bewusst zu machen.

Beispiel:geschrieben gesprochen
<00 > ist deutsch [ o:], enghsaber[u:]
<z> ist deutsch [ ts], esgh aber [z]
<zoo > ist also deutsch ['tsenglisch [zu:]

Nach diesem Beispiel ist die Einfuhrung des Alphsieden ersten Lektionen wichtig. Als
Aussprachetibung hier kann man einen Text als Dikgathen.

* Phonetik und Musik
Musik hat traditionell im Fremdsprachenunterridiren festen Platz. Von Anfang an gehdren
Lieder dazu. Der Sinn der Aussprachelbung ist pi@éesische Einpragen des Satzakzents und

das Unterstitzen der rhytmischen Merkmale durclpBidrewegungen.

« Phonetik und Kinetik

? Kinetik ist die Bewegungslehre [Phonetik lehren lernen . Dieling Helga et al. (2000),18f]
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» Sprechen bewegt etwas. Sprechen ist mit Bewegargunden. Sprechen ist Bewegung.”
(Dieling et al. 2000, 77f)

Zunachst denkt man an die Sprechbewegungen imem&enne. Die Stimmlippen, das
Gaumensegel, das Zapfchen, der Unterkiefer, dipdnpwerden bewegt.

- Andere Unterrichtsmittel:

Die gedruckten Materialien (Blchern-Heften-Zeit#tdn usw.) und anderen Medien (Audio-
und Videokassetten) spielen eine wichtige Roll@imonetikunterricht. Aber auch viel einfachere

Mittel kbnnen in manchen Féllen gute Dienste l@iste

- Gegensténde
o Evelyn Frey (1995) hat eine Variante @emosthene¥’ -Methode entwickelt. Sie wird

als Phago-Phonetik bezeichnet.
Die Kursteilnehmer sollen mit moéglichst vollem Musprechen, und zwar Zungenbrecher, also
Satze, die schon mit leerem Mund schwer zu artekeit sind.
Beispiel:Kannst du das schnell sprechen?
Hundert Hasen haben Hunger,
hundert Hasen haben Durst.
(IHR UND WIR Band I; E.3; T.B. S.30)

0 Ein Taschenspiegel
Es wird nitzlich, vielleicht notwendig sein, dieding eines bestimmten Lautes oder einer
Lautgruppe naher zu betrachten. Hier ist eine Eanzeit.
Beispiel:Bei denO- undU-Lauten verweist der Kursleiter auf die notwendige Lippertung.
Er spricht die Laute vor und zeigt, dass bei Benndl- Lauten diese Rundung fehlt.
O- E: losen- lesenU-I: Buihne- Biene.

Man braucht einen Spiegel, denn die Lippenbewegumagzden mit dem Spiegel kontrolliert.

o Ein Blatt vor den Mund nehmen

Ve Sage von Demosthenes (384-322 vor Christ)Kieiselsteinen im Mund absolvierte der berlihmte €ée

am tosenden Meer seine Aussprachetibungen, beaty Bedner in Athen Erfolg hatte.[ Dieling et &0Q0), 87f]
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Kein Blatt vor den Mund nehméedeutet, seine Meinung frei und ungeschminktuer. Im
Phonetikunterricht kann es didaktisch nutzlich sein Blatt vor den Mund zu nehmen.
Beispiel:Der Kursleiter will die Unterschiede zwischen ] und [b, d, g].

packen- backen, tanken-danken, Kern-gerriDieling et al.(2000),89]

0 Eine Kerzenflamme
Ein wenig umstandlicher ist es, die BehauchungHiife einer Kerzenflamme zu demonstrieren,
die flackert, wenn behaucht wird, und die sich hlmdwegt, wenn die Behauchung fehilt.
Die Kursteilnehmer suchen selbst hierbei die ,, KéaaOrter*:

Tannenbaum- Paket- Papier- Puppe....... (Dieling et al.2000, 89)

» Taktile Hilfen

Die Hande konnen helfen, phonetische Ablaufe betniskontrollieren. Mit den Handen kann
man also das Sprechen (Artikulieren) bei sich séilbden.

0 Mit den Handflachen
Das[h] ist fir manchen ein schwieriger Laut. Vielleichifthier das ,Hauchspiel“. Man
simuliert, kalte Hande zu warmen , hélt sie vor femd, haucht in die Handflachen, spirt den
Hauch auf der Haut, kommt so spielerisch zum Haauwthl
Beispiel:[h]: Hallo, hier, haben Heft, heifen,herzlich
Ubrigens: Mit der Kerzenflamme und dem Spiegel gshauch.

o Mit den Fingerspitzen
Mit den Fingerspitzen lasst sich die Resonanz tdem8lippen am Kehlkopf ertasten,z.B.beim
stimmhatfters [z]: Sofie, Sarah
Dagegen fehlt die Resonanz beim stimmlosési: Klaus, Julius (Dieling et al.2000,90).
Auch derlch- Laut ist durch Fingerspitzenkontakt am Kehlkopivhest zu machen. Der
Unterschied ist spurbar bei der Gegenuberstellamjch- Laut und([j].
[¢]: ich, nicht, richtig, natlrlich, glicklich, méch{iHR UND WIR Band I; E. 3; T.B. S.30)
[i]l: ja, Januar, Japan, jetzt, jemand, jeder, jung{IHIR UND WIR Band II; E.4; T.B.S.42)
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o Ein Finger am Mittelkinn
Derlch-Laut [¢], der allgemein als schwieriger Laut gilt , kannlaudt Hilfe dieser Methode

eingefuhrt werden.

» D-Erweiterung
Dieser Teil hat als Ziel die Vorbereitung der Khpgkannte deutsche Lesetexte ( Interviews,
Briefe, leichte authentische Texte) zu verstehenGegensatz zu den A-Texten (=Basistexte)
brauchen hier die KT nicht jedes Wort bzw. jedersdwuck in ihren aktiven Wortschatz zu
integrieren. Sie sollen vielmehr die Gelegenhdialten, Textinhalte zu verstehen und zu den
angesprochenen Themen selbst Stellung zu nehmédrexie sind primér keine
Unterrichtsmaterialien zu langen Grammatik- und &hatzibungen.
Als Methode erhélt der KT Gelegenheit, nach Einfihrung inTiematik sich mit dem Text zu
befassen (z.B. Stillekttire). Dabei wird erst @Gdgbalverstandnis gesichert, ehe die
Aufmerksamkeit des KTs auf Details gelenkt wird.
Die Textaufgaben(Textbuch, Arbeitsbuch) erhalten dabei eine zéBadeutung: durch ihren
progressiven Anstieg des Schwierigkeitsgrades dardKT zur Texterschlfgung im
Klassenunterricht geflhrt.
D- Texte sind keine Vorlesetexte; im Vordergrunehsiicht die Ausspracheschulung, sondern
die Textarbeit. Deshalb sollte das laute Lesen nur vereinzetlgeh;stilles Lesenvon

Textabschnitten gilt alkonzentrierte Vorbereitung zur L6sung von Textaufgaben.

» E-Informationen
Das Lehrwerk IHR UND WIR bietet in allen Lektionsahnitten landeskundliche Informationen
an. Die E-Teile sind aber speziell fir die Vermitiy von ,, Deutschland- Kenntnissen* verfasst,
damit der KT neben Wortschatz, Grammatik und Phk@eich etwas tUber deutsche
Zivilisations- und Kulturgeschichte erfahrt. Der Ishllte gerade in die 4e- und die 3é — Klasse
die Landeskunde verstarkt vermitteln; d.h. er ndie<€-Teile in seinen Unterricht integrieren,
um Uber den formalen Sprachunterricht hinaus denB&Jiswissen zu vermitteln. Die E-Teile

sind besonders illustriert und dokumentiert; siedmdadurch einen hohen Informationswert.
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Die KL sollten aber auch verstarkt die dazu vgtéa Ubungen im Unterricht behandeln

( Hinweis am jeweiligen unteren Seitenrand-aufl... im Schulerarbeitsheft). Die Ubungen
helfen dem KL einerseits, die erworbenen Landes&keantnisse zu kontrollieren, andererseits
auch, Sprachstrukturen zu reaktivieren.

Da die Ubersicht einige Liicken aufweist ( bes. lam& 1) oder die angebotenen Ubungen etwas
.mager” ausgefallen sind (IHR UND WIR 3, Einheit &bllte sich der KL hier selbst mit eigenen

Ubungen helfen.

2.3.4. UBUNGSFORMEN

Die Ubungen im Textbuch und im Arbeitsheft sindi@rschiedener Form gestaltet.
- Im Textbuch: Fir die Ubungsstrukturen stehen imama Anfang Mustersatze und manchmal
ist der erste Satz von der Aufgabe schon fertige Bl ergdnzen die Licken nach den
Mustersatzen.
z.B. Band 1, Einheit 4, S. 40, nr 2:
_Wem schenkst du was?
-Ich schenke ( das Kind) eine Puppe. — Ich schenke dem Kind eine Puppe.
-Ich schenke ( der Freund) eine Kassette.........
Aber sie miussen auf die Wortstellung und auch diesrStrukturregel gut achten.
z.B. Band 3, Einheit 1, S. 8, Nr 3.2
_Holger geht heute nicht zur Berufsschule, sondé&nnt zum Werk.
*Geht Holger heute in die Schule?
— Nein, ..., ... (zur Firma fahren).
Fur die Textubungen ( Zeitungstext, Brief, Auszug @&inem Buch....) werden die Lernziele
(kommunikative und interkulturelle Kompentenz) &h¢. Die Fragen sind: richtig oder falsch;
steht das im Text/ wo steht das im Text; was sieduhterschiede und Ahnlichkeiten; gibt es in
deinem Land....... / wie ist das in deinem Land....)
Im Fremdsprachenlernen betrachten die KT die Ukmrsg als interessante Ubung. Deshalb
finden schon die KT in der Anfangerklasse Uberseggiibungen ins Franzosisch. Dies aktiviert
den Wortschatz und die Motivation der KT.

z.B. Band 1, Einheit 3: Nina schreibt einen Briefilare Klasse in Kiel.
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- Im Arbeitsheft: man stellt fest, dass die Ubungsfen sehr kommunikativ und interkulturell
entweder die Struktur- oder die Textibungen sindbgrsetzung- Satzbildung...). Aber die
Textibungen im Band 3 sind bemerkenswert, weitl@eHauptziele des Lehrwerks gut behalten.
z.B. Band 3, Einheit 4, S. 39, nr 20:

Thema: Die Jugend von heute: die Aufgabe sgmigert den Fall in Deutschland und als
Frage ist die Situation bei uns mit der personkchiinung.
Wenn im fremdsprachlichen Deutschunterricht ,Beféinig zur Kommunikatiort* erreicht
werden soll, dann reichen die traditionellen Ubdiogaen- wie z.B. Einsetz- und
Umformungstibungen. Liickentexterganzungen- nichtaaglieses Lernziel zu
erreichen. Das Problem liegt darin, was fir einetgjp Aufgabe muss der KT erledigen.

Hunfeld/ Neuner I6sen dieses Problem:
. um passende Ubungsformen zu bestimmen, miisseachsi sprachliche Handlungen aus der
Alltagsrealitat analysiert und kommunikativ relet@Aufgabenstellungen formuliert werden.”
( Hunfeld/ Neuner, 1993, 103)

2.4. FAZIT

Dieser Teil spricht tber das Lehrwerk .lhr und Widessen Lernziele kommunikative und
interkulturelle Kompetenz sind. Mit diesem Lehrwerkverden die traditionellen
Sprachfertigkeiten: Horen, Sprechen, Lesen undedadm neu formuliert.

Jetzt wird es zum kreativen Lernen durch die Fandgvon Denken, Sprechen und Schreiben.

" Hunfeld /Neuner 1993, 92: ,Befahigung zur Alltagemunikation“ bedeutet, dass man mit Hilfe der
Fremdsprache die Gesprachspartner verstehen, Radid-ernsehsendungen verfolgen und Zeitungen lesagn
kann.
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3. DIDAKTISCHE HINWEISE

3.1. UNTERRICHTSVORBEREITUNG
3.1.1. INHALT EINER UNTERRICHTSVORBEREITUNG

LERNZIELE

Die erste Frage, die die Lehrkraft bei der Untétseorbereitung beantwortet: Weallen die KT

lernen?
Der Unterricht orientiert sich an Lernzielen. Zjelen Unterricht ist es, dafir zu
sorgen, dass der KT am Ende der Stunde ,weiter“ist als zu Beginn der
Stunde:

.die angestrebte Veranderung kann z.B.darin bestatess der Lernende nach dem Unterricht etwas
weiss, was er vorher noch nicht wusste; dass emsekann, was er vorher nicht konnte; dass er eine

Haltung gegenlber einem Thema, einem Problem uewninemt, die er vorher so nicht einnahm.”
(Bimmel et al. 2003, 30)

Fur die angestrebte Veranderung im Lernenden bemaz den Begrift.ernziel.

Aber bei der Unterrichtsvorbereitung muss der Klprazise Fragen beantworten: was ist die
Ausgangslage?Jnd dann was ist das Lernzi€l?

Nach Heinrich Schiffer unterscheidet mafobale Lernziele und Teillernziele Globale
Lernziele sind z.B. , die Fertigkeit Schreiben vesbern“ oder ,, die Sprechfertigkeit erweitern®.
Und Teillernziele sind z.B. ,, einen Dialog auswendorspielen kdnnen* , ,, den Wortschatz zum
Thema Markt erweitern* , , Personalpronomen richéigwenden kénnen®. In einem Wort
kodnnen sich Lernziele beziehen auf:

Kenntnisse dh. wir méchten erreichen, dass die KT nach detetdichtsstunde etwas wissen,
was sie vorher (so) noch nicht wussten. Ein LetnmeBereich Kenntnisse kdnnte zum Beispiel
so lauten: ,der KT kann bei den folgenden Verbegeden, welchen Kasus sie regieren:
antworten, gehdren, danken gratuliete®der, auf landeskundliches Wissen bezogen: ,Kier
kann auf einer unbeschrifteten Landkarte Deutsdsladie folgenden Flisse identifizieren:

Rhein, Main, Elbe usw.*

12 Bimmel Peter et al. 2003, 171: Ziel, das sichMénsch fiir sein eigenes Lernen setzt bzw. das die
Lehrmaterialien/ der Lehrplan anstreben. Nebereaikgjnen Lernzielen (z.B. Schiler sollen selbstandidkritisch
denken lernen) gibt es fachliche Lernziele ( ziB.®chiler sind in der Lage, auf Deutsch nach desg Wi fragen)
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Fertigkeiten, d.h. , wir mdchten erreichen, dass die KT nach Weterrichtsstunde etwas
konnen, was sie vorher noch nicht konnten. Ein tiefnm Bereich Fertigkeiten kbnnte zum
Beispiel so lauten: , der KT kann in einem Rolleesein Kaufgesprach am Kiosk fuhren und
dabei die Formich mdchte+ Akkusatikorrekt zum Thema Ausgehen einen interkulturellen
Vergleich zwischen dem eigenen Land und den deutdasprachigen Landern anstellen.” Oder
» der KT kann die Techniken des intekulturellen §leichs zwischen dem eigenen Land und den
deutschsprachigen Landern anwenden®.

Haltungen, d.h. , wir mdchten erreichen, dass die KT naahUtgerrichtsstunde etwas fihlen,
finden oder wollen, was sie vorher (so) noch niétitlen, fanden oder wollten, dass sie ihre
Haltungen (Einstellungen, Attitiden) gegeniber Mbes, Problemen usw. &ndern. Ein
landeskundliches Lernziel im Bereich der Haltung@nnte etwa so lauten: , Die Lernenden
haben das stereotype Bild, das sie moglicherweiseder * Unfreundlichkeit der Deutschen,
besonders Auslandern gegeniiber haben ’ relativiert*

Die Unterrichtsvorbereitung ist eine Planung dertddichtsstunde. Der KL muss auf diese
folgenden Entscheidungen bei der Unterrichtsvorherg gut achten: ,, Schuler, die motiviert

sind, lernen besser” (Bimmel und al.: 2003, 155)

LERNAKTIVITATEN

Das ist nach der Festlegung des Lernziels die ewerage, die der/ die KT(in) bei der
Unterrichtsvorbereitung beantwortet, die Frage ndeh Lernaktivitaten der KTWas missen/
sollen die KT tun, um das Lernziel zu erreichen?”

Menschen koénnen im Prinzip aus jeder ErfahrungelernJede menschliche Aktivitdt kann
deshalb zur Lernaktivitdt gemacht werden, sBh etwas ansehen, ein Problem I6sen, etwas
aufschreiben, Informationen ordnen, etwas entwerfeagen beantworten, erklaren, benennen,
identifizieren, zeichneasw. Allerdings: Nicht jede Lernaktivitat fihrt iedem Menschen zu
den gewinschten Lernziele. Nicht jeder Mensch leanf die gleiche Art und Weise.
Lernaktivitdten sind deshalb so auszuwahlen, d@ssigen bestimmten Lernenden so effektiv
wie moglich zum Lernziel fihren.

In einem Wort spielen die KT die wichtige Rolle feiLernprozess. So nennt man schuleraktiver

und schulerzentrierter Unterricht: d.h. , den Sehigkelbst méglichst viele Handlungen verrichten



39

zu lassen. Er soll ja schiiech auch das Lernziel erreichen und an ihm sabidaehtbar sein, ob
es erreicht ist“ ( Bimmel et al.: 2003, 43).

Nachdem der KL bei der Unterrichtsvorbereitung Hemziel und die Ausgangslage bestimmt
und sich fur bestimmte Lernaktivitdten der KT ehteden hat, kann die nachste Entscheidung

getroffen werden.

SOZIALFORMEN

Die nachste Entscheidung betrifft die Frage nachSlezialfornenWie arbeiten die KT, um das,
was sie tun, moglichst effektiv zu tun? Arbeitenirsiividuell, in Gruppen oder...?

Die Sozialform, die bei der Unterrichtsvorbereituggwahlt wird, ergibt sich ziemlich
konsequent aus dem Lernziel und den Lernaktivitaten

Bestimmte Sozialformen helfen besser, das Lernzal erreichen, als andere. Die
Materialauswabhl ist dann von untergeordneter Bedeyt

Ubungen, bei denen die ganze Klasse gleichzeitfpgiriner- oder Gruppenarbeit beschéftigt ist,
sind effektiver als Ubungen, bei denen immer norkT einzeln tibt. Bedenken, die manchmal
von Lehrerseite gegen Partner-oder GruppenarteiGatialform beim Uben ge@ert werden,
sind:

- der/ die KL(in) verliert die Kontrolle dariberas die einzelnen KT machen.

- wenn die KT Fehler machen, kdnnen sie nicht goert werden. Fehler kdnnen sich so schnell
einschleichen. (Vgl. Bimmel und al. 2003, 119).

MATERIALIEN

Materialien kdnnen ein Buch, Dialog, Stadtplan, tHé&folie, Fotokopie, usw. sein; d.h. eine
Ubung kann z.B. auf einer Kassette sein, im LeHnpaaf einer Folie, an der Wandtafel oder auf
einer Fotokopie.

Die folgende Frage lautet: woran/ womit werden b#tivitdten ausgefuhrt?; d.mit welchem
Material wird gearbeitet.
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MEDIEN/ HILFSMITTEL

Jetzt lautet die Fragaielche Medien/ Hilfsmittel (z.B. Rekorder, Buchearten , Folien)
braucht der/die KT(in)?

Hilfsmittel/ Medien sind die Trager oder Verstarkdar Materialien. Aber es gibt Faktoren bei
der Wahl der Medien/ Hilfsmittel.

DIE ROLLE / AKTIVITAT DES LEHRERS/ DER LEHRERIN

Das ist die letzte Entscheidung, die der/ die K)rgei der Unterrichtsvorbereitung triffivas

muss ich selber als KT(in) im Unterricht tun?

Dieser Schritt steht ganz am Ende, weil es um schiiid handlungsorientierter Unterricht geht;
»d.h., dass Schiller tatig sind: Lernen durch tun“ ( Bimmel et al.(&) 52)

Deshalb spricht man auch Uber tollen Unterricheipkr schweigt und alles spricht, das ist toller

Unterricht”. Die Frage darf also nicht sein: waschmich als KT(in)? Sondern:Was bleibt mir

als KL(in) noch zu tun, wenn ich auf die oben bestiene Weise meinen Unterricht geplant

habe. Es ist wichtig, dass der/ die KL (in) sichder Unterrichtsvorbereitung auch tberlegt, wie

viel Zeit der/ die KL(in) fur die einzelnen Lernaktaten verwenden will.

3.1.2. LERNPHASEN

Diese Entscheidungen bei der Unterrichtsvorbergitgentiigen noch nicht, um eine Unterricht
planen zu kdnnen, in dem die KT die angestrebteniele auch tats&chlich erreichen.

Unterricht lasst sich in einzelne Phasen einteilerdenen der Lernprozess der KT ablauft. Jede
einzelne Phase hat ihre eigenen Lernziele, Lewitken, Sozialformen, Materialien, Medien/

Hilfsmittel und Lehreraktivitdten. Die vier Phasen Unterrichtslernprozess sind: Einfiihrung,

Prasentation, Semantisierung und Uben.

EINFUHRUNG

Hier versucht der/ die KL(in), die KT fur das, waie lernen sollen, zu motivieren ( Vorkentnisse
der KT aktivieren) , sie neugierig zu machen aid, degas kommt: ,Schiuler, die motiviert sind,
lernen besser® (Bimmel et al. 2003, 155). Auch witer Text, der in der nachsten Phase

prasentiert werden soll, vorentlastet. Die Worthgr/ die KL(in) an die Tafel schreibt, sind
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Schlisselwdrter. Wenn den KTn diese Worter bekaimat, ist es fir sie leichter, das Gespréach,
das sie in der ndchsten Phase horen, zu verstefoeméationen Uber die Sprecher, tber das
Gesprachsthema und Uber die Gesprachssituatierchgdrn ebenfalls das Horverstehen (d.h.
Kontext erklaren) . In einer normalen Unterrichisste von 50 bis 60 Minuten sollte die

Einfuhrungsphase nicht zu lang sein ( Bimmel e2@03, 156).

PRASENTATION
In der Prasentationsphase wird ein neuer Texeptiést. Es geht darum, dass die KT den Text

global verstehen:

.in dieser Phase ist es in der Regel nicht sinnvdlis Detailverstandnis zu (berprifen; die

Uberprifung des Globalverstandnisses; d.h. der tigsten Informationen oder des roten Fadens

reichen erst einmal vollkommen aus*

( Bimmel etal. 2003, 72)
Es kann sich entweder um einen Lesetext handedn ooh einen Hortext. Der/ die KL (in)
behandelt nicht eine neue Grammatikregel oder Néader. Das kommt nach der Prasentation
in der folgenden Phase.
+ PRASENTATIONSTECHNIKEN

0 Charakterisierung der Techniken (zur Uberpriifung)@mbalverstandnisses)

Inhalt des Hortextes wiedergeben;

Textverstandnis Uberprifen/ sicherninhalt mindlich wiedergeben/ Inhalt der Abscheitt
Richtige Losung ankreuzen zusammenfassen durch Formulierung von Ubersehrift
Selektives Lesen, d.h. bestimmte Informationen usmachen/ dem Hortext bestimmte

Informationen entnehmen und diese auf Bilder Gbgéen.

o Techniken, um zu kontrollieremmb die KT den présentierten Text global verstande

haben
- Schon wahrend der Prasentation kdnnen KT dazieragg werden, gezielt zuzuhdoren/
mitzulesen. Hier sind ein paar Beispiele von Aufgahliie dazu geeignet sind:
Sind die Behauptungen richtig oder falsch.
Bring die Satze in die richtige Reihenfolge.

Wer sagt was? Kreuze bitte an.
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- Nachdem die KT den Text gehdrt oder gelesen hatied z.B. die folgenden Kontrollaufgaben
maoglich:

Mehrfachwahlaufgaben

Textsalat: Absatze des Textes werden durcheinargibracht Die KT missen den
ursprunglichen Text wiederherstellen.

Schema ausfulllerfwer) tat was? Wann? Wo? Wie? Warum? Mit welchegeknis?)
Inhaltsfragen zum Text

Bilder zum Text so ordnen, dass sie dem Textienéprechen

Zuordnungsubungén/gl. Bimmel et al. 2003, 159ff)

SEMANTISIERUNG"
Nach der Prasentation haben die KT den Text ( htith) global verstanden, d.h., sie wissen,
worum es im Text geht. Der Text enthalt neue Wduted neue Strukturen, haben sie noch nicht
alles verstanden, was sie verstehen sollen odehtericin dieser Phase geht es darum, neue
Worter und Strukturen, deren Bedeutung den Schimean nicht klar ist, zu behandeln: d.h. zu
semantisiereff.

 SEMANTISIERUNGSTECHNIKERhach: Bohn 1999 zitiert von Bimmel et al. 2003,

161)

Man kann nichtsprachliche und sprachliche Erklaswegahren unterscheiden.
Nichtsprachliche Erklarungstechniken
- Piktogramme
- Andere Zeichen
- Zahlen
- Bildliche Veranschaulichung

- Gegenstéandliche Veranschaulichung: der/ die Kl{@gt einen Gegenstand

13 Bimmel Peter et al. 2003;172: bei der Semantisigmird die Bedeutung unbekannter Wérter, Redehitid
Séatze ermittelt.
4 Bimmel Peter et al. 2003; 80: semantisiereftheie Bedeutung(von Unbekanntem, Unverstandenemijteln,
Unverstandenes verstehen. Die KT sollen nicht akkestehen. Sie sollen so global wie méglich undetailliert
wie notig verstehen, und zwar auf zwei Ebenen:

e auf der Wort- und Satzebene;

» auf der Textebene
Auf der Wort- und Satzebene geht es darum, die drt erkennen und aus dem Kontext zu erdedtiedie flr
das globale Verstandnis des Satzes(und des Texie#)g sind.
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- Gestik/ Mimik/ Pantomime
- Klangbilder: Bestimmte Wortbedeutungen werdenchdudie Imitation von Gerauschen

erkennbar,z.B. pfeifen, zischen.

Sprachliche Erklarungstechniken
Einsprachige
- Erklaren durch den Kontext
- Hinweis auf bekannte Worter:

= Synonyme, z.B. Blicherei- Bibliothek

= Antonyme, z.B. Tag- Nacht, hell- dunkel

=  Wortbildungskenntnisse, z.B. vitaminreich, kaloaen

» Reihen, z.B. laufen- traben- rennen- sprinten
- Logischer Bezug:

= Hierarchisierung, Gruppenbildung, z.B. Bdume- Kiekirke- Fichte

» Analogien, z.B. Zucker-$i+ Pfeffer- scharf

» Gleichung z.B. eine Woche= 7 Tage
- Umschreibende Erklarung:

= Definition: z.B: eine Brille ist ein Hilfsmittel,m besser zu sehen

» Beispielsatze: Messer, Gabel, Loffel sind Besteck

= Paraphrasen, z.B. bunt: etwas hat mehrere Farben
Zweisprachige
- Ubersetzung: haufig wird die Semantisierung neei Ratespiel, wobei die Losung, die die KL
zufriedenstellt, die Ubersetzung des einzufiihrentidortes ist, von einem oder mehreren
Schulern in die Klasse gerufen wird. Oft greifere d{L bei ihrer Erklarung auf andere
unbekannte Worter zurlick, oder sie verwenden grarsoha Strukturen, die noch unbekannt
sind. Oder aber die Erklarung bleibt unscharf, assddie KT die Bedeutung erst wissen, wenn
die Vokabel oder der Text Ubersetzt wird. (Vgl. ktedh Schiffer, 29)
- Wortahnlichkeit zwischen Mutter- und Fremdsprache
- Wortéhnlichkeit zwischen erster und zweiter Frepreche:
z.B. Sonne= sun; Vater= father

- Internationalismen: z.B. Restaurant, Baby...
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Die Semantisierungsphase muss sehr schnell semt B&annen die KT die neuen Woérter und
neue Struktur mehr Uben: , verwenden Sie die Zeig Sie dadurch gewinnen, fur die
Anwendung der neuen Worter bzw. fir die Phase deweiteren Assimilierung’
(Schiffer, 30).

UBEN

In der Ubungsphase lernen die KT, die neuen sgchem Mittel, die vorher eingefiihrt,
prasentiert und semantisiert werden, selbst zuageben. Da nichts dauerhaft gelernt wird, was
nicht gelbt wird, kann man diese Phase als dietigste Phase des Unterrichtsgeschehens
bezeichnen. Sie erfordert auch die meiste Zeit.

Die Ubungsinhalte lassen sich in zwei Gruppen #arte

- Ubungen, in denen es um die kommunikativen Hegttgn geht

- Ubungen, in denen es um Teilfertigkeiten geht.

Bei Teilfertigkeiten geht es zwar auch um wichtigspekte sprachlichen Handelns. Die
Beherrschung einzelner Teilfertigkeiten, wie z.Br &echtschreibung, reicht aber nicht aus, um
kommunikativ handeln zu kénnen. Mit der gezieltebublg von Teilfertigkeiten wird die
Fahigkeit zum kommunikativen Handeln vorbereited anfgebaut.

Die Unterscheidung von Teilfertigkeiten und Ferégkn ist auch deshalb wichtig, weil damit
deutlich und bewusst wird, dass man nicht beim (\omm Teilfertigkeiten stehen bleiben darf.
So genigt es zum Beispiel nicht, viel Grammatikiben, wenn wirkliche Sprechfertigkeit und
Schreibfertigkeit erreicht werden sollen.

Die KT mussen nicht alle eingefuihrten prasentietad semantisierten Worter in Gesprachen
oder schriftlich auch selbst produktiv gebraucHgsi. manchen Wortern reicht es, wenn die KT

sie nur verstehen. Bei neuen Wartern unterschendet zwei Kategorien.

Rezeptiver Wortschatz

Worter, die die Schiiler nur verstehen sollen, waareinen Text lesen oder héren (Bimmel et al.
2003, 172)

Fur den rezeptiven Wortschatz kommt es darauf ass der KT das neue Wort von jetzt an auch
in anderen, neuen Kontexten wiedererkennt unddacim an die Bedeutug erinnert. Es gibt zwei

Wege, dieses Lernziel zu erreichen.
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* Inzidentelles Lernen
Das bedeutet: der KT behalt neue Worter ohne deAbrtschatziibungen allein dadurch, dass
er diese Worter oft liest oder hort. Viele neue Wowerden auf diese Weise gelernt.

= [ntentionales Lernen
Das bedeutet: der KT pragt sich die neuen Wortdrilre Bedeutungen ein, indem er gezielt mit
diesenWodrtern Ubt. Man kann Wortschatz mit zweidpigen Woérterlisten( alphabetisch oder
auch mit verwendeten Beispielsatzen) lernen.
Das Lernen von Beispielsatzen im deutsch- muttactpichen Vergleich ist auf jeden Fall
sinnvoller als das Lernen von Einzelwdrtern unchrkaneben anderen Wortschatziibungen- das

Behalten von Wortern unterstitzen.

Produktiver Wortschatz

Worter, die die KT in gesprochenen oder geschriebemexten selbst verwenden sollen.
(Bimmel et al. 2003,172).
Beim produktiven Wortschatz sollten die KT sich iMokabelheft Notizen machen oder

Vokabelkarten anlegen, die etwa so aussehen kénnen:

Vorderseite Ruckseite

Das Gepéack Das Gepack= bagage

Das Gepéck liegt noch im Kofferraum

Gepacksticke:

Koffer

Tasche

Rucksack

Auf der Vorderseite steht dann das Wort, um dageés, und ein Beispielsatz mit dem Wort in
einem mdglichst eindeutigen Kontext. Auch Wortzussensetzungen (z.B. das Gepackstick),
Wortfelder ( z.B. Gepéackstucke: Koffer, Tasche, l&ack) oder abgeleitete Worter konnen auf
der Vorderseite stehen. Auf der Riickseite stehindittersprachliche Ubersetzung des Wortes.

Die produktiven Fertigkeiténin der Ubungsphase

> Bimmel et al. 2003,170: die produktiven Fertigkaisind Fertigkeiten, bei denen Sprache aktiv pttziert
werden muss, also: Sprechen und Schreiben (im Gagernu den so genannten rezeptiven FertigkeitearHind
Lesen.
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Am Ende der Ubungsphase sollen die KT gelernt hadiarbestimmtes Gesprach (z.B. nach dem
Weg fragen/ den Weg beschreiben) selbst zu fuhdar einen bestimmten Text (z.B.eine
Ansichtskarte aus dem Urlaub) selbst zu schreilen. vorher eingefuhrte, prasentierte und
semantisierte Text hatte vor allem die Funktiom E&n ein Modell zu bieten.

Aufbau der Ubungsphase

Es gibt ,leichte und schwere* Ubungen. Es gibt zéroduktive Ubungen, in denen die Sprache
nur reproduziert wird, und produktive, in denen &€& selbst Sprache produzieren. Es gibt
geschlossene Ubungen: hier gibt es nur eine riehtig'sung (z.B. ,Erganzen Sie:
Entschuldigung, wie komme ich ... Bahritipf

Und offene Ubungen, die mehr als nur eine Losursgiadien (z.B. , was sagt B?* ,Adallo, wie
geht's? - B: ...")

Von formorientierten Ubungen spricht man, wenn Idie sich vor allem auf die Sprachformen
(neue sprachliche Mittel, grammatische Richtigkdijnzentrieren und weniger auf den Inhalt.
Bei den inhaltsbezogenen Ubungen geht es um iidhatiAussagen (z.B. : ,was meinen Sie?
Fuhren Sie den Satz weitidir gefallt dieser Text, weil")

Bei stark gesteuerten Ubungen wird den KTn genageszhrieben, was sie machen sollen, und
in der Regel gibt es bei solchen Ubungen auch imereinzige korrekte Losung (z.B.: ,schreiben
Sie mit Hilfe folgender Worter eine Einladungéchster Mittwoch, mein Geburtstagsfest, 16
Uhr, herzlich einladet). Bei weniger stark gesteuerten Ubungen gibt eshWMidglichkeiten fir
die KT; d.h. hier gibt es wenige Vorgaben, die d&Tf mehr Moglichkeiten zu eigenen
Losungen lassen (z.B. : ,du hast bald Geburtstapl&dst deinen Freund/ deine Freundin ein.*)
[Vgl. Bimmel et al. 2003,95,172).

Am Anfang der Ubungsphase kann der KT nicht gleadig sowohl auf die sprachliche Form als
auch auf den Inhalt seiner Spracpeéiungen achten. Er kann also nur eine Sache magiekn
nicht zwei Sachen gleichzeitig. Das ist der Hauptdr warum am Anfang der Ubungsphase
meist Aufgaben eingesetzt werden, die von den K&rangen, sich auf die korrekte sprachliche

Form zu konzentrieren.
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3.1.3. SOZIALFORMEN

In einem kommunikativen Unterricht hort Sprachvemdung nicht bei ( Fremd-) Rollenspiel
auf; vielmehr strebt jede Ubungsphase hin zu au@moKommunikation des Lerners in der
Zielsprache. Eine solche (fast) genuine Verwenddeg Zielsprache kann aber nur dann
eintreten, wenn die Kursteilnehmer untereinandee gersonliche Beziehung aufgebaut und
dadurch ein echtes Interesse daran haben, sichdeinenitzuteilen.

Der Aufbau solcher Beziehungen kann unter anderemchdbestimmteSozialformen und
Ubungsformen gefordert werden, die deshalb im kommunikativen aSpunterricht einen
besonderen Stellenwert haben.

Unter denSozialformensind PartnerarbeitundGruppenarbeibesonders geeignet.

Partnerarbeit

Unter Partnerarbeit versteht man Arbeit in Zweiepgren. Sie ist besonders geeignet fur die
Erprobung und Einlbung von Kurzdialogen und zurungsvon strukturbezogenen Aufgaben
und Ubungen. Der Kursleiter sollte unbedingt dammiften, dass die Partnerzuordnungen immer
wieder wechseln.

Gruppenarbeit

Das ist eine Arbeit in kleinen Gruppen von drei bisr Kursteilnehmern.Sie ist besonders
geeignet fur Planspiele und Simulationenjexdem fir Texterarbeitung und freiere schriftliche
Textproduktion.

Besonders geeignetgdbungsformen sind Spontandgerungen (z.B. zu den Einstiegsseiten),

KettenlibungenindLernspieleverschiedener Art.

Spontanayerungen

Zu Bildern, Grafiken, Kiirzest-Texten werdenp&uungen gesammelt (auf Wandtafel oder Folie)
und geordnet, vielleicht auch gewichtet.

Kettentibungen

Ein Kursteilnehmer richtet eine Frage oderpdmng an einen von ihm gewéhlten anderen
Kursteilnehmer; dieser antwortet und fragt danmessieits einen von ihm gewéhlten dritten
Kursteilnehmer usw.

Lernspiele

Kartenspiele (mit Bild- oder Textkarten), Planspjedimulationen, Ratespiele.
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3.1.4. DARSTELLUNG EINER UNTERR

ICHTSVORREITUNG

IHR UND WIR BAND 1 ; EINHEIT 3:der Geburtstag

Zeit | Lernaktivitaten |

Lehraktivitaten

EINSTIEGSPHASE dient a) der Aktivierung des sprachlichen und itichen Vorwissens
b) dévrstrukturierung des Themas der Lektion.
Vgl. (Gerdes et al. 1992:34f)

Ziel: die KT kénnen Uber ein Geburtstagsfest sprechen.

10

Ho6ren zu und beobachten die Bilder.

aus ( der Satz unter dem Bild hilft ihnen
dabei). Oder sie ratseln und beantworte
die Frage muttersprachlich.[Plenum; T.H
S.25]

z.B.Das ist Adama.

Ein(e) KT(in) antwortet und dann stellt &
sie dieselbe Fragéch habe am....
Geburtstag und dyPartnerarbeit oder
Kettentibung]

Ein(e) KT(in) antwortet d.h. erzahlt
seine/ihre eigene Erfahrung(auch
muttersprachlich).Er/sie muss zum Ziel
kommen , damit Schlisselwdrter vder
Einladungsbrief, einladen, herzlichen
Gluckwunsch, das Geschenk, der
Geburtstagskuchen, spielen, essen und
trinken( muttersprachlich) genannt
werden.

Horen zu, lesen nach(Buicher auf), sings

Dann sprechen die Schiler Vermutungerz.B. Wer ist das?

Fragen stellen:

Was ist das?
nWas sagen Adama und Leki?
B Was machen Adama, Markus und Nina?

Antwort an die Tafel schreiben(Stichwdrte

riVeitere Fragen stellen, die personlichen
Bezug herstellen.
z.B.Wann hast du Geburtstag?

Frage stellen:

Neue Worter auf Deutsch an die Tafel
schreiben.

Zusammenfassunglina hat Geburtstag. Si
organisiert eine Party und schreibt eine
Einladung. Hier gratulieren Leki und
Adama. Und sie spielen zusammen.

2N

z.B. Wie organisierst du dieses Fest/ Party~

)

D
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mit.[Plenum, T.B.S. 3C-Elementq

UberraschungGeburtstagslied

abspielen[Kassettenrekorder]

PRASENTATIONSPHASE: die KT verstehen den Text global.
Ziel: die KT kénnen einen Einladungsbrief schreiben.
Gesprach 1;A-TEXT

15

Horen zu (Buch zu)[T.B. S.26]

Die KT erzédhlen, was sie verstanden

haben[Rollenspiel]

Ein(e) KT(in) erzahlt mit Hilfe der Frage
des/der KL(in).

Vergleich ihrer Vermutungen tber das

Gesprach ( Buch auf).

Gespréach von 2 oder 3 KTn vorspielen.

[Kleingruppe oder Partnerarbeit]

Die Kassette vorspielen lassen:

Was habt ihr alles verstanden?

nWenn die KT(in) zu wenig verstanden
haben, den Dialog noch einmal horen lass
Habt ihr jetzt mehr verstanden?
Was macht Adama?
Was sucht Markus?

Kann Adama kommen?

Hattet ihr das auch so?Wer hat eine ande
Losungen?[Wenn KT andere Losung finde
l&sst der/ die KL(in) noch einmal Gespract
héren und Pausetaste benutzen, wo KT

etwas anderes gehdort haben]

Aussprache kontrollieren.

en:

re
N,
nl
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SEMANTISIERUNGSPHASE: die KT verstehen bestimmte Lexik und bestimmte l&tmen

aus dem Text.
Vgl. (Aufderstrge et al.1992:12f)

Ziel: die KT kdonnen die unbekannten und neuen Woérter Gleburtstagsfest gut verstehen.

30°

-Sich Notizen machen ins Ubungsheft
( unbekannte Worter) [Einzelarbeit, Heft
Buch]

-Die unbekannten Worter erraten.

Worter mit muttersprachlicher oder
franzosischer Bedeutung oder falscher
Bedeutung nennen.

z.B.Morgen: ,matin”

Wissen um die wirkliche Bedeutung da:
Wort: morgerfins Heft schreiben)

[Plenum,Tafel]

Welche Worter hattest du nicht verstander

Und welche Bedeutung findest du dazu?

Diese muttersprachliche oder franzésische
Bedeutung aufgreifen und einsprachig auf
Deutsch erklaren (Beispiele oder Gleichur

oder Antonyme...)

sHeute ist Montag .
Morgen ist Dienstag.
-an die Tafel schreiben
-erklaren:Unterschied zwischen zwei

Worter, die dieselbe Aussprache haben.

Montag Dienstag
Heute morgen
8Uhr 12Uhr

der Morgen der Mittag

Ay %4

g
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UBUNGSPHASE:1) die KT entdecken die Grammatikregel.
Ziel: a- die KT kénnen die Regel von der Deklination Nesnens im Nominativ und Akkusatiy

entdecken.

b- die KT kdnnen den , doch- Satz" anwende
2)-die KT kénnen @Regel in Ubungen anwenden.
-die Herauslosuleg neuen Sprachmaterials( Wortschatz, Struktanes)
dem gegebenen Kontext und die Ubertragung auf eisaan Zusammenhang.
Ziel: a- KT kdnnen einen Satz mit einem Akkusativobfalden.

b- und einen Fragesatz mit einer Negaiicrtig beantworten.

1)B-STRUKTUREN

a)Satz gut beobachten[Plenum] Satz an die Tafel schreiben, wan- Form
30° , .
einzufuhren.

z.BWas suchst du?

==Ich suchadenBrief von Nina.

Antworten:der Brief Was ist der Artikel von Brief.
Nein Ist "den’Brief normal?
Die Funktion jedes Wortes auf Warum?

Franzosisch geben.

z.B.Ich sucheden Brief von Nina. Auf Deutsch:
S \% COD S: Nominativ oder Subjekt
V: Verb

COD: Akkusativobjekt

Die Regel selbst entdeckdrunktion des | Die Mustersatze vorlesaas konnt ihr
Wortes im Objekt: sagen?

M:der — den
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all

Fdie—— die JT.B.S28Nt%t
N:das — das
b) Satz betrachten und dann die Regel

selbst entdecken.

Satz an die Tafel schreiben:
Kommest dwnicht?

—Doch, ich komme.

2)TRANSFERPHASE

KT(in) A fragt: was suchst du?

B antwortet [Partnerarbeit]

Oder in Gruppen verteilen:

Gruppel: sammelt die Worter, die
Maskulinum sind.

Gruppe2: Femininum.

Gruppe3d: Neutrum.

[Gruppenarbeit, T.B. S.28'N a.q]
z.B.Ich suche ... Foto von Fatou.

Ein(e) KT(in) hebt sofort den Finger hog
(von Gruppe 3), das Hiidieses Wort ist
Neutrum.Und die anderen Gruppen sag
laut den Artikel:dasFoto.

Wenn es einen Fehler fir die den-Form
gibt, muss der/ die KT(in) das Heft eine
Blick auf das Heft werfen oder mit der
Tabelle darunter (auf Franzdsisch ) sell

kontrollieren.

Ubung zur Festigung: als
Zusammenfassung des Gesprachs N
spielen die KT dieses Gespréach
[Partnerarbeit, A.B. S.23N]

Weitere Beispiele geben und kontrollieren

Kontrollieren und Frage stellen. Hier ist dig

Gelegenheit fur die Kontrolle des Artikels.

st

AY%
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A.B. S.25 N4.1 und 4.3]

Frage und B antwortet]

a)Ubung zu ,den-Form* [Einzelarbeit,

b) T.B. S. 28 b)[Partnerarbeit: A stellt di

GESPRACH 2 UND 3dasselbe Verfahren wie beim Gesprach 1).Es gibtenEinstiegsphase,
Prasentationsphase, Semantisierungsphase und Uiasgs

z.B.Als Einstiegsphase kann man die Aussprache.lben

C-ELEMENTE: Phonetikiibungen als Einstieg machenfSpad sensibilisieren die KT.

Ziel: Laute:[h], [p], [It], [¢], [X]
Vgl. (Dieling et al.2000:64f)

Und dann suchen sie auch andere

Beispiele.

Wiederholen mit Gestik

Wiederholen und miteinander

kontrollieren [Partnerarbeit]

Wiederholen, was der/ die KT(in) macht

. Animieren: fur den Laut [h] lernt man mit

den Handflachen. Dazu hilft hier das
»-Hauchspiel“. Man simuliert, kalte Hande zu
warmen, halt sie vor den Mund, haucht in

die Handflachen, spirt den Hauch auf der

—

Haut, kommt so spielerisch zum Hauchlau

Hallo, hier, haben,Heft, heisen, herzlich.

Fir die LauteJp] und [t] braucht man die
Handflachen. Die Luft geht dartber hinweg
und ist kaum zu spuren:

Sranisch,Syort, Stick,sireng..

Die Laute [¢] und [x] kdnnen mit Hilfe eines

Fingers am Mittelkinn eingefiihrt werden:
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Gut horen und Uben

*Beim Laut [¢] befindet sich die
Zungenspitze im engen Kontakt mit den
unteren Schneidezahnen.Der KT versucht
diese Zungenposition nachzuvollziehen.
Unterstutzend wirkt dabei ein Finger am
Mittelkinn, der von afen die Stelle
markiert, an der sich die Zungenspitze inn
befindet:th, glucklich...

=Beim Laut [x] steht die Zunge in der
normalen Position. Der KT versucht diese
Zungenposition nachzuvollziehen:cay
acht, lachen...

Vgl. Helga Dieling et al. (2000:88ff);
Hartenburg et al. (1992/1993:30f)

Kassette noch einmal abspielen

D-ERWEITERUNG:KT verstehen authentische Texte und/ oder Fotes ddsselbe Thema.

Ziel: - Leseverstandnis

Val.

- die KT konnen uber ein Land berichten

Encarts des Programmes scolaires 2002-2003, 6f

. Deutsoth, Madagaskar

Als Uberraschung zur
Einstiegsphase:einen kurzen Brief an
einen Schulkameraden

schreiben.[Einzelarbeit]

die Bedeutung der neuen Worter mit Hil
des F-Teils (Worter und Ausdriicke).

[Gruppenarbeit, Fotokopie vom Brief im

Jede Gruppe liest den Satz und entdeckKT in Gruppen teilen

2 oder 3 Briefe verbessern.

[fe

en
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T.B.S.32 in Stiicke schneiden “Satz fur
Satz"]

Nach diesen Satzen kdnnen die KT die
Ubung machen [Gruppenarbeit, A.B.S.2
Nr 1]
Die Gruppe, der der wem den passends
Satz gehort, liest den Satz vor.
[Rollenspiel]

Jede Gruppe beschaftigt sich mit einem
Foto und sucht den passenden Satz
(Aufgabe losen)[A.B. S.30'N2]

Und / oder Fotos( A.B. S.29 und T.B.33
vergleichen.Titel von diesen Fotos gebe
[Gruppenarbeit:A: S.29/B:S.33]

Horen und Frage stellen

Vergleich zu Madagaskar (dasselbe

Thema)

Kontrollieren
9

» Ubung verbessern:

Was schreibt Nina in dem Brief zu Foto 17

Das sind die Situationen in Afrika:
Vergleicht diese mit der Situation in

Deutschland!

Kontrollieren
n.

Als Korrektur und Zusammenfassung sagt
der/ die KL(in), was zu jedem Thema pas

z.B. Foto 1: Wohnen/ Heimat
Foto 5Feste
Foto 9:Winter
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E-INFORMATIONEN: die KT erfahren Gber die deutsche- ZivilisatiomstuKulturgeschichte.

Val.
Ziel: Die KT kénnen landeskundliche Informationen Gbeutschland geben.

Losekrug , Mai 1994

20’

Fotos betrachten und sich dazséiun
(auf Franzosisch oder auf Madagassisc
[Gruppenarbeit:z.B. Gruppe A beschafti
sich mit dem Foto 1, T.B. S.34 ,Buch

zu] .

Die Vermutungen kontrollieren ( Buch

auf) und die Ideen tabellarisch sammel

die Tafel schreiben]

(Vergleich Deutschland/ Madagaskar)[ an Deutschland Madagaskar

Fotokopie des Fotos oder Landkarte oder
n)-otos Uber die Tatsachen tber Deutschlar
greigen. Dann Frage stellen:
z.B.Was konnt ihr sagen?

Als Korrektur die Informationen auf
Deutsch und/ oder Madagassisch geben.

nz.B. Foto ,au parlement allemand”

Bundestag Antenimierampirenena

Vgl. Randrianariseheno 2005, 155 und 30
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3.2. DIE ERSTE UNTERRICHTSSTUNDE

Der ersten Unterrichtsstunde kommt eine besondede®ung zu, weil von ihrer Gestaltung und
der Reaktion der KT darauf unter Umstanden derlg§rdi@s ganzen Kurses mitbestimmt wird.
Hier kann sich schon entscheiden, ob der KT dasil@éfat, im ,richtigen Kurs zu sein, ob er
sich den auf ihn zukommenden Aufgaben gewachséit, fob er motiviert wird, sich
eingehender mit der deutschen Sprache, zu begmn@ftDeshalb kommt es darauf an, von
Anfang an eine entspannte und motivierende Arkenssphare zu schaffen. Eine erste
Vorbedingung dafur ist eine aufgelockerte SitzordnuAuerdem empfiehlt es sich, in einer
sprachlich homogenen Klasse, deren Muttersprach&déeherrscht, mit einem Gesprach zu
beginnen. KL und KT sollen sich gegenseitig votstel Die KT kodnnen kurz die Griinde
beschreiben, warum sie den Deutschkurs besucherhtemicim Anschluss daran ( oder
spatestens zu Beginn der né&chsten Stunde) sollte Kle kurz die verschiedenen
Arbeitsmaterialien beschreiben und zur Konzeptien@esichtspunkte hervorheben, die fur die
KT von Interesse sind:

= Im Vordergrund des Unterrichts steht nicht das fBda von Grammatikregeln der
deutschen Sprache. Ziel des Kurses ist, dass dien&dlichst schnell in der Lage sind,
ihre eigenen Bediirfnisse auf Deutsch zu formuliened auf deutsche Aerungen
richtig zu reagieren. Das Erlernen der Grammasik nur eines der verschiedenen
Hilfsmittel zu diesem Ziel.

» Die KT sollen mdglichst viel Deutsch sprechen ured &L sollte sie immer wieder
ermutigen, von Anfang an Fragen in der Zielspraah&rmulieren, wenn sie etwas nicht
verstanden haben.

» Das Lehrwerk ,JHR UND WIR" hat eine flache, d.hnigsame Progression, und einen
klaren Aufbau der Lektionen. Plotzliche Anstiege Bohwierigkeitsgrad ( nach den
ersten einfachen Lektionen) muss der KT nicht ludfi@n.

= Die Arbeitsbiicher bieten die Mdglichkeit, ( §ténteils zu Hause) den neuen Stoff weiter
zu vertiefen und zu wiederholen.

» Immer wieder sollen die KT ermutigt werden, ihr it vorhandenes sprachliches und

sonstiges Vorwissen zu aktivieren, z.B. Worter @&lze einzubringen, die sie bereits
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kennen. So konnen sie erfahren, dass sie bera@tsmehr von der fremden Sprache
kennen, als sie bisher vermuten.
Dieser Zielsetzung dient auch der Einstieg in datetficht anhand der Collage am Anfang jeder
Einheit im Textbuch (Vgl. Themen 1 Lehrerhandbuclb4
Noch einmal betont man hier die erste Vorbedingudy, Bevor die KL die erste
Unterrichtsstunde anfangen sollen.
Wer gerne lernt, lernt besser! Deutsch lernen deghalb auch Spanachen. Die KL sollen sich
informieren, wie viele KT ungeféahr im Kurs zu entear sind. Und sie schauen vor Kursbeginn
den Klassenraum an: Wie ist die Anordnung der $tliimd Tische? Kann man hier gut
miteinander arbeiten und lernen? Haben die KT Rbcitakt zueinander?
Oft ist es sinnvoll, fir verschiedene Arbeits- unldungsformen unterschiedliche Sitzordnungen

zu wéahlen.
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SITZORDNUNGEN FUR VERSCHIEDENE ARBEITS- UND UBUNGSRMEN

fur Gesprache oder
gegenseitiges Befragen in o o )
der Gesamtgruppe fur die Arbeit in Kleingruppen far kleine Kursgruppen

Wenn Sie die Tischordnung wahrend des Unterricitist verdndern kénnen, dann stellen Sie
Tische und Stuhle

bitte so oder so aber maoglichst nicht so

QUELLE : Alke Ina et al. 1998,1X
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Die folgenderSozialformerkommen am haufigsten vor:

LT e e

ppcnarbam-

W‘umﬂm
cnuﬁ g (Ich-d

= Lehrer, O = Schiiler

QUELLE: Aufderstr@e et al., 1992, 9
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JETZT BEGINNT DER UNTERRICHT

Fur die folgenden Aktivitaten werden die StuihleKneis aufgestellt und die Tische an die Wand
geruckt.

Wichtig ist zunachst, die anderen Gruppenmitglidedemen zu lernen. Aber wie? Von den
traditionellen Reihum- Vorstellungsrunden raten &t Sehr schnell héren die KT dann gar
nicht mehr auf die Namen der anderen, sondern kdneeen sich darauf, was sie selber sagen
sollen, wenn sie an der Reihe sind. Hier ein paasthlage fir den Einstieg:

Der KL lasst die Begfiung die einzelnen KT reihum und gibt ihnen die Hg@adten Morgen®,
,Guten Tag®, ,Guten Abend” (abhanging von der Tamss.

Der KL lasst die Begfiung nachsprechen. Dann stellt der KL sich vor.

Variante 1:

Der KL schreibt seinen Namen an die Tafel, bpgeinzelne KT mit Handschlag und sagt:
,Guten Tag, ich hgle ...“. Dann fragen einzelne KT: ,Guten Tag, ichflee.. Und du?“. Der

KL hilft den KTn bei der Antwort: ,Ich hée...”

Der KL gibt jetzt pantomimisch zu erkennen, dags€diSequenz untereinander gelibt werden
soll. Alle KT und der KL laufen im Klassenraum herubegr{en sich und stellen sich vor.
Variante 2:

Der KL sagt: ,Ich hdle ... Und du?“ und wirft einem KT einen Wollknauelisammengerollte
Socken oder einen ahnlichen Gegenstand- zu ( deimwiolgenden Wuffi nennen wollen). Jetzt
werfen sich die KT untereinander den Wuffi zu utellen sich vor: ,Ich hdle ... Und du?“. Der
KL hilft einzelnen KT, falls nétig.

Variante 3:

Der KL schreibt seinen Namen auf ein Kértchen,tzesgden KT und sagt dabei: ,Ich bin..".

Der KL gibt jedem KT ein leeres Karstchen und bittee KT pantomimisch, ihren Namen auf
das Kartchen zu schreiben. Dann sammelt der KTKdréchen ein und verteilt sie neu, so dass
jeder KT die Namenskarte eines anderen KT erhatt RL liest den Namen auf seinem
Kartchen vor, geht zu einem KT und fragt ihn: ,Bist Rija?“. Der KL hilft , falls notwendig, bei
der Antwort: ,Ja“, oder ,Nein, ich bin...". Der Kiragt so lange, bis er den KT ( Rija) gefunden
hat. Der KL gibt ihm das richtige Namenskartcher win Stlick Tesakrepp, um das eigene
Namenskéartchen gut sichtbar an der Kleidung zushigeen. Dann gibt der KL jedem KT ein
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kleines Stlick Tesakrepp. Der KL fordert die KT manimisch auf, aufzustehen, herumzulaufen
und ,ihre* Person zu finden.

Welches Kennenlernspiel der KL auch wahlt, Ziehigtr zunachst die Namen kenne zu lernen
und schon in der ersten Kursstunde eine Form désrtibints zu erfahren, bei der man von
Anfang an spricht, aktiv ist und auch mal aufsteid sich bewegt- der KL verlangt also nicht
gleich in jeder Hinsicht korrektes Deutsch.

Das Problem des KLs liegt darin, Gruppen zu bilden

Der Unterricht wird abwechslungsreicher, wenn dehiaufig zwischen Plenum, Stillarbeit,
Partnerarbeit und Kleingruppenarbeit wechselt uedmdie KT die Mdglichkeit haben, mit
verschiedenen Partnern zusammen zu arbeiten. Kallsesollte die in der ersten Stunde zuféllig
entstandene Sitzordnung dariiber bestimmen, weletiiiRest des Kurses mit wem
zusammenarbeitet. Hier einige Tipps, wie der KL gpen bilden lassen kann:

» Der KL will Paare bilden? Die KT z&hlen ab, z.Bi bmer Gruppe von 14 KT von 1-7
oder bei einer Gruppe von 10 KT von 1-5: Jeder samgt Zahl, dann arbeiten die Einser,
Zweier, usw. zusammen. Das Gleichen geht auchenit Alphabet, z.B. bei 14 KT von
A bis G abzahlen, dannn arbeiten die KT mit A, iiemit B usw. zusammen. Mit
Dreiergruppen bilden: der KL teilt die Zahl der I§tirch 3- bei 15 KT also 5- und l&asst
von 1-5 abzahlen.

* Der KL verteilt Knopfe oder Minzen: die KT mit dgleichen Knépfen bzw. Minzen
arbeiten zusammen.

* Der KL verteilt Kartchen- immer zwei (oder mehrepassen zusammen.

o Mit Zahlen, Symbolen oder Farben.
o0 Mit bekannten Strukturen: Kartchen A: ,Wie geht” sKartchen B : ,Danke

gut®, Kartchen C: ,Wie hdit du?”, Kartchen D : ,Ich h@e Markus“usw.. Wenn in den

ersten Stunden noch wenige Strukturen zur Auswehks verteilt, der KL mehrere Kopien

der gleichen Kartchenpaare.
o Mit Redewendungen oder Satzen, z.B. Kartchen A:s\ad Sie...“, Kartchen B:

-+ VON Beruf?*

0 Aus dem Bereich der Grammatik, z.B. Kartchen Ainiif/, Kértchen B (und C,

D...): eine andere Verbform ( Iffein- ich hee- er het)
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. Gruppenbezogen: die KT finden sich in Paaren, Dreiger Viergruppen nach
vorgegebenen Kriterien, z.B. Schuh@ed Korpergr@e, Alter, Sternzeichen,

Kleidungsfarben usw.

3.3. FAZIT

Schon bei der Unterrichtsvorbereitung wird der leerzentralorientiert. Dabei veréndert sich
die Lehrerrolle: der Lehrer wird nicht mehr als d#wissende Vermittler von
fremdsprachlicher Grammatik und Kultur gesehendsamals der ,Helfer* im offenen
Lernproz@. Es verandern sich auch die Sozialformen des ticiés: neben dem lehrer- und
lehrbuchrzentrierten Frontalunterricht gewinnenti&r und Gruppenarbeit im
Unterrichtsgeschehen ¢gi® Bedeutung.
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SCHLUSSFOLGERUNG

Im Verlauf dieser Arbeit habe ich gezeigt, wie dehrer fur Deutsch in Madagaskar mit dem
Lehrwerk IHR UND WIR besser unterrichten kdnnen.rValem missen sie gut einige
Informationen Uber die heutige Fremdsprachendilaktid die Konzeption des genannten
Lehrwerks kennenlernen. Bei dem Lehrwerk IHR UNDRAHartenburg et al. 1993); das seit
Schuljahren fur den Deutschunterricht am GymnasiuMadagaskar eingesetzt wird, handelt es
sich um ein regionales Lehrwerk.

Die Fremdsprachenlerner werden einerseits mit demden Sprache und Kultur vertraut
gemacht, andererseits lernen sie, sich selbst lued Umwelt mittels der fremden Sprache zu
prasentieren. Aufgrund dieser interkulturellen Z&fung im modernen Fremdsprachenunterricht
wurde das Lernziel kommunikative fremdsprachlichempetenz  durch interkulturelle
Kompetenz als gleichberechtigtes sprachliches lielrnerganzt, wurde die kommunikative
Didaktik zu einer interkulturellen erweitert. Sowsind die Hauptlernziele in diesem Lehrwerk
und werden auch in dieser vorliegenden Arbeit drtelien fir Themenauswahl und ihre
Funktion im Deutschunterricht genannt. Sie solttenZielgruppe angepasst sein; d. h. dem Alter
und der Situation im Allgemeinen. Vielleicht verh&issigen sie den Unterricht oder keine
Lernziele werden erreicht. Da die Sprachbeherrsghiredeutet dies, miteinander zu
kommunizieren, bedeutet weit mehr als die Kenngmeanmatischer und lexikalischer Regeln.
Schon IHR UND WIR bietet Teile, um Grammatik zu eelchen wie Musterséatze im Textbuch;
franzosische tabellarische Darstellungen fur autee® Lernen und im C-Teil gibt es den Teil
,comparons®, der aus dem kontrastiven AusdruckFaahzosisch und auf Deutsch besteht. Und
warum nicht auch auf Madagassisch als interkuleinehd kommunikative Kompetenz fir die
Lernenden ausdruckt. Nicht nur der grammatische tedékalische Teil enthalt die Lernziele,
sondern auch die D-Erweiterung und E-Informationdie, die madagassische und deutsche
Landeskunde kontrastiv ausnutzen konnen (Bundegtatgnimieram-pirenena). Es gibt ein
Lehrerhandbuch als Hilfe fir die Lehrer aber icleifgr die Mdoglichkeit die Probleme der
Deutschlehrerinnen, die sich nur kurze Zeit oder rgeht in Deutschland aufgehalten haben,
werden jetzt durch eine Arbeit einer Kollegin ( ditel ist Lexikoneintrag) erleichtert. Die

Lehrer sollten nicht vergessen, dass die Schi@etralorientiert sind: auf sie immer Ricksicht
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nehmen. Deshalb stehen bei der Unterrichtsvotioaigistehen die Lernaktivitaten an erster
Stelle.

Diese Untersuchung hat einen Beitrag zum GebraeshLeéhrwerks IHR UND WIR fur den
Deutschunterricht in  Madagaskar geleistet. Die pbasen( Einfihrungsphase,
Prasentationsphase, Semantisierungsphase, Ubet@rwier jeder Lektion fortgesetzt. Hier sind
die Lehrer motiviert und auch die Schiler trageméd ast im Deutschunterricht. Dies ist nur
eine der vielen mdglichen Darstellungen des Urdbetsi die gemacht werden kdénnten, wenn
man ausfuhrliche Untersuchung tber didaktische disevflr den Deutschunterricht macht. Fur

die weitere Forschung gilt also die Unterrichtbeveitung auf alle Lektionen zu erweitern.
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ABKURZUNGEN

d.h.: das héit

T.B.: Textbuch

A.B.: Arbeitsbuch/ Arbeitsheft
KT(in): Kursteilnehmer(in)
KL(in): Kursleiter(in)

Vgl.: Vergleich

zit. v.: zitiert von

z.B.: zum Beispiel

Nr: Nummer

usw.: und so weiter

S.: Seite

u.a.: unter anderen

bzw.: beziehungsweise
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Teny fototra fampiasahay mifanerasera ; ny iraisan-kolontsaina ; famprana ny teny alema,
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Famintinana
Miainga amin'ny fitsipiteny sy ny voambolana fototny fampianarana teny vahiny amin'ny

ankapobeny. Ny fampianarana miompana amin'ny fisegana sy ny iraisankolontsaina no
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Ny famolavolana ny fomba enti-miasa sy mampianatea koa ny fomba fianarana no
velambelarin'ny fizarana faharoa amin'ny antsipyiaFampiarana ny fizarana farany, izany hoe

fanamarihana enti-mampianatra sy fanoman-desopaia® ohatra.
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