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“Bien plus, nous nous glorifions méme des afflictions,
sachant que [laffliction produit la persévérance, la
persévérance la victoire dans I'épreuve, et cette victoire
I’espérance.” Romains 5, 3-4
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INTRODUCTION GENERALE

La prise de conscience duriste bilan des détériorations des systémes nitlre
entre autres la destruction de I'environnementhi@ngement climatique, la hausse prévisible
de la température, la raréfaction rapide et I'éG@muisnt des ressources naturelles conjuguée
avec la pauvreté et I'explosion démographique gal a mené la communauté
internationale a concevoir un nouveau modéle deldppement fondé sur I'interdépendance
de I'économie, de la société et de I'environnengpenir un monde viable, « le développement
durable ». Le concept apparait pour la premiére dains le rapport publié sous le ti@ear
Common future (Notre avenir a toush 1987 ou l'on a extrait la définition reconnue
aujourd’hui : «un développement qui répond aux besoins du présers compromettre la
capacité des générations futures de répondre aussfe. Le développement durable a été
vraiment popularisé par le sommet de la Terre de di 1992 et devient une politique

incontournable et une doctrine officielle des NasidJnies.

Devant cette nouvelle politique, I'éducation joue tdle colossal pour sa mise en
ceuvre. Le sommet de la Terre de 1992 a condudadoption a grande échelle d’ « Action
21 » ou « Agenda 21 », qui a produit des accorddest conventions dans de nombreux
domaines importants et comprend un chapitre co@sadi€ducation, a la formation et a la
sensibilisation du public insistant sur le rélel'delucation dans la réorientation de la société
vers le développement durable. Ainsi, le chapitéed® I'Action 2% sur I'Education, la
sensibilisation et la formation précisel’éducation, y compris I'enseignement de type
scolaire, la sensibilisation du public et la fornmat, doit étre considérée comme un processus
permettant aux étres humains et aux sociétés déseédeur plein potentiel. L’éducation
revét une importance critique pour susciter une soiegnce des questions écologiques et
éthiques, ainsi que des valeurs et des attitudes, @dbmpétences et un comportement
compatible avec le développement durable, et pesur@r une participation effective du
public aux prises de décisioms L'éducation est donc la clé du développememahle et
c’est I'enseignement dispensé aujourd’hui qui dé@dde la capacité des dirigeants et des
citoyens de demain a trouver les solutions et aiolasvoie vers un avenir meilleur et plus

durable.

'POITRENAUD R., Ressources et développement durable, PEMF, Paris, 2004, p.15.

2 Rapport Brundtland 1987 (disponible sur le site internet
http://fr.wikisource.org/wiki/Notre avenir %C3%A0 tous - Rapport Brundtland/Chapitre)
*http://www.un.org/french/ga/special/sids/agenda21/action36.htm
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Tout récemment, lors de Rio+20, pour un avenirloletd’ UNESCO s’est mobilisé en
faveur de I'’éducation. En effet, pour tenir les aggments de la conférence Rio+20, cet
organisme a jugé qu'il est crucial de vraiment stire dans I'Education pour le
développement durable. Le message de I'événenaealigde de TUNESCO sur I'Education
pour le développement durable se réesume pRduguer pour un avenir durablequi a été
ouvert le 21 juin par Irina BOKOVA, Directrice gégaée de 'UNESCO, et qui a attiré de
nombreux participants. Le développement durablspuwigné la directrice générale dait
commencer par I'éducation-une éducation qui perawet femmes et aux hommes d’acquérir
de nouveaux comportements et valeurs, afin de érodes solutions adaptées aux enjeux
d'aujourd’hui et de demain, une éducation qui élabales compétences nouvelles et
appropriées. Le changement doit commencer par KBtan pour le développement

durable %.

Selon les principes de I'Education pour le déppement durable, celui-ci ne reléve
pas d'une discipline unique c’est-a-dire aucuneipime ne saurait s’en réclamer a titre
exclusif et toutes les matieres peuvent y contribDe ce fait, I'éducation civiqgue occupe une
place importante dans le développement durablemstitue un moyen pour atteindre les
défis du développement durable. Toutefois, la Siinad’enseignement/apprentissage actuelle
de I'éducation civique ne tend pas vers le dévedopmt durable. En effet, la méthode
d’enseignement actuelle des enseignants des celEgeave I'acquisition des compétences
au développement durable a savoir I'action, laigiggtion et la réflexion. D’autant plus que
le theme clé du développement durable dans le amoge d’éducation civique n’est méme
pas identifié par les enseignhants. Enfin, la foromatdes enseignants, compte tenu du

programme existant n’est pas encore réorientéke siamcept du développement durable.

Ces constats avec la promotion de I'Education pewéveloppement durable nous
ont intéressés. C’est pour cette raison que noassaghoisi ce mémoire qui a pour titre :
«LES DIFFICULTES DE L’ENSEIGNEMENT ET DE L'APPRENTIS SAGE DE
L’EDUCATION CIVIQUE DANS SA CONTRIBUTION AU DEVELOP PEMENT
DURABLE. ETUDE MENEE DANS DES COLLEGES DE MANJAKAND RIANA ». Ce
sujet souléve la problématique suivantguels sont les handicaps qui entravent

'enseignement et 'apprentissage de I'’éducation wigue pour le développement durable

4
www.unesco.org



dans les colleges Afin de mieux cerner cette problématique, nous evas les hypotheses

suivantes :

* La méthode d’enseignement en éducation civiqueestvieille méthode inadaptée a
'Education pour le développement durable.

» Certains themes inhérents au développement dusabteprésents dans le programme
d’éducation civique mais ne sont pas enseignés eotals

 Le développement durable n'est pas inclus dans uesus de formation des

enseignants.

Pour aboutir au terme final du mémoire, nous aveuisi les étapes suivantes.
D’abord, nous avons procédé a des recherches dpiapbhiques aupres des centres de
documentation tels que le Centre Malgache de Dontatien, de Lecture et d’Animation
Culturelle ou CMDLAC, [llInstitut National de Formah Pédagogique ou INFP, la
meédiathéque de I'Alliance francaise, 'UERP, lalinitheque de I'Ecole Normale Supérieure
et le centre de documentation du Ministere de |tation Nationale afin de trouver les
informations y afférentes. Ainsi, nous avons caésdlouvrage de POITRENAUD R.,
Ressources et développement duraBEMF, Paris, 2004, 103 pages ; DUCROUX A-Mes
nouveaux utopistes du développement durdbditions Autrement, Paris, 2002, 342 pages ;
SERRE N.,L’Agenda 21 pour un établissement éco-responsablachette Education,
Collection Enjeux du Systeme éducatif, Paris, 2038, pages ; RIONDET BClés pour une
éducation au développement durabléachette Education, Collection Enjeux du Systeme
educatif, Paris, 2006, 140 pages ; GIOLITTO PEnseigner I'éducation civique a I'école
Collection Pédagogies pour demain DIDACTIQUES, Huiteh Education, Paris, 1993, 111
pages ; FLONNEAU M.L’éducation a la citoyenneté aux cycle 2 gE8itions NATHAN
les pratiques de I'éducation, Paris, 1998, 94 paddsiF J. et RUSTIN G.Pédagogie
spéciale-premier fascicule : L'éducation morale @vique, I'enseignement du francais
DELAGRAVE, Paris, 1968, 233 pages ; FAURE Bpprendre a étreFayard-UNESCO,
Collection Le monde sans frontiére, Paris, 1977, Béges. D’'autres informations ont été
aussi collectées dans quelques sites internet icyder le site de 'TUNESCO concernant
I'Education pour le développement durable par exemp

http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001271/1ZdI0ENsuite, nous avons effectué des

enquétes par le biais de questionnaires et d'@mreduprées des éleves, enseignants,

personnels administratifs et responsables desistabients cibles : le college public de



Manjakandriana et I'établissement confessionnelréN@ame de Lourdes Manjakandriana

pour recueillir des informations complémentairdatiees a notre sujet de mémoire.

Notre travail s’articule autour de trois partids :premiére portera sur une approche
théorique de [I'éducation civique, le développemehtrable et I'Education pour le
développement durable. La deuxieme sera axée syarddlémes freinant I'enseignement et
'apprentissage de cette discipline vers le déysopent durable. La troisiéme partie cl6tura

le travail par des propositions de solutions.



PREMIERE PARTIE :

UNE APPROCHE THEORIQUE SUR L’EDUCATION
CIVIQUE, LE DEVELOPPEMENT DURABLE ET L'EDD



Cette partie se focalise tout d’abord sur I'étude I'éducation civique. A I'heure
actuelle, force est de constater gatjourd’hui regne une anomie bon enfant. On entre e
classe décontractée. On répond souvent spontan&aestiever le doigt, on laisse se trainer
ses affaires, on jette du papier, on «orne » lagsnde graffitis etc. Laxisme ? Plus
exactement, un manque certain de conviction quaadcanformité des comportements a une
norme universellement accepfée De ce fait, I'éducation civique devient plus essaire que
jamais et revét une importance considérable potorfaation des citoyens. En outre, de nos
jours, le citoyen prend une part trés active dardirection des affaires de I'Etat. Il joue donc
un role considérable qui demande une préparatiantaht plus grande que I'enjeu est plus
important. Tout citoyen doit également connaitra, rmoins dans ses grandes lignes,
I'organisation administrative et politique de soayp, ses droits et ses devoirs vis-a-vis de
I'Etat, ses obligations envers la société et laipatyne double demande est donc adressée
aujourd’hui a I'école et a la société : une demad@thique et de formation morale, une
demande de « citoyenneté », d’ « éducation a dgeiineté ». Par la suite, nous exposons que
cette éducation a la citoyenneté constitue un bEsents importants pour atteindre les défis

du développement durable.

Premier chapitre : EDUCATION CIVIQUE

L’éducation civiqgue occupe une place importantea@istitue un enjeu essentiel de
formation qui doit s’échelonner tout au long dedalarité de I'enfant.

- L’éducation civigue :

A- Qu’est ce que I'éducation civique ?

L’éducation civique est une discipline scolaireagsée dans les écoles, les colleges
et lycées concernant la « citoyenneté ».

Le terme citoyen est couramment utilisé a nos joarss tous les pays démocratiques.
Mais le mot est déja attesté pendant I'Antiquit@mpadésigner le membre d’une cité qui avait
droit de suffrage dans les assemblées publiquasspuni usage se retentit lors de la Révolution
francaise de 1789 ou tous les sujets francais degr@ des citoyens.

Le citoyen est & membre d’'une communauté politique, jouissantpidésogatives et

by

assumant les responsabilités attachées a cette ragm@mce’». Compte tenu de cette

> KERLAN A., Philosophie pour I'’éducation, ESF éditeur, Coll. Pratiques&Enjeux pédagogiques, Issy-les-
Moulineaux, 2003, p.70.
®Ibid., p. 84.



définition, la citoyenneté a unun sens juridiqué». A ce titre, le citoyen est un sujet de
droit. Il dispose de droits civils et politiques.pkopos des droits civils, il jouit des libertés
individuelles, la liberté de conscience et d’expi@s. Les droits politiques concernent surtout
le droit de participer a la vie politique et étandidat a toutes les fonctions publiques. Sous
un autre angle, la citoyenneté est ausk principe de la légitimité politiqu®. Il est
détenteur d’'une part de souveraineté politiquesi’ensemble des citoyens, constitués en
collectivité politique, qui, par I'élection, choisies gouvernants. C’est I'ensemble des
citoyens qui est a la source du pouvoir et quiifiesque les décisions prises par les
gouvernants soient exécutées. En revanche,abdidation de respecter les lois, de participer
aux dépenses collectives en fonction de ses rasoet de défendre la société dont il est
membre. Bref, un citoyen a ses droits et ses deapirsein d’'une communaute.

En conséquence, pour mieux exercer cette citoyéntiétiucation civique est la
connaissance des institutions et des régles det drok valeurs quelles exprimeht.

L’éducation civique est donc une éducation au drbitu devoir.

B- Pourquoi apprend-on aux éléves la notion de citoy@eté ?

L’éducation civique figure dans les programmes @mses, des colleges et des lycées
parce que ceux-ci doiventapprendre aux éléves & exercer une citoyenneté atatigue .
Ce qui suppose qu'elle les mette en état de corestles notions qui sous-tendent cette
citoyenneté, et qu’elle leur permette d’accédegrdames valeurs destinées a induire chez eux
une conduite sociale responsable. L’enfant, ménercart une citoyenneté partielle, est
considérée comme un citoyen en devenir c'est-autiriitur citoyen. C’est pour cette raison
qgu’il faut I'accéder au monde des valeurs c’esir@-th capacité a établir un jugement sur les
étres, les conduites, les situations par lesquédllege donne les moyens de se constituer une
morale a la fois individuelle et collective ; arlation de citoyenneté par laquelle I'enfant se
percevra progressivement comme membre d’'une twilécs’organisant selon les regles
spécifiques qui définissent les droits et les desvdé chacun.

Cet enseignement aidera donc les €léves a mieugegxa citoyenneté et a prendre sa
place dans la société adulte, a en connaitre Besrgour participer pleinement a la vie

sociale et politique de son pays.

7 Encyclopaedia Universalis 2010 version numérique sur la citoyenneté.
8 . . . . ;. . P
Encyclopaedia Universalis 2010 version numérique sur la citoyenneté.
° GIOLITTO P., Enseigner I’éducation civique a I’école, Hachette éducation, Collection pédagogies pour demain
DIDACTIQUES, Paris, 1993, p. 5.
Ibid, p. 6.



C- Quels sont les éléments intégrés pour une éducatioivique ?

Pour apprendre a exercer une citoyenneté, il faurnfir aux éleves les outils
intellectuels nécessaires c'est-a-dire les savalévelopper chez eux un certain nombre
d’attitudes en rapport avec leur rdle futur et sraettre des valeurs faisant référence a une
éthique explicitement reconnue.

1) Des savoirs :

Le savoir est l'instrument de toute formation, t'par lui qu’il faut commencer. |l
participe a la formation intellectuelle des enfariiermation grace a laquelle ils pourront
d’ailleurs pleinement jouer leur futur role de gio. Ainsi, I'éducation civique travaille sur
des savoirs qui relevent du droit et du politigné&ree autres &lation, Etat, république, ainsi
que Démocratie et Citoyem». Ces derniers constituent le centre du champeginel de
I'éducation civique. En ce qui concerne le drdipe s’agit pas de faire des juristes, il s’agit
de construire les savoirs et les compétences remEsau citoyen pour qu’il puisse exercer
au mieux possible sa citoyenneté, exercer sessdrmdpondre a ses obligations. Cette
initiation au droit a pour objet de construire descepts juridiques, non pas encore comme le
ferait un spécialiste mais pour que I'éléve, l®yEn comprenne ce que représente, ce que
constitue cet univers du droit, ce que des motsnoertiberté, justice, loi, etc. signifient
lorsqu’'on les met dans cet univers. Quant au doengialitique, I'accent est mis sur
'apprentissage des institutions politiques et fe@gEtionnements accompagnés de quelques
autres objets et informations permettant aux élédess’insérer dans leur communauté
politique.

Ces connaissances préparent les éleves a I'exefdge citoyenneté démocratique et
contribuent au civisme.

2) Des valeurs :

D’aprés l'ouvrage de GIOLITTO P.,ikn'y a pas d’éducation civique qui ne fasse
référence, explicitement ou le plus souvent intglicent, & une éthiqd®», I'éducation
civique travaille aussi sur un matériau de plusaelztraction : les valeurs. La valeur estr«
idéal auquel se réfere les membres d'une commurzaué fonder leur jugement et leur

conduité®*». Les valeurs morales et civiques nous caraetéti comme individus

" GIOLITTO P., op.cit, p. 15.

2 GIOLITTO P., op.cit, p. 15.

B Etude comparative, Education a la citoyenneté et aux comportements responsables en Angleterre, en Ecosse,
en France, 2009, p.3.
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appartenant a une civilisation et a une cultureg@eest en mesure de déterminer chez les
jeunes une conduite sociale responsable.

Les valeurs sont déja vécues a l'école et offred@la@ve l'univers des premiers
engagements. Au sein de I'école, I'éleve vit untaier nombre de valeurs portées par
'organisation scolaire, les finalités que lui @s& le législateur, I'action plus ou moins
engagée des enseignants, enfin I'implication deofamunauté éducative. Parmi ces valeurs,
on cite les grandes libertés, personnelle, de ¢emse, d’expression, d’association, la
démocratie, le progres social, I'hnumanisme et &.pa

En somme, les valeurs vécues en partage a I'éoalelzuent a batir la citoyenneté du
futur adulte.

3) Des attitudes :

«Apprendre a exercer une citoyenneté démocratiquest goour ['éleve, vivre
guotidiennement ses droits d’enfants, c’est étreargn futur citoyen avec les droits, la
responsabilité, les pouvoirs, les devoirs que &ippose dans I'école, dans la cité, dans la
nation, dans le mondé». Ce qui veut dire que I'éducation civique dévelemles attitudes
tels que le sens du devoir et de la responsabdité sein d’'une communauté, la
conscientisation des enfants de ses droits etsleldmations dans leur futur statut : étre un
citoyen. Sur ce point, DALONGEVILLE A. précise quééducation civique est a la fois une
instruction et une pratique (...) développer chezéléses le sens de la responsabilité et le

godt de I'action™».

D- Quels liens unissent I’éducation civigue et I'histioe ?

L’histoire et I'éducation civique sont deux disdils complémentaires. L’histoire
enseignée entend participer a la formation et prégaration de futurs citoyens lucides et
critigues. HEIMBERG C. dit que 4’histoire a une fonction civiquelans le dessein de
préparer le futur citoyen & son engagement sa€ial

En effet, la connaissance de notre héritage higteril'assimilation du patrimoine
politique et culturel, la découverte de la richesge notre peuple et de notre pays sont
indispensables a la formation du citoyen. De fahseignement de I'histoire aide I'enfant a
prendre conscience de son appartenance a un cgrtaipe social, a une nation et a une

civilisation donnée ; appartenance qui constitu@rpioi un support, qui lui assure un

" GIOLITTO P., op.cit, p. 15.

1> DALONGEVILLE A., Enseigner I’histoire a I’école Cycle 3, Edition Hachette Education, Paris, 1995, p.117.

® HEIMBERG C., L’histoire a I’école : modes de pensées et regard sur le monde, ESF éditeur, Collection Pratiques
et enjeux pédagogiques, Issy-les-Moulineaux, Paris, 2002, p. 12.
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indispensable étayage culturel. FEBVRE L. cit&ans [I'histoire, n’est-il pas vrai que
I’lhomme serait perdu dans le monde comme un insleetel’'existence éphémere ignore tout
ce qui dépasse les limites d’une saisdf»?

Pour bien se situer dans la société de son terep$ant doit rassembler a son égard
de la curiosité. Il doit apprendre a la connaitra & comprendre. Or, I'histoire est I'une des
clés de cette compréhension. La société d’aujourddst en effet largement le produit de
I'histoire, et I'enfant la comprendra d’autant niequ’il saura repérer dans le présent les
traces du passé, et identifier entre hier et adjbur un certain nombre de permanences et de
rupture.

L’enseignement de [I'histoire est aussi considérénmme une <édagogie du
citoyen'®. Pédagogie du citoyen, I'histoire I'est lorsgleéeinontre & I'enfant comment sont
nés et se sont développés les institutions etdésux qui régissent aujourd’hui son pays.
L’histoire l'est encore lorsqu’elle indique a lI'emfit que, animal social, 'hnomme doit
développer en lui certains réflexes de penséeained attitudes et certains comportements
qui lui permettront de vivre avec les autres, négiglement de participer au mieux étre de ses
semblables et au progrés de la société. Il s’aggehs de la tolérance, le respect des autres et
de leur différence, I'esprit de la solidarité.

Bref, les méthodes de I'historien développent Ifgspitique dont chaque citoyen doit
faire preuve. La recherche documentaire prépacgdgen a collecter des informations, a les

classer, a les critiquer et a relativiser les t@nages.

E- Quelles sont les finalités de I'éducation civigue'?

L’éducation civique apporte a I'enfant des savatslui fait découvrir les valeurs
morales. Par cette double finalité, elle occupe plaee a part entiere dans le systéme
d’enseignement.

1) Des savoirs pour éclairer le citoyen :

L’acquisition des valeurs morales et civiques pags& la connaissance.
L’enseignement civique apporte des connaissan&esithyen instruit devient autonome et il
est alors plus apte a prendre des décisions pearda conduire comme personne et comme

étre social.

" FEBVRE L. cité dans GIOLITTO P., L’enseignement de I’histoire aujourd’hui, Hachette éducation, Collection
pédagogies pour demain DIDACTIQUES, Paris, 1993, p. 61.
18, ..

Ibid. p.61.
% FELONNEAU M., L’éducation a la citoyenneté aux cycles 2 et 3, Editions Nathan, Les pratiques de I'éducation,
Paris, 1998, pp. 30-31.
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L’instruction, la science et la raison s'imposepintne point de départ pour toute
éducation du citoyen. Les républicains d§™9siécle (Quinet, Gambetta et Ferry) en étaient
convaincus. Aujourd’hui, les savoirs sont de plagphkis nécessaires car I'organisation de la
vie en société exige du citoyen la maitrise de meodes regles complexes relatives au
domaine politique, économique et social. Le citoygmorant est donc dans lI'impossibilité
d’exercer pleinement ses droits et d’assumer sesirdeau premier rang desquels se place le
respect de la loi. L'éducation a pour role printige faire accéder I'enfant a la condition de
citoyen actif et responsable.

2) Une formation aux valeurs :

Les savoirs intellectuels ne font pas la valeufidéividu. L'acquisition de savoirs
spécifiques nécessaires a I'exercice de la citogtgnne suffit pas et le citoyen responsable
dans une démocratie respecte les principes gaijipais a reconnaitre, a formuler et a mettre
en pratique. Cette éducation progressive aux \&lequiert une action quotidienne et une
attention sans relache de la part des éducatedeseainseignants. DaRgpenser I'éducation
civique LELEUX C. privilégie une démarche structurée autde trois axes : autonomie
intellectuelle et affective, habileté coopératieegercice de la participatioff». Ainsi, la
responsabilité s’exprime par des mots, des prisgsodition, mais surtout elle s’exerce dans
les engagements quotidiens. Par l'initiative, pas la mise en ceuvre de projets, les enfants

apprennent a étre efficaces, a coopérer pour réussi

[l- Historique de I'éducation civigue :

A- L’institutionnalisation de l'instruction civique :

En 1870, le cousin du roi de Prusse Guillaume tep@se sa candidature au tréne
d’Espagne. Napoléon lll, qui craint se trouver ed&epar une coalition prusso-espagnole
s’y oppose. La candidature est aussitot retirées trenbassadeur de France exige aussi une
lettre d’excuse accompagnée de la promesse denmmasj@lus reformuler cette demande.
Guillaume ler, furieux, répond par une dépéche somr chancelier Otto Von Bismarck
exploite habilement. Il en extrait les termes |es pffensants et les publie au début du mois
de juillet sous le nom dédépéche d’Ems L'opinion publique francaise réagit par
d'importantes manifestations patriotiques qui peunss’Assemblée a répondre a cette
provocation prussienne : le 15 juillet, elle fadtter les crédits de guerre et le 19, elle déclare

la guerre a la Prusse. L’erreur est colossaleesaEtats allemands se joignent a la Prusse pour

2 | ELEUX C., Repenser I'éducation civique, Editions du Cerf, Coll. Humanités, Paris, 1997, p.9
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former une armée deux fois supérieure en nombrardée francaise, sans parler de leur
supériorité technique. Le 2 aolt, les armées erewmsdnt en France, le 6 elles tiennent
I'Alsace et une partie de la Lorraine. Le 2 septemblapoléon Il capitule a Sedan.

Pendant plusieurs années, la France refuse d’agnteetiéfaite de Sedan et la perte de
I'Alsace-Lorraine que bon nombre d’habitants préférquitter parce qu’ils ne veulent pas
devenir prussiens. La France vaincue ne pense spl'éevanche et exalte le sentiment
patriotique. En 1877, les éditions Belin frerebl@nt un livre appelé a devenir célébre, le
Tour de la France par deux enfarifsqui sera réédité tout au long de la Il éme Répukl
Pour toucher son public, 'auteur met en scene @edants, de sept et quatorze ans, André et
Julien, qui habitent la partie de Lorraine anngxaela Prusse. Refusant de devenir prussiens,
ils entreprennent un long périple a travers la &ggmour rechercher un oncle qui pourra leur
permettre de demeurer francais. Au cours de leéteguls croisent des compatriotes qui
exaltent la fierté nationale. Grace a eux et aeer hide, ils acquierent le courage et la
persévérance, apprennent a cultiver les vertudphiéaines que ne sont le sens du devoir et de
'amour de la patrie. Bien loin de vouloir attidarranceceur, le livre veut au contraire prouver
gue la grandeur d'une nation ne se mesure pagaicgamilitaire. Ce sont la rigueur morale,
le sens du travail et du devoir de ses citoyengaguila supériorité d’'une nation.

Pour consolider la jeune République et assurertdhil&é sociale, les enfants du
peuple doivent recevoir une instruction moraleieijoe. Les responsables politiques autour
de Jules Ferry sont persuadés que l'instructions@n(connaissance des valeurs et du
raisonnement rigoureux) est le fondement du corepmht moral et civique. Les liens entre
I'éducation du peuple et la consolidation de laut#jgue étant ainsi fortement affirmés, les
lois scolaires organisent systématiquement ['ircsionn gratuite, obligatoire et laique. Le
premier article de la loi du 28 mars 188emplace I'éducation « morale et religieuse » par
I' « instruction civique et morale » et la situe premier rang des disciplines enseignées,
avant la lecture et I'écriture. Les programmesuiseht en premier lieu une demande sociale
guasi unanime pour obtenir respect, obéissanceéaiugment des classes populaires. La
deuxieme priorité de cet enseignement est un déveuietotal du citoyen a la République, a

la France qui vient de subir la défaite de 1870.

2 DUMIELLE ., Ces textes qui ont marqué I’Histoire de France, Editions Bordas/SEJER, Paris, 2006, p.342.
22 .
Ibid. pp. 339-340.
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B- La disparition de I'instruction morale et civique dans le programme scolaire:

Dans les années 1960-1970, I'enseignant, souvéiguer en face d’'une évolution
rapide de la société et de la politique, a ren@ndispenser méthodiguement un enseignement
civique auquel il ne croit plus. Il ne sait pluseties valeurs morales enseigner face a la crise
des idéologies et des modeles de société: on atensimportance des mouvements
contestataires qui fait que toute morale est refysd une partie des éducateurs d’autant plus
gu’on ne trouve toujours pas la méthode pour I'mme. Elle pose un souci pédagogique
entre le concret et le discours trop théorique.sSaoraire défini, I'éducation civique est

diluée et I'enseignement civique finit par quasitndisparaitre de I'école élémentaire.

C- Le retour de I'éducation civique :

Au début des années 1980, un certain nombre d’henpoldiques de tous bords, un
certain nombre d’enseignants, de familles, inststm la nécessité d’'un retour de cette
éducation civique qui est liée a trois élémentsennaj. Premierement, les mutations de la
société font que les collégiens, les lycéens nentiplus dans un monde totalement protégé,
clos et surveillé. Les éleves vivent l'actualitéédole au sens large n’est plus coupée du
monde, donc il faut leur expliquer ce qui se pagssuxiemement, le développement en
France d’'une forte pratique de I'abstention lors élections et les mouvements contestataires
extrémes remettent en cause la démocratie d’aadassité réaffirmée d’éduquer le citoyen.
Troisiemement, l'idée de la fracture sociale s'aticr Le phénomene d’exclusion se
développe et a des conséquences a l'école. Orteagsisméme temps a une montée des
phénomenes de violence a I'école et en dehorsdelé.

Tout cela débouche sur la nécessité de réintrodi@drication civigue dans les
programmes. C’est en 1985 que Jean Pierre CHEVEN¥EMEeSstaure I'éducation civique

dans le primaire et au college de maniere autonome.

[1- L'enseignement de [|'éducation civigue a Madagascar travers les trois

Républigues successives :
A- La léere République (1960-1972) :

Le systeme éducatif de la premiére République @stehdu systeme francais. L’Etat
malgache nouvellement instauré, pour avoir 'aidd’@ncienne métropole, a di accepter les
conditions imposées par la France. Ainsi, en 188 ®épublique Malgache conclut avec la

République francaise des accords de coopérationcdrmalgache touchant plusieurs

13



domaines : économique, social et culturel. A cgpsp dans le cadre de I'enseignement, la
Républiqgue Malgache et la République francaisecontracté une convention sur l'aide a la
coopération entre les deux pays appelée&onvention sur l'aide et la coopération entre la
République francaise et la République malgache damomaine de I'enseignement et de la
culture®». Un extrait de cette convention mentionne quke «gouvernement de la
République malgache promet de consulter le go@reemt de la République francgaise sur
toutes les questions relatives a I’harmonisatios geogrammes d'études Dans ce cadre,
I'Arrété n° 3228-EN* (cf. Annexe IlI) fixe et précise les programmeéisstruction civique
dans les colleges d’enseignement général et lédgesl normaux, et ce, conformément au
programme francais. Cela explique ainsi la copiprdgramme francais a Madagascar. Dans
ce contexte de néocolonialisme, on ne forme pa<iti@gens malgaches mais des citoyens
francais. Autrement dit, linstruction civique da I ére République désire un citoyen
auxiliaire de la France ou encore un sujet obéissémFrance.

Toutefois, le programme d’instruction civique de kre République (cf. Annexe 1lI)
s’adonne, comme son nom lindique une instructipour une étude descriptive des
institutions politiques et administratives du pais. effet, dés la classe d&"6 on apprenait
aux éléves I'étude de la commune avec ses fonarments, ses attributions et ses services
qui s’y attachent. En classe de™ les éléves suivaient un cours sur le canton,
'arrondissement administratif, la sous-préfectueepréfecture et la province. Aprés avoir
maitrisées ces quelques notions, on appréhendatua champ conceptuel de I'éducation
civique : la nation en classe d&"2 On étudie ici les fondements et les fonctionnemdune
nation : le Président de la République, I'Etat e$ Ipouvoirs publics, la République,
I’Assemblée nationale et le Sénat, le conseil sapédes institutions, les Lois et coutumes,
les Ministéres et les services publics, les Justtdes tribunaux, ordre public, force publique
et armée. En classe dé™3 les éléves approfondissaient la Constitution. @ordait
également les valeurs morales et civigues commaéddaration universelle des droits de
’homme ; la liberté du citoyen et ses limitess ldroits, les devoirs et les obligations du
citoyen. Mis a part cette initiation a la vie ciug le programme se veut éduquer les
collégiens a la vie sociale et aux régles de lacwiéective par I'intermédiaire de I'étude du
travail et du code de la route de la classe®d&®la classe de®3 Il faut noter aussi que des
manuels d’'instruction civique sont mis a la disposides enseignants et des éléves a l'instar

du manuel écrit par LEIF et RUSTIN qui s'intitdlestruction civique : le Département et la

% JORM du 23 juillet 1960, p.1290.
** JORM du 28 novembre 1964, p.2611.

14



Région le manuel d’instruction civique écrit par J. RAMI®NJISOA, F. LEJAS et R.
RARIJAONA qui a pour titrelnstruction civigue — Lycées et colleges de Madegas
conforme au programme fixé par l'arrété n° 3228-#iIN23 novembre 1964 et le manuel
d’instruction civique rédigé par J. DEVIC, E.P THEBLT et RAKOTO MANANJEAN qui
s’intitule Manuel d’instruction civique a l'usage des jeunemagasyeédité par la librairie de
Madagascar en 1968. On constate que le programinmetrdttion civique au college pendant
cette période veut apprendre aux éleves d'exercer citoyenneté démocratique. En
conséguence, on a obtenu des résultats palpablesrdportement des individus dans la

société : le respect des biens publics et dessaulunesens du civisme et de la civilité.

B- La lleme République (1975-1991) :

Jusqu’en 1967, les programmes d’enseignement aj@slig Madagascar étaient dans
'ensemble copiés a ceux appliqués en France. laésntburs du pouvoir n'osaient pas
prendre des dispositions éducatives. C’est pourtpsoétudiants malgaches qui aspiraient a
un enseignement adapté aux réalités malgachesnsemsmifestés. Cette manifestation a
entrainé les mouvements populaires du mois de MaR1Les revendications des étudiants
emmenent a la création d’'une commission qui estgéeade procéder a I'évaluation du
systeme éducatif et d’en déduire les stratégiesilples pour une réforme compléete, basée sur
la politique générale du gouvernement. C'est afjug le Bureau d’étude des programmes
(BEP), I'Organisation Technique d’Elaboration desglammes (OTEP) et la Commission
Nationales d’Etude des Programmes (CNEP) ont &t&ugs pour élaborer les programmes
scolaires et les méthodes d’éducation adaptéséalixéis malgaches en 1976.

Pendant la 1l éme République, I'objectif était Fimonisation de I'organisation du
systeme éducatif avec les impératifs de la Réwmutt’est-a-dire 4e développement
economique, politigue, social et culturel autonoméquilibré et harmonieux; le
développement d’'une société plus juste d'ou semnieal’exploitation de I'homme par
’homme, éradiquées toutes les formes d’injustdteppression et de domination, bref le
développement intégral de tout homme et de towtmlhé® ». Face & cet objectif, trois
disciplines sont condensées en une seule : 'emseignt intégré de I'Histoire-Géographie-
Instruction civiqgue en 1976 (cf. Annexe IV) dansblet de ne pas former les éleves aux
connaissances, leur communiquer des savoirs, redessdsensibiliser et de leur faire prendre

des responsabilités conformément aux dispositieng|adCharte de la Révolution Socialiste

% Charte de la Révolution socialiste malagasy Tous azimuts, Tananarive, 26 aolt 1975, p. 9.
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Malagasy. A ce propos, KOERNER F. souligne gar’tous les niveaux, I'enseignement est
intégré c'est-a-dire que les études doivent conginenla formation professionnelle et
générale, politique et idéologique pour en finirav'ancienne séparation entre manuels et
intellectuels héritée du capitalisffe>. En se référant & ce programme édité en 1976nau
contenu de I'éducation civique n’est écrit malg@ nomination Histoire-Géographie-
Instruction civigue intégrée. En 1980, le programuiiélistoire-Géographie-Instruction
civique jumelées de 1976 a encore changé d’appellpbur devenir TAJEFI (cf. Annexe V)
qui signifie TANTARA-JEOGIRAFIA-FIARAHA-MONINA. Tras disciplines sont ainsi
intégrées. Le programme en question est rédiggraigment en malgache. Cette fois encore,
le programme scolaire ne contient pas de I'éducatigique.

En somme, les cours d’instruction civique ont et@ris du systeme éducatif durant la
Il eme Républiqgue car considérés comme inutilesca@hme une entrave a la liberté.
Dailleurs, le ministere tutelle éprouve des duliés dans I'enseignement apres la rupture de
I'accord de coopération en 1973. Aussi, le gouveierd démocratique n’a fait qu’endoctriner
les éleves sur l'idéologie socialiste. Sur ce, KDER F. affrme que «le gouvernement
démocratique songe moins aux objectifs fondamerdauXenseignement (apprendre a lire et
a écrire aux enfants) qu’'a les endoctriner pourrdades hommes et des femmes passifs,
dépourvus de tout esprit critique (...) l'idéologist gartie intégrante des programmes
scolaires. Seule compte la pensée marxiste-lénifilst. L’effacement de I'enseignement et
de I'apprentissage de I'éducation civique dangdg@mmme scolaire a entrainé la dégradation
du savoir-vivre et du comportement d’incivisme addigascar. Ainsi, les cours de I'éducation

civigue ont été réinstaurés apres le mouvemendéa.1

C- La lll eme République (1991 a nos jours) :

Apres sa disparition totale du champ éducatif wiura 11 eme République,
I'enseignement de I'éducation civique est de nouwvdiapensé dans les écoles primaires et
dans les colleges a partir de 1993 jusqu’a nossjddans le primaire, les cours d’éducation
civiue sont dispensés en malgache appE#sabeazana sy fampivelarana ny maha olo-
mendrika(littéralement, éducation avec pour objectif 'épaissement de I'individu appelé a

étre digne d’estime) dont le volume horaire esnd’lheure trente minutes par semaine. Au

*® KOERNER F., Histoire de I'’enseignement privé et officiel a Madagascar (1820-1995) : les implications
religieuses et politiques dans la formation d’un peuple, Editions I’"Harmattan, Paris, 1999, p.283.
27

lbid. p.294
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niveau du collége, ils sont dispensés en fran¢deswlume des cours est de deux heures par
semaine.

Afin de libérer les contenus et le systeme demsmigent de tout précepte
idéologique, le programme de I'’éducation civiquel@85-1996 dans les colléges gagne plus
de précision et un certain élargissement. En affet, objectifs sont assignés a la matiéere et a
I'enseignement de I'éducation civique au CEG (ain@xe VI) ainsi qu’a tous les échelons du
1*" cycle secondaire. Le programme tient égalementosnpte des événements au niveau
international — mais absents des programmes dessadisciplines dont les éleves devraient
étre au courant par exemple la protection de ltremviement, les droits de 'homme et les
relations internationales. Au college, la dénomamainstruction civique est remplacée par
I'éducation civique dont I'accent n’est pas mis s@olement sur I'instruction c’est-a-dire une
étude objective des institutions politiques et adstiatives mais sur I'’éducation qui introduit
le point de vue morale dans cette étude. Actueliénm: ne parle plus de I'éducation civique
mais plutdt de I'éducation a la citoyenneté quistessur les devoirs, obligations et fonctions
dont chacun doit s’acquitter au sein de la société.

Face a I'affaissement de la moralité et au compwete empreint d’'incivisme pendant
des années, I'enseignement et 'apprentissageededation civique au collége s’adonne pour
'apprentissage des regles de base de la vie e@étéoet I'acquisition d’un ensemble de
bonnes habitudes. Par exemple, en classéfett5™ les éléves apprennent le respect des
regles du groupe et le sens de la discipline, s ske la coopération et de I'entraide, le sens
de I'autonomie et de la responsabilité (cf. Ann¥xeclasse de B et 5™ sur la vie scolaire
et sociale). Les éléves découvrent ainsi les rédgegie en société. Les apprenants abordent
également une premiere approche sur les institutielies que la famille, I'école, le territoire
national et son gouvernement, le droit de votafdiimation (cf. Annexe VI, classe d&™8et
5°Msur la vie scolaire et sociale, la nation et ItEtEn classe de*Z°et 3™ on développe la
connaissance des institutions du pays en insistarita place et le role du citoyen. Les éléves
sont amenés a réfléchir sur le sens et les atitadadopter dans les différents domaines et
moments de la vie familiale et sociale a I'instar réspect d'un engagement, les différents
services publics et les formalités administrativesurantes, l'organisation et le
fonctionnement de I'Etat, la vie politique et lesriis, les élections et les partis (cf. Annexe
VI, classe de 4"et 3™ sur la vie scolaire et sociale, la nation et ItEtEn classe de®3® les
éléves appréhendent les relations internationatesAqnexe VI, classe de®® sur la vie
internationale). Conscientes de la destructionatevironnement et la violation des droits de

lhomme au niveau national et international, I'spmpissage de la protection de
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'environnement et des droits de ’'homme est inskamgs le programme de I'éducation civique

dés la classe dé€®jusqu’en classe &'

Deuxieme chapitre :LE DEVELOPPEMENT DURABLE

L’éducation civique fagonne le comportement de deaiqdividu dans la société. Ce

comportement a des impacts sur le nouveau conéeplieveloppement durable.

|- Le Rapport Brundtland :

Le développement durable résulte de la traductianchise de I'expression anglaise
« sustainable development Paradoxalemensustainable developmesignifie littéralement
développement soutenable » ou « viabfé». Mais aprés avoir concerté, les experts francais
ont retenu la qualification « durable » qui insiste «la temporalité, le long term@&» du
processus qui permet & un groupe humain, une damietin pays d’exploiter ses ressources
afin de répondre aux besoins des individus quiolmposent. La durabilité estle rapport
entre des systemes économiques et des systemegigaeed dynamiques plus grands, mais
aux changements plus lents, dans lesquels : l&weaine peut continuer indéfiniment ; les
peuvent s'épanouir ; les cultures humaines peusgentévelopper ; mais dans lesquels les
effets de l'activité humaine restent a l'intériede certaines limites afin de ne pas détruire la
diversité, la complexité et la fonction du systé&muisert de base a la vie écologiqife. Vu
sous cet angle, le développement durable est lenddydéveloppement économique qui dure
pour la survie de I'étre humain en préservant B§steme considéré comme source de vie.

Le rapport publié sous le titfdotre avenir a tougOur Common Future) issu de la
Commission mondiale sur I'environnement et le déppeément présidée par le premier
ministre norvégien Mme Gro Harlem Brundtland appBiEpport Brundtland donne une
définition classique du développement durable e@718omme «n développement qui
répond aux besoins des générations présentes sampromettre ceux des générations
futures & satisfaire les leurd>. Réalisé & partir de nombreuses études d’exmertspport a

fait avancer politiquement les préoccupations deviironnement et du développement qui se

%8 JACQUET P., TUBIANA L., KIEKEN H., BELLOT J-M., LOYER D., MANSLONNROTH, REVAULT D’ALLONNES M. et
JOUZEL J., L’Europe et le développement durable, Collection Penser I'Europe, Editions Culture France, Paris,
2008, p. 59.

* DROZ Y. et LAVIGNE J-C., Ethique et développement durable, Editions KARTHALA, IEUD, Paris, 2006, p. 131.
%0 DUCROUX A-M., Les nouveaux utopistes du développement durable, Editions Autrement, Paris, 2002, p. 292
3 Rapport Brundtland 1987 (disponible sur le site internet

http://fr.wikisource.org/wiki/Notre avenir %C3%A0 tous - Rapport Brundtland/Chapitre )
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reposent sur la compatibilité entre la satisfacties besoins actuels et ceux des générations
futures, la conciliation entre le développementnétoique, la protection de I'environnement
et I'équité sociale.

S’inspirant du Rapport Brundtland, la définition daveloppement durable est faite
d’interprétation et de jugement des acteurs. Adiaprées ANTOINE S., le développement
durable c’est «ormuler, faire connaitre et mettre en ceuvre desxch la fois économiques,
sociaux et écologiques assurant, par I'investissgned la gestion : le renouvellement des
ressources et des activités la protection des milet du vivant, I'épanouissement sociétal et
'équité sociale avec la pleine participation deabitants et la référence constante aux
générations futures a qui le patrimoine est légiBautre entité comme I'O.C.D.E définit
comme un ensemble coordonné de processus participatifagtéant de progresser de facon
continue dans les domaines de l'analyse, du déhatrenforcement des capacités, de la
planification et de la mobilisation des ressoureagspermettant de concilier les objectifs
économiques, sociaux et environnementaux de létéoou de procéder, le cas échéant, a des

arbitrages®%.

- La genése du concept du développement durable :

A- Historigue :

Une série des conférences sur I'état de la biospherorcées dans les années 70
favorise les Etats du monde entier a souder letgef@ définir un nouveau modele de
développement, le développement durable (cf. Anigx&n effet, dans les années 1970, le
monde a pris conscience duriste bilan des détériorations des systémes nédre : la
réduction de la quantité et de la qualité des emurerraines, I'assechement des rivieres et
des zones humides, I'érosion des sols allant jasiquiiésertification, la raréfaction rapide des
foréts, la concentration du dioxyde de carbone tlatraosphere produisant I'effet de serre et
une hausse prévisible des températures moyennesles/e€onséquences néfastes que cela
devrait entrainer, I'acidification des rivieres chargées de nitrates et une action plus forte
des rayons ultraviolets en raison de la détérimmatie la couche d’ozone qui protége la terre
sans compter la recrudescence de la disparitioresigsces et de la pollution. Ces atteintes
portées a I'environnement inquiétent les scienidg sur I'avenir de la biosphére en critiquant
le développement congu dans ses dimensions éconesmgui ne tiennent pas compte de

'environnement. En parallele, la croissance démpigique galopante contribue a

32 DUCROUX A-M., op.cit. , p.p.292-293
* POITRENAUD R., op.cit., p. 15.
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'accélération explosive des consommations de t@giee fossile et de I'ensemble des
ressources naturelles. Ces désastres écologiqnpgyaés avec I'explosion démographique
donnent lieu au Sommet de la Terre de Stockholrh9&2, premiére conférence des Nations
Unies sur I'environnement. Ce sommet avait con@uiproposer une réflexion de type
« écodéveloppemerft> fondé par Ignacy SACHS, promoteur du concept
d’écodéveloppement qui annoncait celui de dévelogme durable. Il s’agissait de réintégrer
des dimensions occultées (I'environnement, les tealpés, les cultures...) dans les analyses
pas trop économicistes du développement et d’ievemt de redécouvrir des techniques de
production et de gestion de la société (transpédsgcation, santé...) adaptées aux différents
écosystemes de la planéte. Autrement dit, I'écddgpement est un développement mettant
en valeur des stratégies de développement respseide I'environnement.

Les idées d’lgnacy SACHS sur I'écodéveloppementretentissent a travers les
scientifiques et se substituent en développemerabtkien 1980. L’expression sustainable
development, traduite de I'anglaise par « développ@ durable », apparait pour la premiéere
fois dans la _Stratégie mondiale de la conservatioe publication de I'Union internationale

pour la conservation de la nature. Quelques anplésstard, elle se répandra dans la foulée
de la publication, en 1987, du rapport de la Corsiois mondiale sur I'environnement et le
développementyotre avenir a tougaussi appelé rapport Brundtland, du nom de |sigeéte

de la commission Mme Gro Harlem Brundtland). C’dst ce rapport qu'est extraite la
définition reconnue aujourd’hui :un développement qui répond aux besoins des gémesat
présentes sans compromettre ceux des génératitumedia satisfaire les leurs ».

Le concept a été vraiment popularisé par le sontaen Terre de Rio en 1992 et
devient une doctrine officielle de la communautterimationale constituant un outil d’'une
renégociation d’ensemble du développement éconamtpndial.

Récemment, la conférence internationale sur leldggement durable s’est tenue a
Rio de Janeiro le 20 au 22 juin 2012 connue sousola de Rio+20: 40 ans apreés la
conférence internationale de Stockholm sur I'enviiement en 1972, 20 aprés la conférence
internationale de Rio sur I'environnement et le elégpement en 1992 et 10 ans apres le
sommet mondial du développement durable a Johaargesén 2002. En faveur du
développement durable, cette conférence visdaganner de nouvelles politiques visant a

promouvoir la prospérité mondiale et la protectid® 'environnement.

** DROZ Y. et LAVIGNE J-C., op.cit., p. 14.
** http://www.un.org/fr/sustainablefuture/
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B- L’Agenda 21 ou Action 21 :

Au terme de la conférence de Rio en 1992, lesqgiaatits ont réalisé unprogramme
d’action pour le 2i™ siécle, 'Agenda 21 ou Action 3%. Ce programme vise & la
promotion du développement durable et a traduiresdées faits les principes du
développement durable par chacun des acteurs. b1 définit aussi les interactions
entre l'efficacité économique, les équilibres sogieet le maintien des écosystemes. Il
mentionne expressément la nécessité de combatpaulaeté, de rétablir I'équité dans les
regles du commerce international, de donner uneeplegelle aux femmes dans le
fonctionnement des sociétés, d’instaurer les exide précaution écologique. Il propose un
nouveau mode de gouvernance, fondé sur la respbigsda préservation des équilibres et la
participation des citoyens aux décisions qui engbdge présent et I'avenir. L’Agenda 21
constitue donc un outil de concertation pour planie développement durable.

Dans le texte, I'O.N.U incite les pouvoirs publiés définir a chaque échelon
géographique leur propre Agenda 21 d’ou ’Agenddo2al. Du point de vue de 'O.N.U, les
collectivités locales sont un relais essentiel damaise en place des Agenda 21, puisqu’elles
jouent, au niveau administratif le plus proche depbpulation, un rble essentiel dans
'éducation, la mobilisation et la prise en commtes vues du public en faveur d'un

développement durable.

- Les enjeux et les objectifs du développement dugabl

A- Les enjeux du développement durable :

1) Un enjeu écologique et social :

La «crise écologique et sociaf® actuelle constitue I'un des enjeux du
développement durable. Les méthodes actuelles\adoggpement sont hautement barbares et
destructives de I'environnement. STRONG M. martédtte situation dans l'ouvrage de
DUCROUX A-M. que «ous sommes entrés dans I'ére de la sauvagerieistimphée®®».
Chaque jour, chaque minute, nous perdons quelgue@@res de foréts soit I'équivalent de
37 terrains de football. La déforestation tropicaiteint plus de 130000 KmLa destruction
de la biodiversité est a la merci des activitésl’demme pour satisfaire ses besoins. Le
modéle de développement industriel n'est pas viablele plan environnemental car il ne

permet pas un développement qui puisse durer. basspcruciaux en faveur de cette

** DUCROUX A-M., op.cit. p.53.

* fr.wikipedia.org/wiki/Developpement durable

%% STRONG M.cité dans DUCROUX A-M., Les nouveaux utopistes du développement durable, Editions
Autrement, Paris, 2002, p.10.
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affirmation sont I'épuisement des ressources pHéas (matieres premieres, energies fossiles
pour les humains), la pénurie des ressources emx €auces susceptible d'affecter
I'agriculture, la destruction et la fragmentatioesdécosystémes, notamment la déforestation
qui se manifeste par la destruction des forétsdatgs ou encore le changement climatique
di aux émissions de gaz a effet de serre et deeneagénérale la pollution due aux activités
humaines. En paralléele, la crise sociale se magifear la croissance démographique sans
précédent. A ce propos,il«y a cinquante ans, nous étions 2,5 milliards.eUprojection
meédiane de I'O.N.U situe I'évolution de la popubatide 6 actuellement, a 8-9 milliards en
2050, et ce, dans un espace unique et Ithitéen constatant que ce sont les pays pauvres qui
ont le plus de mal a maitriser leur indice de félitgn Par contre, le plus grave probleme posé
par cette explosion démographique est I'accéléaragiplosive des consommations d’énergie

et de I'ensemble des ressources naturelles.

2) Un enjeu économique :

A cela s’ajoute la pauvreté. Sur ce point, lesfasfsont effrayants : en 1998, 20%
des habitants de la planéte vivent avec moins dltar par jour- soit 1,2 milliards de
personnes- et environ 40% de la population mondialec moins de 2 dollars par joth
sans parler de plus de 800 millions de personnes souffrant de utation et n'ayant pas
accés aux services de santé, un milliard manquamt ébri efficace, 2 milliards ne
connaissent pas I'électricité, 260 millions d’enffamon scolarisé$™. Il est également a
craindre que le souhait de croissance des pays d&wedoppés vers un état de prospérité
similaire édifié sur des principes équivalents miigue une dégradation encore plus
importante et accélérée de I'habitat humain et -p&at de la biosphére. En somme,
I'empreinte écologique de 'humanité a dépass@pmcité biologique de la Terre.

3) Un enjeu philosophique :

Le développement durable exige une nouvelle éthigasée sur wne éthique
généreuse, une éthique du don et de I'ascése, timgué pour la survie d'autre®».
Autrement-dit, I'éthique en jeu est celle du retmes générations a venir et de leurs besoins,
une certaine privation pour d'autres, une diminutides gaspillages, une réduction des
consommations, une attitude de précaution pour gerBac’est sur ce point que I'éducation
joue un réle de premier ordre pour changer le caotepeent de chaque personne. Ainsi, le

développement durable s’inscrit dans la recherch dien qui soit celui de toute la

** DUCROUX A-M., op.cit, p.23.
“© DUCROUX A-M., op.cit, p.20.
*' POITRENAUD R., op.cit, p.16.
> DROZ Y. et LAVIGNE J-C, op.cit, p.143.
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communauté internationale et de chacun des payssogupolysémique : environnemental,
social, économique et culturel et permette I'aa&donheur du plus grand nombre. Donc un
désintéressement pour soi.

Cette politique nécessite aussiure bonne gouvernané®. Cette nouvelle
gouvernance est un processus de décision collkelcske caractérise par la participation, la
consultation et la mobilisation des parties preesnka transparence et la responsabilité afin
de trouver de nouveaux modes de gestion des gnestibdes biens communs. Bref, la
gouvernance consiste en la participation de tous deteurs (citoyens, entreprises,
associations, €élus...) au processus de décisiom jestl de ce fait une forme de démocratie

participative.

B- Les objectifs du développement durabl¥ :

Face a ces enjeux majeurs, le développement dusalpleur objectif de maintenir
l'intégrité de I'environnement pour assurer la gagtt la sécurité des communautés humaines
et préserver les écosystemes qui entretiennesie.|dl s’adonne également a assurer I'équité
sociale pour permettre le plein épanouissementodted les femmes et tous les hommes,
'essor des communautés et le respect de la digefsnfin, il prétend a viser I'efficience
économique pour créer une économie innovante eppre, écologiquement et socialement

responsable.

C- Le schéma du développement durable :

Ces enjeux et ces objectifs du développement drsdoit visualisés dans le schéma
du développement durable ci-dessous montrant ¢és piliers ou les trois dimensions du

développement durable.

** DUCROUX A-M., op.cit, p.48.
* www.mddcp.gouv.gc.ca/developpement/definition.htm
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Figure n°1 : LE SCHEMA DU DEVELOPPEMENT DURABL

ECONOMIQUE

\ Equitable
Durable
Vivable

SOCIAL
Source : ARNAUD E., BERGERA. et De PERTHUIS C.Le développement dural,
Editions NATHAN, Reperes atiques, France, 2005, p.7

Ce schéma du développemeurable fait état de la conciliation des trois @ty :
I’économie, la société et I'écologie dans le catks activités humaines. Les trois dimens
du développement durable introduites par le rappamdtland sont affichées par les anne
qui s’entecroisent. L’intersection entre les trois airggufe la zone de convergence el
I’économique, I'écologique et le soc :

» L’équité sociale vise la satisfaction des besoseestiels de I'ensemble des homr
d’aujourd’hui et de demain par urépartition plus juste de I'ensemble des riches

Or, la terre produit suffisamment pour garantirct@s au bie-étre de tous. Et

pourtant, a ce jour, 80% des richesses sont caesnsur 20% de la populati

mondiale. Donc 20% des hommes possédeaucoup plus que de besoin, penc
gue 80% vivent et souvent survivent avec les 20%athesses restantes, insuffisar
pour garantir une vie déce ;

 Le développement économique nécessite une gestalimale des ressourc
humaines, naturelles financieres au service de I'équité sociale et nocelai de

I'enrichissement de quelqgl-uns. Des politiques gouvernementales appropriée
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responsabilisation des entreprises et des consaursatavoriseront la satisfaction
des besoins humains ;

* La santé environnementale est nécessaire a la mEreméme des biens
environnementaux. Des mesures concretes et effsatig protection de la qualité de
'environnement, des ressources, d’aménagement ebaintien de la biodiversité et
des écosystemes s'imposent. La santé environnelaeittia devenir le frontispice de

I'équité sociale et du développement économique.

En outre, les trois sphéres du développement duratdttent en relief aussi une
nouvelle approche plus systémique, intégratrice, dynamidtie du monde. Des principes
nouveaux sous-tendent le développement durablee: approche plus transversale et
systémique, une meilleure articulation du courdetong terme, une meilleure coordination
du local et du global, une solidarité spatialeestporelle, une nouvelle gouvernance avec la
participation des individus aux décisions ayant a@sseéquences immédiates ou durables sur
leur vie, une mise en évidence et un partage dgmmsabilités, les précautions a prendre
compte tenu des incertitudes. Le développementbtiur@connait donc la complexité d’un
monde ou les hommes et leurs activités sont devieinsement reliés ou interdépendants.
De ce fait, une approche plus éthique et moins eatge des décisions et des actions est
nécessaire.

En somme, le monde, la vie humaine, les actiolsugs conséquences ne sont pas
sécables. Le développement durable situe les matréf™ siécle dans la compréhension
des interactions proches ou lointaines, immédiateRitures. Il s’agit a terme de transmettre

ou de restituer un monde viable.

*> DUCROUX A-M., op.cit, p.26.
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Troisieme chapitre : L'EDUCATION POUR LE DEVELOPPEMENT DURABLE ou L’E.D.D

Le chapitre 36 de I'Action 2% souligne le role imminent de I'Education dans le
développement durable. L’éducation est donc iretispble pour modifier les attitudes de
facon que les populations aient la capacité d’'@rdks problemes du développement durable
et de s’y attaquer.

- La genése de I'Education pour le développement duea:

Le Sommet mondial sur le développement durablegrosg a Johannesburg en 2002,
s’est directement traduit par la Décennie des Matidnies pour I'éducation au service du
développement durable pour renforcer le réle deubation, de la formation et de la
sensibilisation du public dans les actions du dgystment durable.

La conférence mondiale de 'UNESCO sur I'éducaponr le développement durable
qui s’est tenue a Bonn en Allemagne du 31 mars auri2 2009 connue sous le nom de la

Déclaration de Bonn définit 'EDD comme suit :
L’Education pour le développement durable au XXéels*’

1. L’éducation pour le développement durable damme nouvelle orientation a I'éducation et
'apprentissage pour tous. Elle défend une éducatie qualité et est ouverte a tous les
individus sans exception. Elle s’appuie sur desswa, des principes et des pratiques
indispensables pour répondre efficacement aux défigels et futurs.

2. L’EDD aide les sociétés a faire face aux diffites priorités et aux différents problémes
tels que l'eau, I'énergie, le climat, les catastineg naturelles et la réduction des risques, la
perte de biodiversité, les crises alimentaires, tegjues sanitaires, la vulnérabilité et
I'insécurité sociale. Elle est essentielle pourdéveloppement d'une pensée économique
nouvelle. L'EDD contribue a créer des sociétés ap@ changement par une approche
systémique et structurelle, saines et durablee &dinfere une nouvelle pertinence, qualite,
signification et raison d’étre aux systemes d’édiace et de formation. Elle engage les
contextes d’éducation formelle, non formelle eobrimfelle, et tous les secteurs de la société

dans un processus d’apprentissage tout au long el

*® http://www.un.org/french/ga/special/sids/agenda21/action36.htm

* UNESCO, Le Prisme de I’Education pour le développement durable : un Outil d’analyse des politiques et des
pratiques, Décennie des Nations Unies pour I'Education au service du Développement Durable (2005-2014),
Outils pédagogiques n°02, Paris, 2010, p.25.

26



3. L’'EDD s’appuie sur les valeurs de tolérance, jdstice, d’équité, de suffisance et de
responsabilité. Elle fait la promotion de I'égalightre les sexes, de la cohésion sociale et de
la réduction de la pauvreté et accorde une placgoirrante a la responsabilité, I'intégrité et
’honnéteté, comme énonceé dans la Charte de laeT&®s principes qui sous-tendent 'EDD
prénent des modes de vie durables, la démocratie leien-étre humain. La protection et la
restauration de I'environnement, la conservation l'etilisation durable des ressources
naturelles, I'action face a des modes de productbmle consommation non durables et la
création de sociétes justes et pacifiques sontedgaht d'importants principes qui font partie
intégrante de I'EDD.
4. L’EDD met l'accent sur des approches créativesrtiques, sur la capacité a penser a
long terme, l'innovation, I'aptitude a faire facel@ncertitude et a résoudre des problemes
complexes. L'EDD fait ressortir clairement l'inteé¥dendance de I'environnement, de
'économie, de la société et de la diversité culigraux niveaux local et mondial et prend en
compte le passé, le présent et I'avenir.
5. En lien avec les différents besoins et les ¢mmd de vie réelles des populations,
I'éducation fournit les outils qui permettront d®uver des solutions et sait tirer parti des
pratiqgues et des savoirs ancrés dans les culturealés, ainsi que des nouvelles idées et
technologies.

Donc, 'Education pour le développement durable wstprocessus d’apprentissage
pour et sur le développement durable et contribneglle-méme, a ce dernier. Elle touche a
tous les aspects de I'éducation : planificatioapélation des politiques, mise en ceuvre des
programmes, financements, contenu des études,gepsgént, apprentissage, évaluation,
administration. En outre, 'Education pour le dé&pglement durable consiste a intégrer dans
'enseignement et I'apprentissage les thémes clésdéveloppement durable comme le
changement climatique, la prévention des catastmpla biodiversité, la réduction de la
pauvreté ou la consommation durable. Elle impliguessi I'adoption de méthodes
pédagogiques participatives visant a motiver ebraariser les apprenants, pour gu'ils
modifient leurs comportements et deviennent lesuastdu développement durable. Enfin,
'Education pour le développement durable vise &aqcie apprenant d’acquérir les
connaissances, les compétences, les attitudess @hleurs nécessaires pour batir un avenir

durable.
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[l- Le rble de I'éducation et la place de I'éducatioivicgue dans le développement

durable :

A- Le rble de I'éducation dans le développement durabl:

Le chapitre 36 de I'Action 2% souligne que I'éducation est une clé pour le
développement durable. Léducation, y compris I'enseignement de type somlala
sensibilisation du public et la formation, doit@&tronsidérée comme un processus permettant
aux étres humains et aux sociétés de realiser jein potentiel. L’éducation revét une
importance critique pour susciter une conscience gigestions écologiques et éthiques, ainsi
gue des valeurs et des attitudes, des compétehass @mportement compatible avec le
développement durable, et pour assurer une padtimp effective du public aux prises de
décisions». Ainsi, elle est une arme puissante pour chatggepmportement des individus
afin d’assurer une participation effective du pabdiux prises de décisions éliminant les
réflexes fatalistes du genre «je n'y peux riemefai. L’éducation permet aussi aux formés
(éleves, étudiants, adultes en formation) de congjsecle monde tel qu’il va et de se donner
les moyens que leur monde, demain, soit plus épssent, plus juste, plus fraternel, pour les
hommes et les peuples qui le composent. Elle petgedement a chaque éleve de penser, de
décider et d’agir par lui-méme : que chaque éléesante responsable et participe au
développement économique, social et a la protectebenvironnement dans son pays et au
niveau de la planete. Justement, I'éducation, SBBhORS J. dans son rapport a 'TUNESCO,
s’attele pour @pprendre a faire, apprendre a vivre ensemble, apgre a connaitre et
apprendre a étré% face aux multiples défis de I'avenir et pour iatlee les objectifs du
développement durable.

En somme, I'éducation constitue un moyen le pléisafe que possede la société pour
relever les défis de l'avenir et pour progresskuanité vers I'optique du développement
durable. Elle fagconnera donc le monde de demain.

B- La place de I'éducation civigue dans le développemedurable :

L’Education pour le développement durable ne relpas d’'une discipline unique.
Elle est interdisciplinaire : aucune disciplinesaairait s'en réclamer a titre exclusif, et toutes

les disciplines peuvent y contribuer. D’ailleursguapproche centrée sur une seule discipline

*® http://www.un.org/french/ga/special/sids/agenda21/action36.htm

* DELORS J., L’éducation : un trésor est caché dedans, Rapport a 'UNESCO de la Commission internationale sur
I’éducation pour le vingt et unieme siecle, Extraits, Editions UNESCO, p.17-18 (Disponible sur le site
http://www.tact.ofse.ulaval.ca/fr/html/delors f.pdf)
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ne peut permettre aux éleves d’apprécier et de mmdpe toutes les questions qu’englobent,
dans leurs relations mutuelles, les aspects saciaoxironnementaux, €conomiques et
culturels du développement durable. Autrement ldi§, éleves ne peuvent découvrir le
développement durable que s’ils s’appuient sureUles matiéres. De ce fait, I'éducation
civique contribue au développement durable et fagiere sur 'une des armatures de cette
éducation’. De plus, la place de I'éducation civique dansdéveloppement durable est
renforcée par une institution se rattachant au $téné de I'Education Nationale : I'Office de
'Education de Masse et du Civisme ou I'O.E.M.Cnddune de ses attributions est de
«sensibiliser, éduquer et former les éleves, leslignts, les enseignants, les parents et
partenaires de I'école en matiére de citoyennetdeativisme pour favoriser l'instauration de
la Gouvernance démocratique et de I'Etat de draitvee du développement durabte (cf.
Annexe VIII).

L’éducation civique constitue une discipline tramsiatrice des comportements des
individus dans l'optique du développement durabtaut d’abord, elle exige des savoirs issus
de nombreuses disciplines comme les sciences édgpnesnet sociales, les sciences de la
nature et d’écologie. En faisant appel a ces mea#igavoirs, I'éducation civique met en
lumiére une pensée systémique qui conduit les gl@vpercevoir les interconnexions qui
constituent le tableau d’ensemble des systémesgiqaks, économiques et sociaux du
développement durable. Par la suite, un citoyetruitsdevient autonome et apte a prendre
des décisions pour bien se conduire comme persehrm®mme étre social responsable.
Comme I'éducation civique développe I'amour derah€e, la paix, le respect, la solidarité,
elle favorise les valeurs du développement durablereconnaissant que, dans la grande
diversité des cultures et des formes de vie, tesisndividus apprennent & une seule famille
humaine et a une seule communauté vivant sur i@, Tgartageant une destinée commune.

L’éducation civique fait preuve de conscientises ledividus sur la responsabilité
d’adopter une éthique consistant a vivre d'une @randurable, sur la base des principes
d’équité, de respect de la nature, des droits msnaniversels, de la justice économique, de
la culture, de la paix et de la compréhension migtuPROZ Y. et LAVIGNE J-C. justifient
«une prise de conscience anthropologique (découdertaunité dans la diversité), une prise
de conscience écologique (découverte des étresihsincamme habitant, avec d’autres

mortels une méme sphere vivante), une prise decieme civique globale (nécessaire

> SERRE N., L’Agenda 21 pour un établissement éco-responsable, Hachette Education, Coll. Enjeux du systéeme
éducatif, Paris, 2006, p. 20.

>! Décret n°2008-768 du Ministere de I'Education Nationale fixant le statut et I'organisation de I'Office de
I’'Education de Masse et du Civisme.
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responsabilité et la solidarité avec les autres hims et avec la Terre patrie) et enfin une
prise de conscience spirituelle de la condition hura (place essentielle dans ce travail de la
pensée, de la compréhension?)

En outre, I’éducation civique stimule les compéenen matiére de réflexion et de
prise de décision nécessaires pour une adaptagomapente aux changements et un
changement proactif en direction de la durabilie développe également a exercer une
pensée critique et créative. Cette pensée perm@udier les questions relatives au
développement durable, de trouver des solutioraiues a des problemes complexes liés a la
durabilité et étre conscient des conséquences ia derleur décision et de leur action. De
telles attitudes renforcent les compétences erémgatie réflexion et de prise de décision au
développement durable. Sur ce, ZIEGLER B.et SCHNHRLEL. souligne quel’intérét pour
I'éducation civique est renforcé par la perceptide la nécessité de familiariser les futures
générations, considérées comme plus hétérogerdistanciées du sens civique, au systéeme
politique ainsi que la volonté d’assurer la paixndales sociétés, la capacité de décider et
d’agir au nom de I'ensemble, de consolider la liégji& du pouvoir de I'Etat®».

Enfin, 'éducation civique oriente le comportemeetchaque personne dans l'optique
du développement durable. Elle vayiprendre a étrgouisque le XXI éme siécle exigera de
tous une plus grande capacité d’autonomie et demegt qui va avec le renforcement de la
responsabilité personnelle dans la réalisationeditinl collectif, le développement durable.

- Les objectifs de I'Education pour le développemeéntable :

L’Education pour le développement durable pourguétre objectifs :

» «Promouvoir et améliorer I'éducation de base ;

» Réorienter les programmes d’éducation existantssdiaptique du développement
durable ;

* Informer et sensibiliser le public a la notion derabilité ;

« Former I'ensemble de la population actife.

A- Promouvoir et améliorer I'’éducation de base :

Accéder a I'école et y rester en bénéficiant d'édecation de base de qualité, que

I'on soit garcon ou fille, est fondamental poublen-étre personnel toute la vie durant et pour

> DROZ Y. et LAVIGNE J-C., op.cit. p. 53

>3 ZIEGLER B.et SCHNEIDER C., Education a la citoyenneté et éducation au

Développement durable dans le « LP 21 », Formation et pratiques d’enseignement en questions (disponible sur
le site www.revuedeshep.ch/site-fpeq/Site FPEQ/13 files/05 ziegler.pdf)

>* UNESCO, L’éducation pour le développement durable, Outils pédagogiques n°04, Paris, 2012, p.34.
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la société dans laquelle on vit. L’éducation de ebaevrait permettre d’acquérir les
connaissances, les compétences, les valeurs edttiasdes qui favorisent des moyens
d’existence durables, et aider les citoyens a manerexistence viable.

B- Réorienter les programmes d’éducation existants dan I'optique du

développement durable :

Pour réorienter I'éducation, il est essentiel danrténager I'enseignement, de la
maternelle a l'université. Il faut pour cela repente contenu, les méthodes et les modes
d’évaluation de I'enseignement, en prenant la dlii@bpour theme central. Les éleves
d’aujourd’hui doivent étre capables de résoudrepleblemes de demain, et donc de cultiver

leur créativité et leur capacité d’analyse et d®léion des problemes.

C- Informer et sensibiliser le public a la notion de drabilité :

Atteindre les objectifs du développement durablmalede des citoyens qui savent ce
gu’est le développement durable et comment agitidjeanement pour atteindre les objectifs
de durabilité au niveau communautaire et natioGalte citoyenneté éclairée passe par une
éducation communautaire a grande échelle, ainsidgsemédias responsables, attachés a

promouvoir I'apprentissage permanent d’'une popanaitiformée et active.

D- Former I'ensemble de la population active :

Tous les secteurs de la société peuvent contriular durabilité, au niveau local,
régional et national. Les employés du secteur puddliprivé devraient recevoir tout au long
de leur vie une formation technique et professitianetégrant les pratiques et les principes
de la durabilité, afin que chacun ait acces auxammsances et compétences nécessaires pour

prendre des décisions et pour travailler de fagoalle.
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Conclusion de la premiére partie

La question de la citoyenneté est au cceur destéigale I'école dans les sociétés
démocratiques. C’est de ce fait que I'éducationgoi® constitue un enjeu essentiel de
formation. C’est une discipline scolaire forte logmgps enseignée a I'école. Elle remonte aux
lois scolaires de Jules FERRY en particulier ladiwi28 mars 1882 qui remplace I'éducation
« morale et religieuse » par I’ « instruction civeget morale » et la situe au premier rang des
disciplines enseignées, avant la lecture et l'éit Cette discipline connait une certaine
instabilité dans le programme scolaire car elleedfstcée dans les années 1970 avant son
réapparition en 1985 avec I'ceuvre de Jean PierreVNEMENT qui restaure I'éducation
civique a I'école. C’était également le cas a Madagr. Les éléeves suivent 'enseignement
de I'éducation civigue pendant la | ére Républiddais, de 1975 a 1991, cette discipline est
retirée du programme scolaire. C'est a partir d831que I'enseignement de I'éducation
civique est de nouveau dispensé dans les écolemipes et dans les colleges jusqu’a nos

jours.

Cet enseignement consiste a aider les éleves axn@rercer une citoyennete
démocratique, a les conscientiser et a les respibisea comme membre d’une collectivité
s’organisant selon les régles spécifiques qui disfemt les droits et les devoirs de chacun.
Pour apprendre a exercer une citoyenneté, il fautnfr aux éléves les outils intellectuels
nécessaires, développer chez eux un certain nodrditéudes en rapport avec leur réle futur

et transmettre des valeurs faisant référence &timgue explicitement reconnue.

Et c’est sur ce point que I'éducation civique cdnstun levier indispensable dans le
processus du développement durable permettant lidlisadion des citoyens pour un monde
solidaire, équitable et responsable. Elle aide donesponsabiliser les éleves, a prendre des
décisions et a réflechir sur le développement dardb’ailleurs, chaque discipline devrait

contribuer a la mise ceuvre de 'EDD car cette deenne reléve pas d’'une seule discipline.

Apres avoir élucidé I'éducation civique et le déppement durable, nous pouvons

maintenant appréhender I'essence de notre sujeed®ire a partir de la deuxieme partie.
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DEUXIEME PARTIE :

LES PROBLEMES FREINANT L'’ENSEIGNEMENT ET
L’APPRENTISSAGE DE L’EDUCATION CIVIQUE VERS LE
DEVELOPPEMENT DURABLE
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Les enquétes menées auprés des difféerents respemgadlagogiques de la zone
d’étude dont les résultats sont présentés dansabieau ci-dessous nous ont permis
d’identifier les réalités de I'enseignement et tpprentissage de I'éducation civique au
college. Des observations de classe ont égalenffectie®. Par ces résultats, nous déduisons
gue les obstacles de I'enseignement et de I'appsage au collége de I'éducation civique
pour sa contribution au développement durable Bé&siaux trois €éléments qui constituent la
situation d’enseignement/apprentissage : I'éleysalvoir et le maitre voire la méthode.

Tableau n°01: Les problemes rencontrés dans l'enseignement et parentissage de
I'éducation a la citoyenneté selon les personnesciétées

Etablissements Personnes Problémes

enquétées

Insuffisance de formation ou de recyclage
_ Manque d'infrastructure d’accueil face a

Directeur I'explosion scolaire
Incompréhension de la langue d’enseignement
francais
Fatigue due a I'éloignement

CE.G Insuffisance des matériels pédagogiques

en

Manjakandriana Volume horaire infime : 2h seulement par semaine

Non considération de I'éducation a la citoyenneté

_ (en cas d'insuffisance des enseignants et du temps,

Enseignants on supprime la discipline de I'éducation a la

citoyenneté)
Insuffisance des documents sur I'éducation
civigue notamment les manuels
Insuffisance de temps pour apprendre la lecon @ la
maison

Eleves Probléme de francais
Beaucoup d’heure creuse
Manque de salle
Manque d’explication

Directrice Paresse
Eloignement
Programme obsoléte
Inexistence de formation sur I'éducation civique
aprés sa réinsertion
Métier d’enseignant n’est pas une carriere
N.D.L ' envisagée mais plutdt du travail pour les sans
Manjakandriana Enseignants emplois ou les personnes qui n'arrivent plus a

continuer leurs études a l'université
Manque de curiosité et de culture générale chez
les éleves
Incompréhension de la langue d’enseignement
francais

Eleves

Lecon trés longue difficile a mémoriser

Paresse

Source :Enquéte de l'auteur (juillet 2012)
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Quatriéme Chapitre : DES OBSTACLES LIES A LA METHODE D’ENSEIGNEMENT
TRADITIONNELLE

Les méthodes d’enseignement et I'évaluation sonix dectes pédagogiques d’une
coordination  étroite pour justifier la réussite déchec de I'enseignement et de
'apprentissage de I'éducation civique vers le dd@weement durable. Les enseignants

observés s’appuient encore sur la méthode tradititminadaptée au développement durable.

|- Un_enseignement centré sur_les maitresprédominance de la méthode

impositive

Tableau n°02:Pourcentage des relations entre maitre et élevedaeles neuf fonctions
de Gilbert De LANDSHEERE (pour une séance de 2 heas)

Actes verbaux des enseignants

en % et en valeur absolue Enseignante N° 1 Enseignant N° 2
Fonction d’imposition 80 240 100 300
Fonction d’organisation 1 3 0 0
Fonction de concrétisation 2 0 0
Fonction de développement 0 0 0 0
Fonction de personnalisation 0 0 0 0
Fonction de feed-back positive 10 30 0 0
Fonction de feed-back négative 2 6 0 0
Fonction d’affectivité positive 0 0 0 0
Fonction d’affectivité négative 5 15 0 0
Total 100 300 100 300

Source :Enquéte de l'auteur (juillet 2012)

Selon De LANDSHEERE G., il est possible de compissdai tous les actes verbaux
d'un enseignant et qu’il appelle fonction d’ensegrent. Il a donc distingué ces neuf
fonctions que nous avons présentées dans ce tabke@ourcentage que nous donnons pour
chaque action verbale de chaque professeur erecesg étre un peu exagéré mais nous
I'avons établi a partir de notre observation.

Verticalement, ce tableau peut étre lu de la fagoivante. Les neuf fonctions De
LANDSHEERE G. sont la fonction d'imposition, la fdion d’organisation, la fonction de
concrétisation, la fonction de développement, lecfion de personnalisation, la fonction de
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feed-back positive, la fonction de feed-back négatia fonction d’affectivité positive et la
fonction d’affectivité négative.

A partir de ces neuf fonctions, on peut conclure tgs professeurs gque nous avons
observés dans I'exercice de leur fonction accapdaenajorité du temps de parole en classe.

Horizontalement, ce tableau montre comment sordrtieg ces différentes fonctions
en pourcentage pour chaque professeur selon lampiédnce de ses actes verbaux lors d’'une
séance de deux heures. L’observation a été far@ntiun cours portant sur la protection de
'environnement. De ce tableau, on constate quead de la fonction d'imposition est
importante. Pour I'enseignante n° 1, cette fonctionstitue 80% de ses actes verbaux durant
les deux heures qu’elle a enseigné dans une clasgeune durée de 50 minutes. Pour
'enseignant n° 2, la part de la fonction d'impwasitest de 300 soit 100% de tous ses actes
verbaux en classe. Tout est centré sur lui, legesl@’existent que pour I'écouter avec un
silence «religieux » total et prendre des notesceleu’il leur dicte comme résumé. Le
professeur prend donc a lui seul les deux heurestdece. Il s'impose complétement. A ce
propos, De VECCHI G. assure quédans une classe, les individus qui travaillent liesp(et
qui s’expriment le plus !) ne sont pas ceux quveni apprendre — les éléves -, mais ceux qui
savent déja — les enseignarts. Selon cette enseignanfakite de temps, il est impossible de
donner la parole a ces éleves vu leur nombre (driglO éléves). La proportion des autres
fonctions est nulle avec lui. La méthode la pluatipuée par les deux enseignants de
'éducation civique que nous avons observés eshdthode traditionnelle dite impositive.
Selon De LANDSHEERE G., & les activités du maitre sont constituées parfdastions
d’'imposition et d’organisation qui vont au-dela 86%, ce qui prouve que cette activité du
maitre reste centrée sur lui-ménfe.

En somme, cette prédominance de la méthode imp®sitii professeur reflete la
pédagogie frontale. C’est la forme de travail gprévalu depuis les débuts de I'enseignement
généralisé et elle a méme été longtemps la sediegpdie utilisée méme jusqu’a maintenant
d’apres notre observation. La pédagogie frontatjge I'image du maitre qui fait face a ses
eléves, qui fait front - ou affronte — le groupe Inaitre, parfois juché sur une estrade, est
I'objet de l'attention de tous les éléves, assisd&as tables-bancs rangées les unes derriere les

autres.

> De VECCHI G., Aider les éléves a apprendre, Edition Hachette, Profession enseignant, Paris, 2000, p.5.
** De LANDSHEERE G., Comment les maitres enseignent ? Analyse des interactions verbales, Coll.
Pédagogie et recherche, Bruxelles, 1969, p.52.
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Tout cela porte a conclure que le maitre, d’évidemue un réle important, il est une
véritable autorité, responsable des résultats. iIAuss reprenant les trois éléments qui
constituent la situation d’enseignement/apprergissan pourrait dire que le péle M (Maitre)

est valorisé et que le pole E (Eléve) est minoréroe la montre la figure ci-dessous.

Figure n° 2 : LE SCHEMA PRESENTANT LA PEDAGOGIE FRONTALE

E: Eléves
\ M : Maitre

\ S : Savoir

Source :IPAM, Guide pratique du maitréedicef, 1993, p.116.

[l- La faible participation des éléves limitée aux qtieas-réponses:

En classe, la participation des éleves se manifestéimportance de deux fonctions :
la fonction de développement et la fonction de amalisation.

Les exercices ne sont pas fréquents en classenet Isides enseignants en donnent, la
situation est telle que les professeurs ont terelancorriger tout de suite tous les exercices
gu’ils donnent en classe, sans prendre la peinke daire avec la participation active des
éleves. A ce propos, DESAMAIS et GINESTE insisté«il faut toujours laisser aux €léves
la possibilité d'interroger & leur tout’». Ce qui provoque le faible pourcentage des autres
fonctions (12% des 2 heures pour les feed-backsqat toutefois des éléments a ne pas
négliger pour motiver les éleves a participer on)ngourcentage 0% pour la fonction de
développement (lorsque les professeurs demand&ndlaves de préciser et d’apporter plus
d’'informations a leurs réponses), la fonction despenalisation (lorsque le professeur
demande aux éleves d’apporter leur propre pointuge expérience selon leur pré-acquis) et
la fonction d’affectivité (lorsque le professeurpapuve ou désapprouve d’une fagon

stéréotypée les réponses des éleves ou leur agipdarmation « Oui, c’est tres bien, tu as

>” DESAMAIS et GINESTE, Face aux enfants : 'enseignement dans les pays francophones et a Madagascar,
Armand Colin, Paris, 1963, p.298.
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raison de le dire, continue de travailler ainsiw<ooh, non, tu dis la de grosses bétises, ne
refais plus...».

Lors des lecons, ils expliquent puis dictent lesundés. Le taux de participation des
eléves avoisine les 0% pour I'enseignant n° 2 dGGH atteint 10% pour I'enseignante n° 1
de I'établissement NDL.

La participation des éleves en classe prend tauteimportance durant les cours de
révision avec les questions-réponses car méme adtes situation, la fonction d’imposition
est importante avec ces deux enseignants et lesséiee prennent quasiment la parole, les
exercices se font rare.

Par exemple, lors d’'une legon sur la protectionl’devironnement, les exercices
pratiques habituant les éléeves a la recherchergimiigés. Tel est le cas des commentaires de
carte permettant la localisation des pays les plokuants. Aussi lorsque I'enseignant
demande aux éleves de citer quelqgues ONG a Mackgesuvrant pour la protection de
I'environnement comme le WWF, ONE..., personne nlgoréu. || semble que les éléves
l'ignorent complétement.

A part cela, le tableau ci-dessous montre en ajuteeles enseignants n’organisent pas
des exposés ni de travail de groupe. Si la moé@gahseignants de deux colleges réalisent des
débats, ce ne sont que périodiques et occasior®es.est également d(, selon leurs dires, a
l'insuffisance du volume horaire, au programme i@y et le surpeuplement des classes
d’ou le recours a la méthode expositive ou le ragdarle, donne son cours et ou les éleves
écoutent.

Tableau n°03:Nombre des enseignants qui effectuent des expos#ss débats et de
travail de groupe

Nombre Pourcentage
C.EG N.D.L C.E.G N.D.L
Exposé 0 0 0% 0%
Débat 2 1 50% 33,33%
Travail de 0 0 0% 0%
groupe

Source :Enquéte de l'auteur (juillet 2012)
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- La guasi-inexistence de concrétisatiorun cours généralement théorique

On remarque aussi la quasi-inexistence de conatiéiisde la part des enseignants
observés. lls font leurs cours bon gré mal gréaase de l'insuffisance des matériels
adéquates. Par conséquent, les éléves subisseoneixjuences de I'enseignement livresque,
verbaliste et abstrait. MACAIRE F. admet qudavie intellectuelle de I'enfant est dominée
par la loi de l'intérét: sa pensée déja logiquepugne a I'abstrait®. C'est donc un
probleme car en I'absence des matériels didactigeesenseignants dispensent des cours
magistraux et abstraits. Ainsi, les éléves regiansifs et devraient faire de leur mieux avec le
« par cceur » a la maison. Le tableau ci-dessous poésente que la plupart des éleves

apprennent leur lecon « par cceur ».

Tableau n°04:Les méthodes d’apprentissage des éleves du collegeuétés

Méthodes d’apprentissage des éléves CEG NDL
Apprendre par cceur la legon 80% 60%
Lire tout simplement la lecon et élaborer une fiche 15% 30%
Ecouter I'explication et prendre des notes 05% 10%

Source :Enquéte de l'auteur (juillet 2012)

D’aprés le tableau, on constate que ceux quiesmp@nt par cceur prennent la
premiere place avec 80% pour le college public reo60% pour NDL. 30% des éleves de
I'établissement confessionnel contre 15% des él@ed’établissement public lisent et
s’efforcent d'utiliser leur réflexion personnella élaborant de petites fiches ou de résumé.
Enfin, seuls 10% des collégiens privés contre 0586 dollégiens publics écoutent
attentivement les explications de I'enseignantssaeent de comprendre et de prendre des
notes sur la marge. A remarquer que ce sont lee®igui préparent leur examen BEPC qui
font les petites fiches de résumés.

En conséquence, la quasi-inexistence de conciétisaprovoque un cours
généralement théorique. En effet, le cours augomes$ mvons assisté n’est que théorique d’'une
maniere générale. LEIF J. et RUSTIN G. insisterg gliinitiation a la vie civique ne doit

comporter rien de théorique, elle doit partir desalités et de I'expériencé». Le Guide

*® MACAIRE F., Notre beau métier : manuel de pédagogie appliquée, Les classiques africains, 1993, p.26.
*° LEIF J. et RUSTIN G., Pédagogie spéciale premier fascicule : L’éducation morale et civique, L’enseignement du
francais, DELAGRAVE, Paris, 1968, p.35.
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pratigue du maitreréitere aussi que pour que l'éducation morale et civique atteigne
pleinement ces objectifs a I'école, elle ne dog peocéder d’'un enseignement dogmatique de
type verbaf%. L'enseignement se fait toujours sans recourided activités pratiques.
Pourtant, en éducation civique comme en histolenalyse des documents comme les
discours d'un grand personnage, des extraits de,trdes organigrammes montrant le
fonctionnement d’'un régime politique, des cartesst.absolument sollicitée et fait déja partie
de cette activité pratique. En plus, l'utilisatides supports didactiques comme des extraits de
loi, des cartes, des photos... est tres rare. Os Bamseignement de I'éducation civique, les
eléves sont formés et éduquéa kanalyse de situationde la vie quotidienne et des enjeux
politiques, par la mobilisation et I'utilisation deconnaissances acquises. lls sont initiés aux
méthodes d’enquéte et de recherche, a la séleetian’analyse de I'information, au travail
avec les technologies de l'information et de la samication, a I'argumentation écrite et
orale pour préparer au déb&t» d’aprés le programme d’'éducation civique deségels en
France. Les enseignants n'ont pas en fait quebleda noir et la craie pour concrétiser le
cours.

Tout cela constitue des handicaps de I'enseigneneénte l'apprentissage de
I'éducation civique pour le développement duralde selon I'ouvrage de T'UNESCO sur
'EDD, «les pédagogies associées a 'EDD encouragent Egeéla poser des questions, a
procéder a des analyses, a exercer leur espritigerit et a prendre des décisions. On
progresse d’'un enseignement centré sur I'enseigvarst un enseignement centré sur I'éléve,

et de la mémorisation machinale vers I'apprentigspgrticipatif®®.

V- Des modes d’'évaluation traditionnelle et de basasiv taxonomique :

Lors de notre observation de classe, il s’est agéie les modes d’évaluation des
enseignants sont traditionnels voire de bas nitaaonomique si on examine les questions
d’éducation civique posées lors d’'un examen powldase de e du NDL (cf. Annexe X).

A cet effet, les modes d’évaluation de I'enseigrardnsistent en général a cocher la bonne
réponse parmi plusieurs réponses possibles, le owraie faux, les questions a trou, les
guestions a choix multiple ou les QCM...Les questiom®mencent toujours par « qu’est-ce

que, comment, donnez, citez, énumérez.De tout cela, on peut dire que I'évaluation de

60 IPAM, Guide pratique du maitre, Edicef, 1993, p.612.

®! Ministere de I'Education nationale, Programmes Histoire, Géographie et Education civique 6™, 5°™, 4°™
3éme, Direction générale de I'enseignement secondaire, Collection Textes de référence-College, CNDP, 2009,
p.10.

%2 UNESCO, L’éducation pour le développement durable, Outils pédagogiques n°04, Paris, 2012, p.15.
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'enseignante se trouve dans le processus mentaivdau inférieur c’est-a-dire les questions
demandent une activité intellectuelle de mémonsafc’est tout simplement apprendre par
coeur des informations relatives a ce sujet), depcénension (c’est prouver que l'on a
compris en redisant les choses dans ses propresserBLOOM dit que kindividu qui
récite par cceur une information quelconque marefeste activité intellectuelle du niveau
connaissancé®. RIEUNIER A. ajoute que gette activité intellectuelle de mémorisation est
généralement considérée comme une activité intele de trés bas niveau (...) lI'activité
intellectuelle de compréhension est une activitéellectuelle de niveau 2, activité
intellectuelle bien sar plus élevée que l'activité connaissance (mémorisation par coeur,
niveau 1)°*». En conséquence, avec ces modes d'évaluatioitigrattlle de bas niveau
taxonomique, le pble des objectifs cognitifs esornsé tandis que le pble des objectifs
affectifs est minorisé. Autrement dit, les élev&ipburd’hui apprennent, pour la majorité, la
lecon par cceur (cf. tableau n°04 page 39) sansfestari les attitudes prétendus de la finalité
de la discipline dispensée. Bref, compte tenu tte s@tuation, il risque de ne pas atteindre les
objectifs de I'éducation civique : former des ékwmpables de se comporter en citoyens
responsables.

Tout cela constitue des obstacles de I'enseignene¢éntle I'apprentissage de
I'éducation civique au développement durable : degstions sont donc trés simples. Or
«I'éducation pour le développement durable exige cdenmuniquer sur des questions

complexes et concrétés.

Cinquiéme chapitre : DES OBSTACLES LIES AU PROGRAMME DE
L’EDUCATION CIVIQUE

Les handicaps de I'enseignement et de I'appremissi@ I'éducation civique dans sa
contribution au développement durable trouventegaht son origine dans le programme de

I’éducation civique.

- Le programme actuel de I'éducation civigue au coj&

A- Un programme d’éducation civigue daté des années 99 fondé sur la PPO :

Le programme d’éducation civique édité en 1995-188i6toujours en vigueur dans

les colleges publics et privés a I'heure actueldors les responsables du service des

® Bloom cité dans RIEUNIER A., Préparer un cours : Les stratégies pédagogiques efficaces-Tome 2, ESF Editeur,
Coll. Pédagogies outils, 2°™ édition, Paris, 2005, p.36.

% RIEUNIER A., op.cit., p.36.

®>UNESCO, L’éducation pour le développement durable, Outils pédagogiques n°04, Paris, 2012, p.30.
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Curricula du Ministere de I'Education Nationale. @ei confirme que, lors de notre
observation et les enquétes aupres des enseigrastglerniers se référent toujours a ce
programme de 1995-1996 (cf. Annexe VI) ne corredpah pas au dynamisme et au
changement rapide du monde de XXI éme siécle.

En outre, I'élaboration de ce programme s’inspieelal pédagogie par objectifs ou
P.P.O des années 1990 (cf. Annexe VI) par rappogpragramme francais sur I'’éducation
civigue basé sur les compétences a acquérir (afieda VII). Comme les enseignants du
college se familiarisent bien avec la P.P.O, onargpne quéde pble des objectifs savoirs est
valorisé tandis que le pble des objectifs de sade est minorisé. Autrement dit, les éleves
de nos jours apprennent la lecon par cceur, laerécgans adopter des attitudes de la
discipline étudiée. Bref, cette approche favoresedr cceur et c’est sur ce point que la P.P.O
trouve ses faiblesses. L'ouvrage De VECCHI G. nhadtenconvénient de la P.P.O comme
«une rigidité qui ne tient pas compte de I'éleve@tle transforme en machine a répondre,
en automate obéissant; ces méthodes, a travers pdesessus de stimulus-réponse,
s'apparentent aux réflexes conditionnés et au hiehiame®». RAFFEST A. affirme aussi
gue «la pédagogie par objectifs n’insiste pas que ssrdbjectifs qui appartiennent au seul
domaine de la connaissance. Elle s’intéresse tauard a des traits de comportements
observables, tels que savoir formuler une hypothied® un croquis au microscope, rédiger
une argumentation, efé. Le fondement du programme d’éducation civiquela.P.O en
vigueur constitue alors un handicap pour sa cantioh au développement durable car elle
favorise le « par coeur » et non les compétencéssrattitudes d’étre un citoyen responsable
et engagé. Bien que ces objectifs soient & la thase éducation a la citoyenneté, les éleves
sont incapables de résoudre un probleme et uretisitucomplexe, de comprendre le sens de
l'interdépendance. Toutefois, I'examen des obgdé la discipline (cf. Annexe VI) montre
gue volonté il y a d’éduquer les jeunes dans lapgestive d'en faire de bons citoyens. Ainsi
par exemple, les objectifs pour la classe Y& &ont d’amener I'éléve & :

e aimer sa patrie ;

* se comporter en citoyen responsable connaissadt@ies et ses devoirs ;

» faire preuve d'esprit critique et de tolérance ;

e analyser et évaluer des situations pour lui permelt faire son choix dans le respect

des autres et des valeurs culturelles, économigjugsciales communes ;

® De VECCHI G., op.cit, p. 70.
 RAFFEST A., L’évaluation des connaissances des éléves : problémes psychologiques, Istra, Editions CASTEILLA,
Paris, 1990, p.33.

42



* vivre en harmonie avec son environnement.
En 5™ 4°™ et 3™ |es objectifs sont d’'amener I'éléve & :
e acquérir des connaissances, des compétences ebmesrtements qui lui serviront
guotidiennement a I'école, dans la famille et dam®mmunauté ;
» analyser et évaluer des situations pour lui permel faire son choix dans le respect
des autres et des valeurs culturelles, économigjugsciales communes ;
» développer le godt et la pratique de la respongainldividuelle et I'action collective ;

e aimer sa patrie, vivre en harmonie avec son envgorent.

B- Un programme d’éducation civigue trop chargé dépouvu d’instruction avec

un volume horaire infime :

Notre programme d’éducation civique (cf. Annexe Bt tres chargé. Tous les
professeurs jugent ce programme pour le college ltg mais ambitieux. ke programme
trop lourd ne permet pas d’activer les classed’apres les propos d’un enseignant. Il défend
en plus qu’ 4l faut finir le programme, il est impossible denher assez de temps aux
meéthodes participatives. Ces propos nous permettent de dire que le gmoge d’éducation
civigue chargé est considéré comme une des causestga la source de la pratique de la
méthode impositive. De l'autre c6té, le volume lverade deux heures prévu par le
programme pour le cours de I'éducation civiquerédtit d'une heure dans les deux colleges
étudiés avec des chapitres tres longs a termileefimde I'année scolaire.

Force est de constater aussi que notre progranentiédiication civique ne contient
pas les démarches a suivre et les documents deerrééé (cf. Annexe VI) pour faciliter
'enseignement et I'apprentissage de cette diswpki on se réfere au programme de
I'éducation civiqgue en France (cf. Annexe VII). Aysaucun manuel officiel n'est mis a la
disposition des enseignants et des éléves. Seulzrdgrammes scolaires et les curriculums
peuvent servir de référence aux enseignants. Aibsmseignant est censé posséder
suffisamment de ressources personnelles pour &abes cours d’ou le recours a l'utilisation
de leurs anciens cahiers d’éducation civique paupréparation. Pourtant, dans la | ere

République, des manuels sont mis a la disposi@snetiseignants et des éléves.

C- Un programme d’éducation civique obsoléte :

Par ailleurs, en ce nouveau siécle, le monde agéhdas attentes de la société ont

évolué et le college a connu des mutations imptasareEn effet, d’apres le programme
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d’éducation civique en France (cf. Annexe VII), n&eignement et l'apprentissage de
I'éducation civique tend vers I'apprentissage decitayenneté liée a une réflexion sur la
consistance et la compatibilité des valeurs etpilieipes entre eux. L’éducation civique au
college est une premiére initiation a la complegida vie politique et sociale. Elle le fait en
mettant en évidence la responsabilité de la peesdalie a aussi une mission propre pour les
années du college : faire acquérir aux éléves teméks principales pour comprendre la
citoyenneté politique et préparer a son exercicpad, I'éducation civique s’inscrit dans le
contexte de développement durable : le programrédudation civique se définitcomme
étant orientée vers I'actioff» dont la classe de®® traite un théme sur le développement
durable dans Iaéﬂ-‘epartie du programme : une action solidaire (cfnéxe VII). L'éducation
civique vise en plus a construire des compétentsalyse, de jugement, de décision et
d’action (cf. Annexe VII) formant des ingrédientssentiels du développement durable. Sur
ce, SERRE N. souligne qudaccitoyenneté est la vertu du développement darf&bl

Or, notre programme d’éducation civigue n'est pasoes orienté vers le
développement durable entravant sa contribution déxeloppement durable. Dans notre
programme, il est clair que certains themes pastdurdéveloppement durable y figurent déja
a savoir les droits de 'homme et la protection’devironnement. Mais les enseignants ne
savent pas identifier ces thémes et ils ne lesigmsnt pas comme tels. Telle est la situation
gue nous avons vue sur le terrain, le tableau ssales en témoigne.

Tableau n°05:Pourcentage du nombre des enseignants qui ont cocles themes

inhérents au développement durable dans le programen

Théemes clés du développement Colleges
durable C.E.G N.D.L
Vie scolaire et sociale 0% 0%
La nation et I'Etat 0% 0%
Les droits de I'homme 0% 0%
La protection de I'environnement 0% 0%
La vie internationale 0% 0%

Source :Enquéte de l'auteur (juillet 2012)

®8 ZIEGLER B. et SCHNEIDER C., Education a la citoyenneté et éducation au

Développement durable dans le « LP 21 », Formation et pratiques d’enseignement en questions (disponible sur
le site www.revuedeshep.ch/site-fpeq/Site FPEQ/13 files/05 ziegler.pdf)

% SERRE N., op.cit, p.23.
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Le tableau parle de lui-méme et les causes poutréiee multiples :

* Il n’existe pas de consigne relative a l'intégratae la durabilité dans les
activités pédagogiques de la classe ;

» Les enseignants ne connaissent pas le contenii aelatéveloppement
durable ;

* Les enseignants n’ont pas les compétences leurgt@mh d’associer ces themes
au paradigme de durabilité.

Ces raisons avancées nous montrent les difficuttés 'enseignement et de
'apprentissage au college de I'éducation civiqurirpsa contribution au développement
durable.

On remargue en outre que notre programme d’éducatisique au college (cf.
Annexe VI) repose encore sur des notions élémestarar rapport au programme de
I'éducation civique a I'étranger: d’'une part, I'apptissage des régles de la vie en sociéte, du
respect de soi-méme et des autres, enfants eteaduld’autre part, la découverte et la
connaissance des grands symboles de la républigseprincipes d’organisation de la vie
politique, des traits constitutifs de la nation gaadhe. A signaler aussi que notre programme
se ressemble du programme francais de 1905 puisgiés 1905, les écoliers francais
apprenaient déja les notions de Famille, Ecole,ridatSociété, Révolution et Droits de

I'Hommé® ». Notre programme est donc trés loin de la nadi®citoyenneté d’aujourd’hui.

[l- Bilan de I'enseignement et de I'apprentissage d&dlication civigue actuel:

En conséquence, on remarque un manque d'efficest&€ours d'éducation civique au
college en raison d’'un programme ne cadrant pasttestes de la société en matiére de
citoyenneté, I'absence de manuels correspondantdifrinution d’heure en une heure par
semaine voire I'effacement total du cours qui errd sa contribution au développement
durable. A croire que méme si I'’éducation civiqee @ensée étre effective a I'école, elle est
loin de I'étre dans la réalité. En effet, le sivie manque a I'éducation nationale : dans notre
vie quotidienne, on constate que I'on perd compiétg le sens de l'autre, la discipline et
'ordre. L'incivisme envahit de plus en plus lzigte. La représentante résidente du systeme
des Nations-Unies, Fatma SAMOURA déclare quee«civisme perd de son intensité : la

destruction des biens publics comme lors des nsiatfens sportives, le manque de respect

7% http://www.madagate.com/politiqgue-madagascar/analyse/2013-madagascar-education-civique-suivre-
lexemple-de-la-france.html
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et de politesse envers les parents et les ainésls®mésultats de l'incivismib. Catherine
GUEIN-FOURNET? ajoute en plus que le comportement empreint disicie est lié a la
crise économique et morale dont la responsabiitétribuée a la Il éme République. D’'une
part, durant notre observation de classe, on aperge les salles de classe sont insalubres :
les éleves jettent des papiers, des emballagesrdmb et autres dans la salle. Les murs et les
bancs sont ornés d’écriture. D’autre part, linkigi regne dans les colléges. Or, le
comportement de la population est important daidjue du développement durable et le

comportement incivigue nuit I'enjeu philosophiquedéveloppement durable.

71 http://www.lexpressmada.com/education-madagascar/32250-le-civisme-man-que-a-l-education-
nationale.html
72 http://laboratoires.univ-reunion.fr/oracle/documents/433.html
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Photo n°011Jn mur graveé par des écritures

Source Cliché de l'auteur (Juillet 2012)

Photo n°02Des éleves assis sur la table des bancs

Source Cliché de l'auteur (Juillet 2012)

Photo n°03 Le panneau d’indication de la commune de Manjakandana sur la RN2

Lo o

Source Cliché de l'auteur (Juillet 2012)

Les photos ci-dessus présentent un mur gravegzédtitures, des éleves assis sur la
table des bancs et un panneau d’indication de namame de Manjakandriana sur la RN2.
Ces trois clichés nous montrent le comportemernvioee des éleves au college public et des
habitants de la commune. Les éléves écrivent les miules fenétres en portant atteinte a
lautrui. Les éleves s’assoient sur la table dasch en attendant leur professeur au lieu de
s’installer sur les chaises. On constate chezgpseaants le laxisme et le manque de civilité
alors qu’on leur enseigne en éducation civiqueelpect des autres, le respect des biens
publics et des lois ainsi que les réglements emetig Le panneau d’indication de la
commune, qui symbolise I'identité de la région,asputé par les habitants.

46 bis



Sixieme chapitre :DES OBSTACLES LIES A LA FORMATION DES ENSEIGNANTS

L’une des causes des handicaps de I'enseignemdatleipprentissage de I'éducation
civique pour le développement durable repose stortaation des enseignants alors que les
enseignants sont les acteurs clés de I'éducatiofavaur du développement durable. On
constate que les enseignants sont peu formés. W3elgldéveloppement durable n’est pas
encore intégré dans la formation des enseignanes.qd explique par la suite la

méconnaissance des enseignants sur I'Educationg@déreloppement durable.

|- Des enseignants peu formeés :

La richesse principale de I'enseignement, c’estségnant. THELOT C. souligne
gue «dans la qualité d’'un systeme éducatif, les ens@ignguent le role principal, pas
exclusif, mais principdf ». Les enseignants dans les deux établissemergscpmme
échantillon de I'étude ont peu de bagages en filmmgpédagogique d’apres le tableau ci-

dessous.

Tableau n°06 :La qualification et la formation suivie des enseigants

Collége cible Professeur acDaich)léérmgue (?:Fr)ttllfsggte Statut
pédagogique
N°1 Bac série A2 CFFP/EC* Contractuel
Licence en Géo

CEG N°2 Bac série A2 CFF/ES* Contractuel
N°3 Bac série A2 Néant Maitre FRAM
N°4 Bac série A2 Néant Maitre FRAM
N°5 Bac série A2 Néant Titulaire

N.D.L N°6 Bac série D Néant Titulaire
N°7 Bac série A2 Néant Titulaire

*Certificat de Fin de Formation Pédagogique/Ensangmiu Collége
*Certificat de Fin de Formation/Enseignant Semi<glésé

Source :Enquéte de l'auteur (juillet 2012)

 THELOT C., Evaluation du systeme éducatif, Edition NATHAN, Paris, 1993, p.90.
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Le tableau ci-dessus nous révele la qualificaties €hseignants et leur statut respectif
exercant I'enseignement de I'éducation civique dassdeux colléges cibles. Force est de
constater que 71,42% des enseignants n’‘ont paseuificat d’aptitude pédagogique pour
exercer ce métier alors qu’ils enseignent. La Sitnaest plus critique pour I'établissement
confessionnel puisqu’aucun enseignant n’en poss®dels 28,57% des enseignants sont
crédibles pour enseigner car ils possédent unficattd’aptitude pédagogique en particulier
les enseignants n°l1 et n°2 du college public. Corace les diplomes académiques,
'enseignant n° 1 seulement a un dipléome académiigeace en Géographie mais le reste
s’arréte au niveau du baccalauréat. Ces enseignanis pas pu également accéder a des
connaissances académiques concernant au moingi@emaais le directeur les recrute pour
combler les creux sur le nombre des enseignanger@ant, «€duquer les enfants, former
leur caractére, éveiller leur intelligence, les tinsre, exige des qualités professionnelles de
premier ordré*». Lors d'un entretien, un enseignant ayant un deatif d’aptitude
pédagogique sortant de CRINFP, souligne gleemétier d’enseignant n’est pas une carriére
envisagée mais plutdt du travail pour les sans emmplu les personnes qui n'arrivent pas a
continuer leurs études a l'université en déposanird dossiers pour étre recrutés comme
maitre FRAM ou des bénévolats. Et face a I'exptosszolaire et l'insuffisance des
enseignants, le directeur les recrute afin de rélseule probleme». C’est pourquoi les
enseignants n'ont pas la capacité de faire effio@ee leur cours et éprouvent des difficultés
graves pour I'enseignement et ne supportent pdfetl'de tout changement tels que les
programmes et les méthodes d’enseignement.

Partant toujours du tableau ci-dessus, en ce quietne la formation initiale, deux
enseignants ont suivi une formation dans les écotasnales a l'instar du C.R.I.LN.F.P
Manjakandriana aboutissant a un Certificat de ErFdrmation Pédagogique/Enseignant du
College et Enseignant Semi-Spécialisé. Les restesdes bacheliers qui n'ont pas recu de
formation pédagogique et de la connaissance dal&m a enseigner. Sur ce, MACAIRE F.
rabache que pour exercer honnétement un métier, il faut I'awagpris. Celui qui exerce une
profession sans la connaitre mérite qu’on la traleecharlatan’® ». Le PELLEC J. ajoute en
plus que dmaitriser des contenus disciplinaires et les expat&rement a l'oral : voila

quelles étaient les qualités requisés.

" MACAIRE F., op.cit, p.45.
">MACAIRE F., op.cit., p. 52.
"®Le PELLEC )., Enseigner I’histoire : un métier qui s’apprend, Hachette, Paris, 1991, p.28.
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Quant a la formation continue, il n'existe pas aEGC Manjakandriana malgré
l'institution de I'Equipe Pédagogique Inter-Etabbsnent ou E.P.1.E ni la formation de la part
du Ministére tutelle pour renforcer et aider laaaf® des enseignants Maitre FRAM ou les
Bénévolats. FREEMAN J. affirme qud’enseignement coopératif fournit 'occasion a deux
enseignants, dont la formation et I'expérience éddht, de mettre au point une
compréhension mutuelle, des opinions partagées \ailbnté d’approfondir et d’améliorer la
qualité de I'enseignement et de I'apprentissageclesse’’».Cette institution ne fonctionne
pas au CEG. Normalement, cette formation devraiteseuler tous les trois mois mais aucune
formation continue n’est pas encore prévue d'apeesdires du directeur. Selon encore le
directeur, pour la formation des Bénévolats out@dtres FRAM, il n’y a non plus de la part
du Ministére tutelle pour le renforcement de sgsacaés en matiere de psychologie ou de
pédagogie ou méme de la connaissance de la matsegnée. Il précise aussi que la
formation intéresse aux échanges de point de vueljonélioration de I'enseignement et de
'apprentissage et le partage des connaissancee ¢ culture générale de la discipline
enseignée. Par contre, selon les propos de latribeeadu Notre Dame de Lourdes, les
enseignants suivent obligatoirement une formation laa Direction diocésaine de
'enseignement catholique ou D.I.D.E.C tous les aosir perfectionner leurs aptitudes
pédagogiques, a informer les enseignants sur legefies technologies de I'éducation et les
innovations pédagogiques.

Par ailleurs, la majorité des enseignants du cellieg recoit pas de formation sur
I'éducation civique aprés sa réinsertion dans t@mme scolaire. C’est de ce fait qu’ils
éprouvent des difficultés pour I'enseigner et feist par délaisser cette discipline au cours de

'année scolaire.

[l- La non intégration du développement durable danddamation des
enseignants :

Les centres de formation pédagogique ont une famatitale dans la communauté
internationale de I'éducation ; ils peuvent appodex systemes éducatifs des changements
qui fagonneront les connaissances et les compé&elesegénérations futures. On voit souvent
dans I'’éducation le grand espoir de créer un avelns viable, et les centres de formation
pédagogique sont les principaux agents de la tvemstion de I'éducation et de la société qui

conditionne un tel avenir. Non seulement ces csritlenent de nouveaux enseignants, mais

"7 EREEMAN J., Pour une éducation de base de qualité : comment développer la compétence ? Bureau
internationale d’éducation, Coll. Science de I'éducation, Paris, 1993, p.102.
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ils permettent en outre a ceux qui sont déja enictle mettre leurs connaissances et leurs
compétences a jour, élaborent des programmes deafion pédagogique et assurent un
perfectionnement professionnel en cours d’emgtar. contre, dans notre pays, la formation
des enseignants dans les centres de formation ggidag comme le CRINFP et ENS n’est

pas encore orientée vers 'Education pour le dé@pdment durable.

[1- La méconnaissance de I'Education pour le développaindurable :

Faute de formation, nous pouvons avancer que laritéajdes enseignants ignore
'Education pour le développement durable. D’agegtableau ci-dessous, un enseignant sur
les sept enseignants enquétés seulement sait BEdngour le développement durable, en
plus, il n’est méme pas sdr de ce gu'il a avaneérdste n'a aucune idée de quoi il s’agit et
n’'est pas encore au courant que I'Education pouéleeloppement durable est actuellement
I'enjeu de I'éducation. Tout cela est di0 au mandgiéormation des enseignants.

Tableau n°07: Nombre des enseignants qui ont suivi une formationsur
'Education pour le développement durable

Etablissements Nombre des enseignants Pourcentage
C.E.G 0 0%
N.D.L 1 33,33%

Source :Enquéte de l'auteur (juillet 2012)

D’aprés le tableau, 33,33% des enseignants enqeétdement ont déja suivi une
formation sur 'TEDD. Le reste des enseignants ign@&DD. Pourtant, les enseignants sont
les acteurs clés de I'éducation en faveur du d@pelment durable. La question se pose alors
comment ces enseignants accomplissent leur éncesponsabilité d’éduquer en vue de
développement durable alors qu’ils ne comprennabtegle développement durable ? Cette
situation  freine I'éducation en faveur du dévelement durable si on veut axer
'enseignement et I'apprentissage de I'éducationqoe dans l'optique du développement

durable.
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Septieme chapitre :DES OBSTACLES LIES AUX MATERIELS PEDAGOGIQUES

Les matériels pédagogiques jouent un role impodans le processus d’apprentissage
et permettent d’activer la classe. Sur ce poiotjMiage LEANDRI F. et BOULAY L. dit que
«les matériels pédagogigueermettent aux enfants d’agir grace aux chosesgid’'sur les
choses et de prendre conscience, d’apprécier latit§s de la matiére, de découvrir un sens
et un ordre aux diverses manifestations de la Vegaelle ils participent et dans laquelle ils
doivent trouver leur plac&». Compte tenu de leur importance, on constatdegmatériels
pédagogiques sont insuffisants dans les deux s$ablients ne permettant pas un

apprentissage participatif.

- Les supports didactiques :

Les supports didactiqgues permettent de concrékiseours d’éducation civique et
facilitent sa compréhension. Or, I'inventaire de sapports didactiques fait état d’'un nombre
insuffisant d’aprés le tableau ci-dessous pour ag g¢ire que le matériel didactique fait
cruellement défaut pour I'éducation civique.

Tableau n°08 :Inventaire des supports didactiques des deux colleg cibles

Supports Colleges cibles
C.E.G N.D.L
Fonds audiovisuels | O 6
Photos 0 0
Extrait de loi 0 0
Organigramme 0 0
Extrait de traité 0 0
Cartes 5 7

Source :Enquéte de l'auteur (juillet 2012)

D’aprés ce tableau récapitulatif, le college pulree dispose pas des fonds audio-
visuels comme le CD-ROM ou le DVD-ROM, des cassettdes magnétophones et des
appareils audio-visuels tels que la télévisiorietteur, le magnétoscope, la radio cassette, le
projecteur... Seul Notre Dame de Lourdes disposdype de support en nombre de 6
comprenant une télévision couleur, un lecteur, @gmétoscope, quelques cassettes vidéo et
des CD-ROM. Dans I'ouvrage de MACAIRE F., il estitc« aujourd’hui, la diffusion de la
pensée entre dans une phase audio-visuelle qudptbaque année, dans tous les pays du

’® LEANDRI F. et BOULAY L., Le matériel éducatif, Editions BOURRELIER, Coll. Cahiers de pédagogie moderne,
Paris, 1956, p.5.
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monde, une importance accrue et dont I'enseignemdiiise de plus en plus les
ressources®. DENISOT J-C. et LABOUREAU D. soutiennent égalemeue des images
fixes (affichage, photographie, bande dessinéeebiles (TV, vidéo, cinéma) relevent
maintenant du domaine explicite de I'enseignementallége®®.Ces supports intéressent
vivement les éleves et rendent les classes vivantes

En ce qui concerne les photos qui peuvent présdateafiolation des Droits de
’homme, la dégradation de I'environnement par eglemil n'en existe pas dans les deux
établissements. Les extraits de loi ou de traité lss lois restrictives de migration par
exemple et méme la Constitution malgache sont ébsdors que I'éducation civique a pour
objet d’étude les textes juridiques qui réglentitaen société ainsi que les institutions qui s’y
rattachent. Aussi, les deux colléeges souffrent ditenque d’organigramme qui montre le
fonctionnement et I'organisation du gouvernememtep@mple. Enfin les cartes, qui peuvent
étre utilisées pendant le cours d’éducation civigoer localiser par exemple les pays les plus
pollueurs de la planéte ou le pays qui connaitédémements a chaud dans I'actualité, sont
insuffisants : en nombre de 5 pour le CEG contigodr NDL. Dans son ouvrage intitulé
Tenir sa classeDOTTRENS exige qu’ # y a un minimum de moyen d’enseignement sans
lequel aucun travail vraiment productif n’est pdssi®’». Donc I'absence de supports dans un

établissement scolaire accuse des lacunes deifjeeseent dispensé dans ces colléges.

- Le centre de documentation et d’information :

A I'heure actuelle, le centre de documentation &bfarmation comprend la

bibliothéque et le centre TIC.

A- La bibliothéque :
Les deux colleges disposent d’'une bibliotheque nesslivres y sont insuffisants

d’apres le tableau ci-dessous.

” MACAIRE F., op.cit., p.119.

% DENISOT J-C. et LABOUREAU D., Le frangais au 1% cycle de I'enseignement secondaire :
pratiques/méthodes/objectifs, Ed. L'ECOLE, Paris, 1990, p.23.

8 DOTTRENS R., Tenir sa classe, Centre de production de manuels et d’Auxiliaires de I’enseignement, Geneve,
1960, p.49.
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Tableau n°09 :Inventaire des ouvrages sur I'éducation civique das la bibliotheque

Livres CEG N.D.L

Manuels 20 26

Ouvrages généraux

Ouvrages spécialisés

Journaux 0 75

Revues 200 311

Source :Enquéte de l'auteur (juillet 2012)

1) Insuffisance de manuels :

Les manuels sont des outils irremplacables poppfentissage de I'éducation civique
de nos jours. ke manuel est un recueil de documents, il prope&seiltlstrations (photos,
dessins), des croquis, des tableaux, des graphigiesstextes de diverses sortes que tous les
éléves d'une méme classe peuvent consulter au mméomeent % ». Dans ces deux
établissements, leur nombre est insuffisant papadpau nombre des éleves. D’aprés le
tableau ci-dessus, dans I'établissement N.D.L,anpte 26 manuels d’éducation civique : la
classe de®"n’a que 5 manuels d'éducation civique intégréesdiuistoire et géographie qui
date des années 1980 ; la classe®tfénda rien ; la classe d&'® posséde 10 manuels contre
11 pour la classe de"s A remarguer que le manuel d’éducation civiqudéadelasse de6*®
concerne le cas de Madagascar écrit par J. RAMAMBOIA, F. LEJAS et R. RARIJAONA
fixé par I'arrété n°3228-EN du 23 novembre 1964itamue pour la classe d&"et de 8™
il s’agit de la France écrit par LEIF et RUSTINeh est de méme pour le college public : les
manuels d’éducation civique sont insuffisants emim@ de 20 et peu d’entre eux parle du cas
de Madagascar en particulier la classe U¥ ét le reste étudie le cas de la France. Il faut
noter que les manuels sont des outils de travadrdmiére nécessité pour les enseignants et
pour les éléeves ; ce sont aussi des outils perntaita enseignants de faire agir activement
les éleves en classe en vue d’'une acquisition groéliorée, de fagon plus consciente, des
utilités de I'apprentissage de I'éducation civiq@eir ce point, l€&Guide pratigue du maitre
garantit que 4 manuel conduit au travail personnel et a 'autanie des éleves en les

habituant & rechercher une information, lire un ghique, vérifier le sens d’un mot e¥».

8 1PAM, op.cit, p. 106.
8 1PAM, op.cit, p.106.
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2) Absence des ouvrages généraux et spécialises :

D’aprés le tableau, les deux établissements saaketoent dépourvus des ouvrages
généraux et spécialisés sur I'éducation civiquegngaleur utilité. En effet, les ouvrages
généraux et spécialisés sont des matériels didastigffrant aux éleves, soit par leurs seules
actions, soit avec l'assistance d'un tiers, la imil#® de préciser et d'élargir les
connaissances acquises lors des lecons du profedissiagit des livres destinés ades
lectures dits parfois récréatives...la moins amb#&uest toujours a quelque degré
enrichissantd*. Avec ces livres, les éléves peuvent faire desptes rendus de lecture et le
maitre peut les exploiter,maniere la plus propice a l'avantage de donner déitgde lire et
de s'informer au contact des écfits.

3) Existence des documents écrits et classés maifigass :

Dans cette catégorie, nous placons les revuesndgmzines, les journaux, des livres
ou des inventaires rangés qui peuvent fournir tements de la citoyenneté. Ces publications
guotidiennes ou hebdomadaires diffusent fréquemrdesatinformations trés enrichissantes
sur les themes d’actualité ; elles offrent des duenis exploitables pour enrichir les débats et
les échanges d’idées lors des « brainstormingdegséances de « pour/contre » en classe. Ce
sont donc des outils pédagogiques non négligegides I'enseignement de I'éducation
civique si les éleves veulent enrichir les actwigd les communications pédagogiques. Pour
N.D.L, le nombre de ces documents semble relatinedlevé par rapport au college public :
on enregistre 386 dont 75 des journaux et 311 degamines. Néanmoins, leur importance

semble ignorée.

B- Le centre TIC :

Les deux colleges cibles ne disposent pas d'unreehlC malgré la tendance
généralisant des T.I.C ou les Technologies dedimftion et de la Communication a nos
jours. Le monde dans lequel nous vivons actueli¢rast fortement dominé par un essor
considérable de la nouvelle technologie de l'infation et de la communication. Pour
LEVEILLE Y., cette situation irait tres loin parcgr'actuellement, on peut méme parler d’'une
«information virtuelle®®». Les matériels audio-visuels comme la radioglévision surtout
les matériels multimédias font partie de la vie tglienne de chaque individu. L’internet
aussi devient un moyen efficace de transmissiomfatination. Il peut répondre a tous les

8 TRONCHERE J., La préparation de la classe, Carnet de la pédagogie, Collection Bourrelier, Paris, 1966, p. 30.
& VIMAL S-P., La lecture par les méthodes actives, Nathan, Paris, 1967, p. 30.

¥ LEVEILLE Y., La recherche d’information (disponible sur internet
http://pages.infinit.net/formanet/cs/role.html).
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besoins et a toutes les caprices de toute étreacdlitd considérablement l'acces aux
informations. Il offre a ses utilisateurs la podié d’accéder a une information en temps
reel.

L’introduction des T.1.C améliore la qualité et ffieacité de I'enseignement et
l'apprentissage de I'éducation civique. En effegés IT.I.C proposent des ressources
pédagogiques pour les professeurs : ils trouvestdieuments qui peuvent illustrer leurs
cours, des photos voire des vidéos en ligne suthimes de I'éducation civique. Grace a
l'internet, ils peuvent actualiser leurs cours @alvrir les manifestes des enseignants ou des
chercheurs sur 'amélioration de I'enseignemerdest’apprentissage de I'éducation civique
dans des blogs. FAUCON G. exalte quau«méme titre que les autres outils, I'informatique
doit étre intégrée progressivement a I'action pémgigue®’». Du c6té des éléves, les T.I.C
incitent I'esprit critique en favorisant le godt kerecherche et de la découverte. Peu a peu,
accoutumeés a l'utilisation des T.I.C, ils acquiérame certaine autonomie dans la
construction du savoir. Mais vu le prix du matériefaudra encore attendre pour en doter la

majorité des classes malgaches.

Huitiéme chapitre : DES OBSTACLES LIES AUX ELEVES, AUX INFRASTRUCTURES ET
L’ABSENCE DES ASSOCIATIONS ET DES ACTIVITES EXTRACURRICULAIRES

En dehors de ces obstacles avancés auparavasit,alremarquer également d’apres
les enquétes que I'un des handicaps de I'enseigmeetede I'apprentissage de I'éducation
civique se trouve du coté des éleves, des infresires d’accueil, 'absence des associations

et les activités extracurriculaires.

- Au niveau des éléves :

A- Laréticence des éléves a la lecture, a la recheebt aux actualités :

Le résultat de notre enquéte explicite que lesedlde s’intéressent pas a la lecture, a
la recherche et aux actualités si on se réferaldaau ci-dessous.

8 EAUCON G., Guide de l'instituteur et du professeur d’école, Hachette, Paris, 1991, p.85.
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Tableau n°10:Nombre des éleves qui aiment la lecture et s’intéssent aux actualités

Réponses Lecture Actualités
CEG NDL CEG NDL
Oui 75% 87,5% 18,75% 37,5%
Non 20% 12,5% 81,25% 62,5%

Source :Enquéte de l'auteur (juillet 2012)

Selon ce tableau, le résultat du questionnaire raaqnie 87,5% des éleves de Notre
Dames de Lourde contre 75% des éleves du CEG d@waffirment aimer la lecture. Par
rapport a son importance, ce taux n'est pas s mais il n'est pas non plus décevant.
Normalement, aucun é€léve n’a répondu « NON ». Comous I'avons annoncé auparavant,
les deux établissements sont dotés d’une bibliathe&ourtant, cette bibliotheque est peu
fréquentée par les éleves d’aprés notre observditente sur le terrain si bien que les éleves
du CEG ont beaucoup d’heures creuses. D’autrelpestjue nous avons demandé aux éléves
de lever la main pour ceux qui ont a déja lu le azawge Vintsy n°60 s'intitulant
Fampandrosoana mabharitrgpersonne n’a levé les doigts pour le college ipubbntre 5
éleves pour le collége privé. Ce qui explique aqsedleves sont réticents a la lecture. Qa, «
lecture est un des meilleurs moyens de s’informlers’ouvrir a de nouveaux point de vue,
d’enrichir sa connaissanc®». En paralléle, 81,25% des éléves du CEG cont/2562 ne
s’intéressent pas aux actualités faute de tempdesttravaux domestiques alors qu’ils
possédent une poste radio au moins a la maisoplugnla plupart de ces éléves sont issus de
la famille des cultivateurs. Le reste écoute thaanais ils avouent qu’ils ne s’intéressent pas
aux actualités mais plutdt aux chansons. C’est qumir certains €léves ignorent le
développement durable lorsqu'on a demandé qu’esfueele développement durable alors
gu’'on en parle toujours de ce concept a la radionais de juin lors de la conférence du
développement durable RIO+20. Ainsi, comment cesed peuvent-ils devenir des citoyens
responsables capables d’argumenter des themesaliget chaud ?

Cette réticence des éleves a la lecture, a la reohest aux actualités ne permet pas
chez les apprenants d’avoir la pensée systémigyensée prospective et de I'innovation, la
réflexion critiqgue, la participation citoyenne é¢xpérience de Il'action pour un avenir
durable.

Tout cela témoigne du manque de curiosité des gld'eel le faible niveau intellectuel

et le manque de culture générale.

8 CLERC F., Débuter dans I’enseignement, Hachette Education, Coll. Profession enseignant, Paris, 1995, p.234.
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Photo n° 04Une bibliotheque peu fréquentée par les éléves

Source Cliché de l'auteur (Juillet 2012)

Cette photo prise dans le college public de Mamjdkana nous indique que la
bibliothéque est peu fréquentée par les éléveséldess de classe d&™8n’ont pas de cours
d’éducation civique de 8h a 10h parce que I'enseigm est malade. Ces quatre éléves
seulement parmi les quarante ont l'intention dradlda bibliothéque pour lire, les uns jouent
dans la cour, les autres vont se balader au marapées leurs dires. Ce qui explique que les
éléves sont réticents a la lecture. Pourtant,rectiur recommande les éléves de fréquenter la

bibliotheque pendant les heures creuses ou lot&nseignant est absent.
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B- La paresse :

La paresse consiste a ne pas avoir le courageirded@s efforts. Ce probleme de
paresse est remarquable chez les éléves lors dasoms et surtout lors des tests, ils ont des
habitudes qui se caractérisent par un golt pdiaclité et une réticence a I'effort mental.

La paresse en toutes choses se voit, paresseeadfsr lectures personnelles, des
travaux personnels, des recherches, des efforttamera faire preuve d’analyse, de synthese
et d’esprit critique, en tout & s’activer en classa la maison. C’est vrai quda«paresse est
le péché que tout le monde a au fond de»soiais quand méme il est flagrant au vu des non
évolutions (stagnation voire régression) des nobdsnues jusqu’a la fin de I'année scolaire.
La aussi réside le probleme qu’engendre la métmoalgistrale, elle rend iéleve passif et
dépendant ; il enregistre sans comprendre des segleil est ensuite incapable d’appliquer ;

il se contente de répéter d’'une fagon mécaniqueptieases sans qu'il soit fait appel a sa
réflexion®®». En conséquence, cette paresse débarrasse lelesdasresponsabilité et de

I'action du développement durable. Ce dernier weutitoyen actif, responsable et engagé.

C- L'incompréhension de la langue d’enseignement :

Le francais, la langue d’enseignement officielles@ un grand probleme pour les
collégiens dans I'apprentissage en général. D’aleepropos des enseignants enquétes, les
éleves d’aujourd’hui sont incapables de s’expriraerfrancais et peut-étre incapables de
comprendre le francgais.

La non maitrise du francais reste un obstacle magjeur les éléves. C’est pour cette
raison que nous avons demandé aux éleves en tprailee ils aimeraient que soit enseignée
I'éducation civique. Le tableau ci-dessous va noostrer quelles sont leurs préférences.

Tableau n°11:Préférence linguistique des éleves

Langue d’enseignement Colleges
préférée CEG NDL
Francais 11,25% 12,5%
Malgache 37,5% 25%
Francgais-Malgache 51,25% 62,5%

Source :Enquéte de l'auteur (juillet 2012)

¥ 1PAM, op.cit, p. 125.
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Ce tableau nous indique que les préférences saimgesa 12,5% des collégiens
confessionnels contre 11,25% des collégiens puplictent leur choix sur le francais parce
gue pour eux, de francais c’est la bonne langue et est utile densie». D’autres ajoutent
«c’est notre langue d’enseignement et nous devons@imettre méme si elle difficile a
comprendre». 37,5% des éléves du college public préférefdngleur enseigne I'éducation
civique en langue malgache parce qu’ils reconnaisge’ils sont trés faibles en francais :
«avec le malgache, qui est notre langue maternelést facile» répondent-ils. Il en est de
méme pour I'établissement confessionnel avec 258t/es enquétés. Le reste a choisi le
francais-malgache comme langue d’enseignement pprds manquent de vocabulaire en
francais. En plus, bon nombre d’entre eux admat fauit donner beaucoup d’explications en
malgache pour la compréhension du cours et le résmifrancais.

Somme toute, le francais constitue un probleme papprentissage de I'éducation
civiue. Les collégiens ont un niveau de francaes tbas qui les empéche de participer
activement au cours et de comprendre les lecormidation civique. RAKOTONDRAIBE a
écrit en 1993 que les éleves actuels ne parlent, ni n’écrivent nilisent correctement le

francais et ils sont les premiers & en étre mesiffs et aujourd’hui, c’est toujours le cas.

D- La fatigue :

La fatigue des éléves a cause de I'éloignementébelé constitue aussi un grand
blocage de I'enseignement et de I'apprentissaggeagral et de I'éducation civique.

L’éloignement de la résidence par rapport a I'éeseun probléme typiquement rural.
Les écoles sont souvent concentrées dans les oilesns les zones ou résident les familles
riches. De plus, dans le milieu urbain, méme gprabléme d’éloignement existe, il y a des
moyens de transport comme les bus collectifs gas@went quotidiennement la ville. Par
contre, dans le milieu rural, ce qui est le cadvidmjakandriana, le probleme de transport
demeure I'un des problémes cruciaux que connattilbeu.

D’apres l'entretien effectué auprés du directeus deux établissements, les éléves
habitent a 3 a 5 km environ du collége. La durégenoe de ce trajet domicile-école est de
45 minutes environ. Les éleves font ce trajet ainsndeux fois par jour, c’est-a-dire I'aller et

le retour. VERMEIL G. dans son ouvrage, rabache :quées migrations pendulaires

% RAKOTONDRAIBE, Malgachisation et francophonie, in Revue de I'Institut Supérieur de Théologie et de
Philosophie de Madagascar, Document n°16, 1993, p.48.
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quotidiennes effectuées par les éléves entrairerfatigue®». La fatigue engendre la
démotivation scolaire chez les éléves. En conségydes enfants fatigués ont envie de
dormir surtout I'aprés midi et n'arrivent pas acemcentrer aussi. Pour eux, la salle de classe

est considérée comme un lieu de repos.

E- Le surpeuplement des éleves en classe :

D’aprés les résultats de notre enquéte sur le nerdbs éleves présentés dans le

tableau ci-dessous, on remarque un surpeuplemsmélees en classe.

Tableau n°12:
+ Effectif des éléves par classe au C.E.G de Manjakdnana

6o Annexe 3eme
Ankaditapaka $"°
et £M

6eme 6eme 6eme 6eme 4eme 3eme 3eme 3eme 3eme 3eme 3eme

5éme
| Il 1 v Annexe | Annexe | | 1 1 v V VI

46 49 43 a7 27 25 41 44 38 38 a7 40

1150 éleves

Source :Enquéte de l'auteur (juillet 2012)

« Effectif des éléves par classe de N.D.L Manjakandina

6eme 5eme 4eme 3eme
6eme A 6eme B 5eme A 5eme B 4eme A 4eme B 3eme A 3eme B
35 36 34 36 30 29 39 38
320 éléves

Source :Enquéte de l'auteur (juillet 2012)

D’apres ce tableau, I'effectif total des éléwkes C.E.G Manjakandriana y compris
les annexes s'éleve a 1150 avec une moyenne de 80 aléeves dans une classe.
Contrairement au college N.D.L Manjakandriana,denbre total des éleves est de 320 avec
une moyenne par classe de 30 a 40 éléves. On #dgerem surpeuplement des éléves dans
les salles de classe a cause de « I'explosioniszelaDIOUM A. évoque que la plupart
des pays en développement se trouvent actuellamoefibntés a un accroissement rapide de

"' VERMEIL G., La fatigue a I’école, ESF éditeur, Collection Pratiques&enjeux pédagogiques, Issy-les-
Moulineaux, Paris, 1999, p. 34.
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leur demande scolairé». Cette situation entrave la participation effeeties éléves. ke
programme est long, le volume horaire est infimeggleves sont nombreux ; on ne peut pas
faire participer tous les éléves sauf quelques smgemeng soutiennent les enseignants. lls
ajoutent en plus gqu'en est contraint de terminer le programme Somme toute, ce
probleme de surpeuplement des éleves en classaupdsandicap dans I'apprentissage d’ou
le recours a la méthode expositive et impositive.

Néanmoins, nous pensons que les enseignantsrawtéiéaire organiser des exposes
aux éléves pour que ces derniers participent eclanl et allege les taches des enseignants en

ce qui concerne la préparation.

> DIOUM A., Enseigner dans une classe a large effectif, Guide pratique, Editions Hurtubise HMH Itée, Collection
Profession : Instituteur, Québec, 1995, p. 11.
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Photo n°051 es éléves du CEG Manjakandriana

Source Clichés de l'auteur (Juillet 2012)

Photo n°061 es éléves de NDL Manjakandriana

Source Clichés de l'auteur (Juillet 2012)

Les deux photos ci-dessus indiquent I'effectif dEses dans les deux établissements.
On constate que le college public (photo n°04) edtnan fort effectif des éléves en classe.
Les éleves s’entassent les uns contre les autnsslalalasse au CEG et trois €léves s’assoient
sur une table-banc réservée pour deux éléves &eloorme. Les espaces sont tres serrés.
Avec cette surcharge en classe, les enseignanttuangl a gérer la classe : ils n'arrivent pas
instaurer la discipline car les éléves bavardetautoes jouent. La promiscuité bloque la
circulation des enseignants en classe pour voirgee font les éleves. Par contre,
I'établissement confessionnel (photo n°05) ne ctnpas cette sureffectif des éleves ni la
promiscuité. On apercoit que les éléves se coram@nkien et aussi a l'aise dans la salle de

classe.
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[l- Au niveau de l'infrastructure :

Nous entendons par infrastructure le domaine geglies batiments et les salles de
classe qui forme I'environnement scolaire. Ce dmrdevrait étre propre, attirant et agréable
pour que tout le monde s’y sente a l'aise et aitieend’y rester. Or, les infrastructures de
I'établissement public sont en état d’insalubritére insuffisant et sans réhabilitation d’apres
notre observation sur terrain par rapport a I'ésgleiment privé N.D.L. MACAIRE F. précise
gu’« Il faut que I'école offre a I'enfant quelque chade mieux : un local propre et gai qui
I'attirera **». Ces éléments déterminent la qualité et I'effiéade I'enseignement.

Ce n’est pas le cas dans les deux établissemesitissven particulier pour le college
public.

A- Le domaine scolaire :

Pour le bon déroulement de I'éducation, I'écolelaétie batie dans un endroit sain et
tranquille car la santé et la tranquillité sont késux des principes nécessaires. Il est
souhaitable qu’elle soit aménagée de facon a céeguieves s'y plaisent.

Durant notre descente sur terrain, nous avons atengtie le domaine scolaire du CEG
n’est pas cléturé : c’est un lieu des va et viezd dlommes et des animaux. Les va et vient des
gens perturbent l'attention des éléves en reganéanpersonnes qui passent. C'est donc un
probleme car ces laisser-aller dans le domainaisedhissent penser que, considéré comme
tel, ceci n'est pas ce qu’il fallait pour meneriarbun apprentissage normal non seulement

pour I'éducation civique en particulier mais poomtes les matieres.

> MACAIRE F., op.cit, p. 80.

61



B- Les batiments :

Il s’est avéré que le college public de Manjakaawuii souffre d’'un manque des salles

de classe par rapport au college privé NDL d’apeéableau ci-dessous.

Tableau n°13:Les infrastructures des deux établissements

Etablissements Salles Sections Bibliothéques Salle
projection
C.E.G 13 salles au 27 sections 1 0
Manjakandriana | centre dont 19 sectiong
10 salles dans | au centre et 8
les annexes sections dans les
annexes
N.D.L 8 salles 8 sections 1 1
Manjakandriana

Source :Enquéte de l'auteur (juillet 2012)

Le tableau nous montre que le C.E.G Manjakandreamaloté de 23 salles de classe
dont 10 salles de classe appartiennent aux anrsses a Ankaditapaka, a Fieferana et a
Samia et 13 salles pour le centre. Or, 19 secparsgent les 13 salles au centre. On constate
ici que 6 sections n'ont pas de salles de clasegr@bleme de manque de salles de classe a
été expliqué par le directeur du CEG lors d’'unetign. Pour y remédier, le directeur a rédigé
une lettre envoyée a Monsieur le ministre de I'Edion nationale en vue d’'une demande de
financement pour la construction des nouvellegesalk classe (cf. Annexe IX). D’'apres cette
lettre, le college public de Manjakandriana souéfctuellement du manque de salle de classe
malgré I'ouverture des trois annexes a Samia, Aitdaaka et Fieferana. En 2010-2011, 8
sections sont dans les dits annexes et les @st€&EG centre. De ce fait, 6 sections n’ont pas
de salles durant 'année scolaire 2010-2011 c'aliteaque I'établissement a un manque de 6
salles cette année. Elles attendent des sallesitescpendant les heures creuses des autres
sections titulaires des 13 salles. Pour y remétié&ablissement applique des heures réduites
aux classes de'8® 5™ et £M™ pour toutes les matiéres. Pour le cas de I'HistGigographie
et Education civique, six heures par semaine, heommale, sont consacrées pour I'Histoire-
Géographie et Education civique en classe U& 6™ et £™ mais il est réduit de deux
heures donc quatre heures par semaine. Nous stesrtsien que la réduction des heures de
classe apporte des lacunes aux éléves et impligwergent des impacts négatifs aux résultats

scolaires. Ainsi, cette réduction d’heure pour $tdire-Géographie et Education civique de
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guatre par semaine conjuguée avec la réductioredianire du cours d’éducation civique au
lieu de deux heures par semaine constitue un dbstad’enseignement et de I'apprentissage
de cette discipline.

Pourtant, le college confessionnel ne souffre pas dhanque de salle de classe
jusqu’ici. 14 salles dont 8 salles de classe pewedcondaire subdivisées en 8 sections sont
suffisantes pour le moment pour accueillir les é&v

Dans ces établissements que nous avons visités, axmns remarqué que les murs
sont sales et dégradés, certaines toitures soitites, les portes et les fenétres sont détruites
et trouées. On constate ici que les batiments iseslae sont pas attirants a cause de leur
mauvais état. Le cas s'observe surtout au colleddiqp Les batiments sont trés anciens sans
réhabilitation. Pour le college NDL, ils sont eaitr de réhabiliter les batimentsL'‘@ge et la
disposition des batiments scolaires ont inévitalelein une incidence sur le type

d’enseignement dispensé a l'intéri€ts disait FREEMAN J.

** FREEMAN J., op.cit, p.229.
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Photo n°07 Les batiments scolaires du CEG Manjakandriana

Source Clichés de l'auteur (Juillet 2012)

Photo n°08 Les batiments scolaires de NDL Manjakandriana

Source Clichés de l'auteur (Juillet 2012)

Ces photos présentent les batiments scolaires eles @éablissements. lls sont trés
anciens et en mauvais états a I'heure actuelleureicéhabilitation ou entretien n'a été faite
au college public. 19 sections départagent lesall@ssde classe de ces batiments, les 6
sections restantes attendent donc des salles eacditu les heures réduites et les heures
creuses. Les éléves sur cette photo jouent endatiendes salles vacantes. Face a
l'insuffisance des salles de classe, le CEG Mamdkana n’a pas encore bénéficié d'une
nouvelle construction de salles de classe. Poupendant notre visite, le college NDL est en
train d’entretenir la partie extérieure des batiteesur la photo, la toiture rouillée venait

d’étre remplacée par une nouvelle toiture.
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C- Les salles de classe :

Durant notre observation de classe, nous avonsigwcgrtaines salles ne sont pas en
bon état : toitures rouillées, plafonds encrolfgstes sans serrures, murs non décorés
convenablement et dégradés. C’est donc un probtamies plafonds abimés laissent entrer
une chaleur excessive d’'une part, et d’autre paroix du professeur ou méme celle des
eléves se perdent dans l'air et en conséquenceleusaient parler tres fort. Ensuite, les
fenétres et les portes sont sans serrure et clatmugours pendant les cours. Les salles sont
sales et empéchent la concentration des éleves.cétzuprovoque la débilité des éléves et la
perturbation. En effet, MACAIRE affirme quedans un local désuet, sans hygiéne, quasi
impossible & entretenir, il est difficile de faimeuvre éducative sérieuSe.

A part cela, le mobilier et les salles de classw® @n dispose actuellement ne sont
certainement pas les mieux adaptés a une pédagagiee : le défaut essentiel étant
'exiguité, les surcharges d’effectifs qui obligemtfaire asseoir trois ou quatre éleves par
table-banc. Ce sont ces raisons qui conduisenméfres a adopter une fois pour toutes la
disposition traditionnelle des tables bien alignéesrangées paralleles. Par contre, cette
disposition convient pour la méthode traditionnelle maitre donne une information a

'ensemble de la classe, les éleves font face atrergui peut les voir tous.

> MACAIRE F., op.cit, p. 80.



Photo n°091 a porte et la fenétre des salles de classe du églé public

Source Clichés de I'auteur (Juillet 2012)
Ces photos prises au CEG Manjakandriana illustjaetles portes et les fenétres des
salles de classe sont détruites et dégradés. Cts mm bois sont trouées et il n'y a pas de
serrure. Les murs sont dégradés qui devraientétiais.

Photo n°10 L’insalubrité des salles de classe

Source Clichés de I'auteur (Juillet 2012)

Ces clichés nous montrent le manque d’hygiéne degeo Les collégiens jettent ses
détritus par terre : papier, stylo, épluchures fteits, sachets...signe de comportement
incivique des éleves. Le dallage abimé et encréauérise les parasites comme les puces
dans la classe.
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[1- L’inexistence des associations et des activitésasurriculaires:

Lors de notre entretien avec le directeur et laafiice des écoles visitées, on constate
gu'’il N’y a pas des associations au sein des deablissements par exemple le club Vintsy ou
le club Antisida... Cependant, cette associatiomsictierée comme une coopérative scolaire
joue un réle spécial dans la formation civique éiésves. A condition d’éviter les déviations
bien connues, elle permet d’associer intimemenéleges a toute la vie de I'école en vue de
leur propre éducation. Cette association transfdigéaeele en quelque sorte « politiguement »,
en conférant aux enfants un réle social, un pouwstoime autorité réelle, et surtout l'initiative
et la responsabilité qui marquent incontestablemantpersonnalité. Cette association
contribue efficacement a conduire les enfants #oseer eux-mémes par le dedans, a se
constituer une morale personnelle et sociale vevami disparaissent les tendances de
I'égocentrisme primitif — lequel n’est plus, d'&lrs, a partir d'un certain age, qu’égoisme, -
pour faire place a l'entraide et a la solidaritéeqgle développement durable proéne
actuellement. A ce propos, GIOLITTO P. affirme qu&l’école, I'organisation de véritables
coopératives ou les éleves prennent ensemble desamé, discutent de leur vie a I'école, de
mesures propres a I'améliorer est un moteur deeié®a la vie démocratiqué». Seul
I'établissement confessionnel effectue des actvéxétracurriculaires telles que la danse, la
broderie, la musique, la cuisine, la pratique sperous les mercredis. Malheureusement, les

eléves du college public ne profitent pas de ctsits.

*® GIOLITTO P., Enseigner I’éducation civique a I’école, Hachette éducation, Collection pédagogies pour demain
DIDACTIQUES, Paris, 1993, p.18.
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Conclusion de la deuxieme partie

Il résulte de cette étude que beaucoup de problaffestent I'enseignement et

I'apprentissage de I'éducation civique dans sardmution au développement durable.

D’abord, la méthode pédagogique des enseignantol#ge n’est participative ni
active handicapant la contribution de I'éducationquie au développement durable. La grille
de Gilbert De LANDSHEERE prouve cet état de fa#. frogramme de I'’éducation civique
en vigueur n’est pas encore révisé : il s'inspingdurs de la P.P.O favorisant « le par coeur »
non pas les compétences ni les attitudes a acqiedrg I'exercice d’'un citoyen notamment
I'action, la participation et la responsabilité. Buatre, les enseignants de I'éducation civique
ne sont pas crédibles pour enseigner d’autant guitis n’existe pas de formation continue
pour perfectionner ses aptitudes pédagogiquescenliaaissance de la matiére. Cette situation
entrave l'enseignement et l'apprentissage de l'étloc civique pour le développement
durable puisque les enseignants, acteurs clés delopfpement durable, ne sont pas en
mesure d’associer le paradigme de la durabilitélesithémes porteurs du développement
durable dans le programme de ['éducation civique eparticulier la protection de
'environnement et les droits de 'homme. D’aillsuta formation des enseignants dans les
centres de formation pédagogique n’est pas enéargentée vers le développement durable.
D’un c6té aussi, les colléges souffrent d'une cegetles matériels pédagogiques surtout les
manuels d’éducation civique. De l'autre c6té, kistence des associations et des activités
extracurriculaires défavorisent I'épanouissemerst éleves. A noter aussi que les attitudes
des éléves réticents a la lecture, a la rechettahe €intéressant pas aux actualités constituent
des difficultés de l'enseignement et de l'appresatie de I'éducation civigue dans sa
contribution au développement durable parce queittayenneté démocratique exige un
citoyen actif, lucide et critique. A part celaniompréhension de la langue d’enseignement,
le francais, demeure encore un probléme chez Ipea@nts. L’insuffisance des salles de

classe pose enfin un probléme grave a résoudre.

En conséquence, tout cela baisse la qualité dedignement et I'apprentissage de
I'éducation civique entrainant lincivisme et untdu citoyen passif. Si ces problémes
persistent encore dans I'enseignement et I'apmsagie de I'éducation civique au college,
cette discipline ne contribue jamais a 'EDD. De fe#t, nous proposons des solutions

conformément a I'EDD qui constitueront notre trérae partie.
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TROISIEME PARTIE :

LES PROPOSITIONS D’AMELIORATION DE
L’ENSEIGNEMENT ET DE L’APPRENTISSAGE DE
L’EDUCATION CIVIQUE EN VUE DE DEVELOPPEMENT
DURABLE
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L’Education pour le développement durable cherchattéindre une large gamme
d’objectifs pertinents dans tous les domaines agrammes-savoirs, valeurs et attitudes,
compétences en matiere de réflexion et de prigkédision, citoyenneté active et informée et
capacités nécessaires pour participer aux pratigeesa durabilité et pour en tirer des
enseignements. Atteindre ces objectifs revientdanner aux éleves I'opportunité d’étudier
des questions, des themes et des problemes quicppEant la société a I'échelle tant locale
gue mondiale et d’acquérir une compétence a agir lqur permette de participer aux
pratiques de durabilité de leur chol%. Grace & I'Education pour le développement derabl
les éléves auront des occasions de clarifier éardje, par I'analyse, leur compréhension des
principes, des pratiques, de concepts et des pnalsielu développement durable et d'utiliser
différentes sources et différents types d’informasi lls apprendront également a travailler
en groupe pour étudier d’'autres perspectives, rdffroes tensions et les conflits, tirer leurs
propres conclusions fondées sur le raisonnemdiairetdes plans qui cherchent a améliorer
par des projets et des activités pratiques. Jusiter8UCHE A. dit que &école active
cherche d'une part a libérer ce qu'il y a de persehet de créateur dans chacun des enfants
qui lui sont confiés, d’'autre part elle prépareaie civique et aux responsabilités sociales
en remplacant la discipline fondée sur la contrairgar linitiative et la responsabilité
individuelle. Elle développe la solidarité entrenfant et son milieu familial, social, local,
national. Elle 'améne & se libérer de I'’égoismedatconformismé®». En outre, BILLARD
J., dans son ouvrage, exige qukéducation civique doit faire I'objet d’'une prédation
illustrée, et aussi vivante que possible. Elle marice pour une part I'enseignement d’autres
disciplines, et en particulier I'histoire [...] ne end jamais la forme de I’endoctrinement ou
de I'exhortation, elle invite & la responsabilit®.

Tout cela débouche a la promotion de l'approchévexaile I'enseignement et de
I'apprentissage de I'éducation civique ; a I'intéipn des préoccupations de I'Education pour
le développement durable dans les matiéres ou desal’apprentissage du programme ; a
'amélioration du matériel pédagogique de I'édumattivigue au moyen de I'Education pour
le développement durable et a la formation designants dans 'optique du développement
durable.

7 UNESCO, Le Prisme de I’Education pour le développement durable : un Outil d’analyse des politiques et des
pratiques, Décennie des Nations Unies pour I'Education au service du Développement Durable (2005-2014),
Outils pédagogiques n°02, Paris, 2010, p. 69.

% SOUCHE A., Nouvelle pédagogie pratique, F. NATHAN, 1962, p. 203.

% BILLARD J., Traité d’éducation civique : Etude des notions, information et documents conduite de la classe du
CP au CM_2, Editions NATHAN, Paris, 1985, p. 5.
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Neuvieme chapitre :PROMOUVOIR L’APPROCHE ACTIVE DE L’ENSEIGNEMENT ET
L’APPRENTISSAGE DE L’EDUCATION CIVIQUE

Cette approche active de I'enseignement et de agissage de I'éducation civique
suppose d’établir des liens entre les approchdditranelles, centrées sur les enseignants, qui
sont trés efficaces pour enseigner aux élevesateepts et des informations élémentaires, et
des approches centrées sur I'apprenant et surakiqpe. De ce fait, 'Education pour le
développement durable encourage l'utilisation déthodes qui renforcent I'apprentissage
transformateur par exemple les approches fondéeslawcompétence a agif®. Aussi, en
éducation civique, g’est par I'apprentissage de la participation a&iau fonctionnement
des structures de la société qu’un individu premglEnitude de ses dimensions sociafés
affirme FAURE E.

- L’Approche Par les Compétences ou I'A.P.C :
A- Définitions et objectifs de I'A.P.C :

L’Approche Par les Compétences est une pédagogievamte centrée sur la
résolution des situations-problémes significativedle est donc une maniere d’amener
'apprenant a mieux intégrer ses acquis afin deug® des situations-problemes relevant de
son vécu quotidien.

L’Approche Par les Compétences procure une pédagagiive, non seulement
centrée sur l'acquisition de connaissances maisi @us le développement de I'habilité et
I'adoption de nouvelles attitudes et de nouveaurpmartement?? .

Elle est dynamique et motivante pour I'apprenaniest enseignants. Elle permet
également d’évaluer périodiquement les acquisééué sur ce gu'il peut faire plus que sur
ce qu'il sait. A partir de ces évaluations, unvélé’erreurs peut étre élaboré par I'enseignant

afin de lui permettre d’apporter les remédiaticespectives et adéquates.

100 UNESCO, Le Prisme de I’Education pour le développement durable : un Outil d’analyse des politiques et des

pratiques, Décennie des Nations Unies pour I'Education au service du Développement Durable (2005-2014),
Outils pédagogiques n°02, Paris, 2010, p. 70.

101 EAURE E., Apprendre a étre, Fayard-UNESCO, Collection LE MONDE SANS FRONTIERES, Paris, 1972, p. 172.
ROEGIERS X., L’Approche par les Compétences dans I'enseignement Malgache, Coopération MINESEB-
UNICEF, 2003, p. 18.
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B- Notions relatives a I'APC :

1) La compétence :

Par définition, une compétence est la possibilgéur I'éléve, de mobiliser un
ensemble intégré de ressources regroupant saaeoirgaire, savoir-étre, en vue de résoudre
une situation significative appartenant & une fientié situations-problémes

2) La situation et la famille de situation :

a- La situation :

On entend par situation, un ensemble contextudlisformations a articuler en vue
d’'une tache déterminée dont I'issue n’est pas ét@e priori pour celui qui doit le réaliser.
Ce terme est compris dans le sens diguation probléme. Une situation probléme doit étre
complexe contenant beaucoup d’informations ; cleirédentifiable par I'apprenant qui est
I'acteur de la situation ; et significative pouapprenant : elle donne sens a ce qu’il apprend.

Il'y a deux types de situations :

» Les situations didactiques :
Ce sont des situations problémes, c’est-a-direnserable contextualisé d’informations
a articuler en vue d’'une tache bien déterminéel'g@useignant organise pour I'ensemble de
groupe par classe en fonction de nouveaux appseggs et de nouvelles ressout¥es
Ce sont aussi des situations d’apprentissage qieint 'apprenant a découvrir la notion
a apprendre, des situations de recherche compaaatess les informations nécessaires avec
des supports adéquats. Concernant le réle impagtamtenait les situations problemes dans
'apprentissage, MEIRIEU P. souligne qudeg connaissances ne construisent pas sur
ignorance, mais par la réélaboration de représaians antérieures sous la pression d’un
conflit cognitif et que le sujet ne mobilise segsrésentations et n‘'engage leur réélaboration
que dans des situations problérfés.
» Les situations cibles :
Ce sont des situations qui présentent I'image dgucest attendu comme production de
la part de I'éléve. Bref, les situations cibleststes situations visé€s .

b- La famille de situation :

Une famille de situation est un ensemble de siinatproches I'une de 'autre. Ce sont
des situations différentes mais de méme niveauiffieuttés. Si une compétence n’était

définie qu'a travers une seule situation, le demeiéexercice de la compétence serait de la

1% ROEGIERS X., op.cit., p. 6

MENRS/UNESCO, Document d’appui a I'intention des éléves maitres, 2005, p. 76.
MEIRIEU P., Apprendre oui, mais comment ? ESF, 1987, p. 68.
MENRS/UNESCO, op.cit., p. 76
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reproduction pure et simple. Si les situationsegtiairop €loignées I'une de l'autre, on ne
mettrait pas I'apprenant dans des conditions siraggoour développer, exercer ou vérifier sa
compétence.

3) Les apports de I'Approche Par les Compétences péléve :

Les approches fondées sur la compétence font ipartites éleves a des recherches
portant sur des savoirs liées a la nature et arf@@ des problémes, a la maniéere dont ils sont
apparus aux personnes et aux choses qui en subisseeffets, ainsi qu'aux alternatives.
Elles s’intéressent également aux valeurs nécessawur le changement, concoivent des
visions alternatives de I'avenir et prédisent leangements qui seraient possibles dans un
contexte donné, tout en développant les compétesameisles, critigues et relevant de la
pensée créative. Ces approches font vivre aux €léles situations de vie réelle dans
lesquelles ils acquiérent des capacités de décisemeéléves compétents en matiére d’action
sont également capables d’évaluer leurs actiongaflgchir et de les restructurer dans un

processus permanent d’apprentissage et de changgemen

- L'appel a des processus multiples d’enseignemerd’apprentissage :

Selon MARCHAND F., 4l faut savoir transmettre la connaissance aux éfen
utilisant tout I'éventail des outilpédagogiquéS’™. A cet effet, le recours & un éventail de
techniques pédagogiques permet a I'enseignant mndée aux besoins variés des éléves
d’'une méme classe. Tous n‘apprennent pas de la nfiiggoe. Certains préferent écouter,
d’autres lire, d’autres encore aiment participetivament. Or, il faut le reconnaitre, les
pédagogies traditionnelles sont surtout favoralales éleves attentifs et bons en lecture,
doués d’'une bonne mémoire et qui se tiennent tilk@suTous les éléves n'obéissent pas a
ces critéres. Mais tous ont droit a I'éducatiorcetpondre aux besoins d’apprentissage de
tous les éleves présents dans une classe est ume fiéquité sociale, concept clé du
développement durabt&®.

Citons quelques techniques d’enseignement et daptpsage en vue de
développement durable tirés dans l'ouvrage de I'S8P, L'éducation pour le

développement durahl®utils pédagogiques n°04, Paris, 2012, p.p.16-29.

197 MARCHAND F., Guide pratique : devenir professeur, UIFM, Vuibert, Paris, 1992, p. 39.

UNESCO, L’éducation pour le développement durable, Outils pédagogiques n°04, Paris, 2012, p.15.

]!
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A- La simulation :

La simulation est un scénario d’enseignement detpprentissage dans lequel
'enseignant fixe un cadre awchanges entre éleves. Ceux-ci participent auxasioset en
retirent des enseignements. Les simulations soavesw la simplification de concepts
abstraits et complexes. Mais, comme il s’agit dcondensé de situations du monde réel, elles
permettent aussi de comprendre la réalité des éhitbonc de motiver et de mobiliser les
apprenants quel que soit leur age.

1) Pourquoi :

Les concepts du développement durable sont sowesttaits et complexes. Les
simulations allegent cette complexité en faisassodir les aspects saillants. Elles offrent un
moyen concret d’enseigner des concepts abstraist @'autant plus important s’agissant
d’enfants et d’adolescents, dont beaucoup sont rene@ux stades concrets de leur
développement cognitif.

2) Intérét pour I'enseignement de 'EDD :

La simulation :

» favorise l'apprentissage visuel, auditif et tadiifeestésique des éléves, ce qui est
facteur d’équité ;

* pose les problémes réels auxquels sont confromé8esommunautés, améliorant la
pertinence du programme d’études ;

* met l'accent sur l'acquisition de compétences dexidn de plus haut niveau.

3) Comment:

L’enseignement a base de simulation consiste a :

e enseigner les concepts académiques en rapporteaasimsulation ;

» exposer le cadre de la simulation ;

» en expliquer les regles ; superviser I'exercauebesoin en dirigeant doucement les
éleves ;

* revenir ensuite sur I'exercice en réfléchissantaafdcon dont il se rattache aux
concepts.

B- Le débat en classe :

Le débat en classe permet de faire circuler I'im@ation entre les éléves, et entre les
eléves et I'enseignant, et non plus seulement eleséignant vers les éleves. Ces derniers

arrivent en classe avec un large éventail d’expéeg personnelles susceptibles d’enrichir
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'enseignement du programme officiel. Les éleveavpat donc largement contribuer au
débat sur la durabilité, en observant autour d'eepqui est durable et ce qui ne I'est pas.
L’enseignant peut alors incorporer a ses courflits de I'expérience des éléves par le biais

du débat en classe, qui leur permet d’appliquecdesepts a la vie réelle.

1) Pourquoi :
Une des compétences développées par 'Educationipaléveloppement durable est

la capacité de communiquer a I'oral aussi bien di@erit. Le débat permet aux éleves de

développer leurs compétences de communication oibgpprendre a peaufiner leur pensée
et leurs objectifs avant de parler, de dévelopeer écoute active, de rebondir sur les idées
des autres, d’apprendre a résumer et a poser @ssians, etc. Les éléves ayant de bonnes
capacités d’apprentissage auditif tirent un graraditpdes débats, tant en écoutant les autres
gu’en exprimant leurs idées personnelles.

2) Intérét pour les pédagogies d’'EDD :
Le débat en classe :

e estcentré sur I'éléve ;
e encourage les éléves a analyser et a faire appet asprit critique ;
» favorise I'apprentissage participatif

3) Comment:
Comme les autres types de techniques pédagogitpuegbat en classe doit faire

'objet d’'une planification. Il peut étre associéua exposé ou procéder d'une liste de
guestions, d’'un probleme a résoudre, d'un plana@liétou d’'un exercice a effectuer. Tout
cela exige des échanges verbaux entre les membigg®dpe. Le débat peut prendre diverses
formes. Il peut mobiliser I'ensemble de la clagse s’organiser en petits groupes de deux a
six éleves. Il peut étre dirigé par I'enseignantpan les éléves, ou faire appel a I'interactivité.
Mais il est essentiel de fixer et de faire respedés régles : par exemple, une seule personne
s’exprime a la fois, tandis que les autres I'écoute

Les enseignants utilisent le débat pour évaluerctemaissances des éleves et leur
maitrise des trois dimensions du développementbtkiraenvironnement, société, économie.
Certains aspects semblent évidents : par exengleclclage de I'aluminium est une bonne
chose pour I'environnement parce qu’il économismdrgie. D’autres le sont moins : par
exemple, le recyclage est une bonne chose poumiuie parce gqu'il est source d’emplois,
et pour la société parce que la municipalité dépemsins dans la collecte et le traitement des
déchets et peut donc affecter I'argent épargné amutes priorités et besoins, tels que

I’éducation.
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C- Techniques d’analyse des problemes :

L’analyse des problemes est une technique striectgué permet de rechercher les
causes environnementales, sociétales, politiquésa@tomiques des problémes auxquels se
heurtent les communautés. Elle aide les élévesrdifigr les principaux arguments relatifs a
un probleme communautaire, ainsi que les princgppbeties prenantes, leurs points de vue,
objectifs et hypotheses concernant ce problemendlyse des problemes porte aussi un
regard critique sur les solutions envisagées es leolts, financiers et autres, et sur ceux qui
devront les supporter. On peut y procéder rapidérnande maniére plus approfondie. Il
s’agit aussi d'un exercice interdisciplinaire, &eal sur les sciences naturelles et sociales.

1) Pourquoi :

La durabilité est un principe primordial englobaes questions et problemes
environnementaux, sociétaux, économiques et poéigauxquels sont confrontées les
communautés a travers le monde. Lorsque les ésoti&aujourd’hui parviendront aux
commandes et obtiendront le droit de vote, ils au@ gérer des problemes complexes
auxquels on ne répond pas simplement. L'éducatmh dbnc les doter des outils et des
cadres de réflexion leur permettant de déméleptapiexité des problémes de durabilité de
leurs communautés. lls doivent aussi apprendreuvér des solutions adaptées a la situation
locale sans négliger les conséquences au niveauiahofpar exemple, a supprimer la
pollution locale sans se débarrasser chez le vdisises déchets toxiques). Cette technique
guide les éleves a travers un processus d’anasérigue valable pour tout probleme, qu'l
soit d’ordre environnemental, sociétal ou économiqu

L’analyse des problemes permet aussi aux élevesudmonter le sentiment que
guelque chose ne tourne pas rond dans leur comngueadans le monde, mais qu’ils sont
encore incapables de comprendre de quoi il s'&gifourd’hui, les éléves arrivent a I'école
aprés une forte exposition aux médias. Ceux-anetent en contact avec la vie a I'extérieur
de leurs quartiers et dans le reste du monde.efisekposent aussi aux grands écarts de
richesse et a bien d’autres injustices mondiales.dléves entendent des vérités apparemment
contradictoires, par exemple, que les hommes rjamkis été aussi riches, mais que plus
d’un milliard d’étres humains vivent avec moinsmdollar des Etats-Unis par jour.

2) Intérét pour les pédagogies d’'EDD :

L’analyse des probléemes :
* améliore la pertinence du programme d’études ;

e encourage les capacités de réflexion de plus hegedm et I'esprit critique ;
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» favorise la prise de décision (par exemple, en uavdl quelle est la meilleure
solution) ;

* encourage a penser a l'avenir.

3) Comment:

L’analyse des problemes consiste d’abord a nomenprdbléme et a s’efforcer de le
définir clairement. On trouve dans la littératudai€ative plusieurs cadres efficaces d’analyse
des problemes. Deux d’entre eux, abordant le pnoblé 'aide d’'une série de questions, sont
présentés dans les échantillons ci-dessous. Lesséi@ppliquent la liste de questions au
probleme communautaire qu’ils ont a analyser. LU\s®peut se faire individuellement, en
petit groupe ou a I'échelle de la classe.

D- Le conte :

Lire ou raconter une histoire pour transmettrdlestrer les idées du développement
durable est une fagon attrayante d’enseigner. ltgecpeut étre emprunté a l'actualité, a
I'histoire, aux émissions de télévision, a la fdtéire, au théatre ou a I'expérience personnelle.
Il peut également puiser dans les traditions ordkss peuples autochtones ou dans les arts
populaires. Le conte est utilisé depuis des géoésata des fins de divertissement,
d’éducation ou de préservation culturelle, et dansut d’inculquer des valeurs morales aux
jeunes geénérations. Il s’agit d’'une technique pédagie efficace pour I'Education pour le
développement durable, dans la mesure ou les gabtemtenues dans les récits traditionnels
renferment souvent la sagesse des anciens, oisssiatyde mythes de la création, qu’elles
enseignent le respect du patrimoine culturel det&ironnement.

1) Pourquoi :

Lire un conte permet de rendre plus vivants legsdénéories et concepts enseigneés
dans les manuels. On ajoute une touche d’humanité anformation souvent aride. Le conte
permet a I'enseignant de transmettre plus efficacenaux éléves les informations, les
principes et les valeurs du développement durdbést particulierement adapté aux éleves
qui apprennent surtout par lI'audition. S’il estfidife de mémoriser une liste de concepts et
de définitions isolés, il leur est généralemensghcile de se souvenir d'une histoire qui les
met en scene. Le conte fournit éventuellement aussnoyen rassurant d’inciter les éléves a

apprendre. Il convient a tous les ages et a tdesesapacités.

15



2) Intérét pour les pédagogies d’'EDD :

Le conte :

» assure le lien avec les savoirs traditionnels &ictones et transmet la sagesse des
anciens aux jeunes générations ;

« familiarise les apprenants au patrimoine culturelaela quatrieme dimension du
développement durable, a savoir la culture ;

» atteint les apprenants auditifs, qui accrochens mlifficilement a un apprentissage
scolaire fondé sur I'écrit, ce qui résout les péobés d’équité dans la salle de classe ;

* incorpore les principes, optiques et valeurs dieldppement durable.

3) Comment :

L’enseignant peut insérer dans son plan de couespause « conte » destinée a
illustrer le contenu académique du cours ou a @uingér une dimension de durabilité. Par
exemple, la relation entre prédateur et proie selntée dans ce sens si le conte narre les
conséquences imprévues de lintroduction d’espéstesngéres (telles que le lapin en
Australie). Au lieu de suivre une progression clofogique, on pourra intégrer I'information
dans lintrigue du conte, avec sa situation ingjaes conflits, ses imbroglios, son paroxysme,
son suspense, son dénouement et sa conclusiorpdrierce aidant, I'enseignant peut jouer
du rythme de son élocution et introduire du suspemss’interrompant pour capter I'attention
des éleves.

Il est important, ensuite, de rattacher le contecantenu du cours et au theme du
développement durable. L'enseignant peut demapdeiexemple, comment I'histoire illustre
la durabilité, ses principes et ses valeurs. llessentiel de relier explicitement le conte au
contenu scolaire : si cette corrélation peut sembdlidente a I'enseignant, elle ne I'est pas

forcément pour les éleves.

Partant de ces techniques, on peut envisager igresaent et I'apprentissage de
I'éducation civigue dans les deux colleges étudresalorisant le milieu ou les deux colleges
sont implantés c’est-a-dire la commune de Manjakand. En effet, le professeur peut
organiser des exposés en classe. Comme la comrauviargakandriana dispose un centre de
documentation, le Centre de Lecture et d’Animati@uolturelle ou CLAC, les éléves,
individuellement ou en groupe, y font des recheschditre d’exemple sur les extraits de la
Déclaration de Rio sur I'environnement et le déppkment durable de 1992 ou encore la

Déclaration universelle des droits de 'hnomme epsgsentent quelques éléments a la classe
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comme l'historique et les principes généraux. pPprantissage par expérience et par enquéte
est également idéal : les éléves entreprennergxaanple une enquéte aupres de la mairie sur
les différents types d'impots entrant dans la teditcale de la commune de Manjakandriana
et l'utilisation de ces recettes en matiere dgegpie développement local. En outre, la sortie
de classe en vue d’observer et d’analyser des gr@d locaux comme la dégradation de
'environnement intéresse vivement les éleves. iAimmar exemple, lI'enseignant peut
emmener les éleves a observer un lieu ou les geMadjakandriana défrichent la forét pour
la fabrication de charbon de bois, des bois de fehat des bois de construction comme le
bois rond, les planches, les madriers et S’entireteec eux ; les éleves saisissent que I'une
des causes de la dégradation de I'environnemerst ldartgion de Manjakandriana est liée a
l'activité de la population. L’enseignant expligaessi aux éleves que c’est notre région qui
ravitaille la ville de Tananarive en bois de chauét en bois de construction d’'ou I'adage
malgache <Antananarivo no tsara trano ka i Vakiniadiana ndasatony'®%. Face a la
dégradation de I'environnement dans la région,redegseur peut inviter un orateur issu du
secteur environnemental comme le responsable dex Ebt des Foréts du district de
Manjakandriana déclenchant par la suite un débanetdiscussion en classe. Le responsable
peut expliquer aux éleves ses attributions en meatieé gestion de ces ressources naturelles et
les mesures tels que les procédures a suivreesqpiditation forestiere et les actions menées
pour sauvegarder I'environnement. D’'une part, Es®b peut programmer un projet civique
communautaire. Les éleves peuvent organiser unesdgim présentant la destruction de
'écosystéme et les conséquences afin de seneibilis population de Manjakandriana a
protéger I'environnement. Face au défrichementderét dans la région de Manjakandriana,
les éléves en collaboration avec les autorités ébempes peuvent organiser ensemble un
reboisement. D’autre part, a 'occasion d’'une ce&lgbn d’une journée mondiale telle que les
droits de 'hnomme, le professeur peut concevoith@atre eéducatif au cours duquel les éléves
jouent les scenes pour sensibiliser la populat®iMdnjakandriana a respecter les droits de

I’'hnomme.

1%C’est un adage malgache au temps du Royaume qui signifie que la contrée forestiere de Vakiniadiana est

défrichée pour la belle fortification des maisons de I'lmerina.
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Photo n°111 'eucalyptus de Manjakandriana

Source Cliché de I'auteur (Juillet 2012)

Cette photo indique que Manjakandriana recéle iohesse floristique importante en
particulier I'eucalyptus.

Photo n°12 1| a fabrication de charbon de bois & Manjakandriana

Source Cliché de l'auteur (Juillet 2012)

Cette photo montre la fabrication de charbonale & Manjakandriana. La richesse
floristique de Manjakandriana, I'eucalyptus, estname par cette activité. Les enseignants
peuvent donc emmener les éléves a observer etlysanae phénomene pour illustrer leurs
cours sur la destruction de I'environnement danséfion en expliquant par exemple que

'une des causes de la dégradation de I'environnéest due a I'activité de la population.
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En outre, la simulation convient a I'apprentissalj)gne connaissance complexe et
abstraite telle que le fonctionnement d’'un syst@aléique, la démocratie par exemple ou le
déroulement d'une élection. Prenons par exemplgeteulement d’'une élection en classe.
L’administration a décidé qu'il faut nommer un dglé de classe. L’'enseignant propose, pour
eviter de perdre du temps, de nommer lui-méme kgogaqui lui parait le plus apte a
représenter la classe car le garcon débrouilleransgnt mieux qu’une fille en face des
adultes, et quant au critere de choix, on poumaahdre celui qui a les meilleures notes par
exemples. Les filles s’insurgent contre la discnation sexiste, les filles et les garcons
refusent le critere de meilleure note suggéré jmséignant et proposent une élection au
suffrage universel direct et a bulletins secretecagossibilité pour tous d’étre candidat. Entre
temps, I'enseignant discute pied a pied, expliquejgsqu’en 1945, les femmes n’avaient pas
le droit de vote, que dans de nombreux pays, Bdsvaient toujours pas, que dans d’autres
pays il n'y a jamais d’élection. De guerre lasdendeignant abandonne son point de vue et
accepte la proposition des éléves. Gargons e filfe le droit de vote, donc tout le monde est
citoyen de la classe. Mais I'enseignant propostaie une différence entre citoyens actifs et
passifs, il admet que seuls pourront étre électesréleves qui ont 10 de moyenne générale et
seuls pourront étre €lus les éleves qui ont 12 agenme générale. Refus offusqué des éleves,
I'enseignant explique alors ce gu’est le suffragesttaire et conclut. Par la suite, I'enseignant
enchaine que nous n'aurions pas toutes ces disogssi nous possédions la « constitution »
de la classe qui explique clairement, article aprésle, la maniere dont cette classe doit étre
gouvernée, qui a le pouvoir, pourquoi, pour comhdentemps et le « code électoral » qui
régit les élections et précise comment les opératite vote doivent se dérouler. L'enseignant
propose alors de commencer a rédiger la constit@tide code électoral de classe. Par cette
simulation, les éleves comprennent le sens queolssiiiution est le fondement de la vie
d’'une nation, la démocratie et la république aaepdrticipation de tous dans la direction des
affaires étatiques, le déroulement d’'une électible e&ode électoral, les différents types de
suffrage.

Enfin, avec les nouvelles technologies de l'infotiovaet de la communication, il est
possible d’analyser des photos, des images, diesated) des graphiques, des cartes, etc. et de
faire des études sur des films ou des vidéos ouamsmentaires en ligne en ce qui concerne
la protection de I'environnement et les droits’lermme.

Tout cela apporte aux apprenants une pensée sysi&nine pensée prospective et de

innovation, une réflexion critique, une partictfpm citoyenne et une expérience de l'action.
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[1- Création des associations a but lucratif et desiatis extracurriculaires :

Nous proposons aussi de créer au sein des de@gesltes associations a but lucratif
comme le club Vintsy ou club Antisida ou autres oaggtions et des activités
extracurriculaires entre autres les clubs thématigat musique, pratiques sportives ou
manifestations diverses pour atteindre les défid@eloppement durable. Ces activités sont
généralement facultatives et poursuivent souvestaligectifs — a caractére social, caritatif,
artistique, sportif ou autre — différents des atd#s/ purement scolaires. Ce sont souvent les
éleves eux-mémes qui organisent et gerent cestastsous le regard ou avec le soutien de
'enseignant, méme si les initiatives entieremeirigéles par les éleves sont monnaie
courante.

Les activités extracurriculaires permettent géménaint aux éléves de développer des
talents, aptitudes et savoir faire différents dexcgue leur enseignent les programmes
scolaires primaires et secondaires. Par souci d&gqaciale, tous les éleves devraient avoir la
possibilité de déployer leurs atouts personnelécdle, y compris leurs atouts non scolaires.
Ces activités supplémentaires sont souvent, pauréleves qui n’excellent pas dans les
activités et les comportements traditionnellemessioeiés a I'école (étre capable de lire, de
réciter, de rester sagement assis, par exemple)ayen de développer et de démontrer des
capacités différentes de celles exigées par léesascolaires. Permettre a tous les éleves de
révéler ce dont ils sont le plus capable est ummdod’équité qui se trouve au coeur du
développement durable et de 'Education pour leetidpement durable.

On peut orienter les activités extracurriculairessvia durabilité en les axant sur des
guestions environnementales, sociétales et écom@siintéressants la communauté. La
présente section décrit un éventail d’activitésqumes de themes du développement durable
tirés dans l'ouvrage de I'UNESCQ,’éducation pour le développement durgbfeutils
pédagogiques n°04, Paris, 2012, p.32-33 qu’'on pepbiter dans les deux établissements

étudiés.

A- Jardins scolaires :

Les jardins scolaires sont souvent mis a contioutpour illustrer in vivo le
programme de sciences de la vie, mais ils peuwessi &nseigner la durabilité. lls permettent
d’améliorer I'alimentation des éleves (les jardipsuvant fournir des denrées pour les

programmes de repas scolaires). La sécurité alairergst améliorée grace a cette production
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sur place et I'on peut aussi former les éleveagriculture, a des fins d’autosuffisance ou en

vue d’une carriere future.

B- Veille communautaire :

Avec le soutien des enseignants et de membres coautaires, les éleves effectuent
un contrble et une évaluation critique des probkmee conflits auxquels se heurte la
communauté (comme I'érosion littorale, la mauvajsalité de I'eau, le trafic routier ou la
gestion des déchets), puis congoivent et mettet@vre des activités et des projets destinés

a les résoudre.

C- Consultation par les pairs :

Les adolescents rencontrent souvent des probleni#s ime souhaitent pas confier a
leurs parents ou aux enseignants, mais pour lesgiselont besoin d’informations et
d’'assistance afin de prendre des décisions quigueus’avérer vitales pour leur bien-étre
futur. Certaines écoles ont créé des bureaux detidke consultation par les pairs a des fins
de prévention sanitaire, de responsabilisationag®@t d’encouragement au changement des
comportements et a la prise de décision. Ellesausisi créé des forums de discussion
permettant aux éleves d’obtenir des conseils efalgrimer librement sur les problemes qui
les concernent, tels que le harcelement physiqueoedl, I'alcoolisme, I'abus de drogues, les
rapports sexuels avant le mariage et le VIH/sidas @rogrammes leur permettent de
s’informer sur les nombreux dangers qui les guetsem le plan sanitaire et social et de

décider de leur vie en meilleure connaissance dseca

D- Manifestations spéciales :

Les manifestations spéciales (fétes de I'envirorerdm concerts, manifestations
artistiques, etc.) organisées dans les écoletdisies souvenirs mémorables chez les éleves
et les membres de la communauté qui y particifeles sont I'occasion pour les éleves,
notamment ceux qui sont moins a l'aise dans lasitds purement scolaires, de manifester
des compétences et des talents rarement solld@tés les salles de classe, ce qui est facteur
d’équité. Les éléves peuvent chanter, faire laingjsjouer des sketches ou donner des
présentations. Les manifestations spéciales peutrd axeées sur les théemes du
développement durable, et donner I'occasion auxedlé’enquéter ensemble sur les activités

durables ou non durables de leur communauté.
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E- Service a la communauté :

Les éléves sont conscients qu’il existe au seilewiecommunauté des inégalités entre
riches et pauvres. lls savent que certains sorg igapesoin, ce qui est contraire a la durabilité
sociale et économique. Certains expriment le déssiles aider. Cette aide peut prendre bien
des formes : travail a la soupe populaire ou aalagbe alimentaire locale, visite dans les
maisons de retraite, assistance aux écoles mdesral participation au reboisement d’un
environnement dégradé. La participation peut étt¢ directe, au contact des bénéficiaires du
service ; (2) indirecte, les éleves apportant kautien par I'intermédiaire d'un groupe ou
d'une association ; (3) médiatisée, sous forme depagnes de sensibilisation et
d’'information sur un probleme communautaire. Levieer a la communauté est bénéfique
pour les éléves, dans la mesure ou il développe dens civique et contribue a leur

développement personnel.

F- Activités artistigues : théatre, musique et danse

Le théatre, la musique, la poésie et la danse pe¢uaae éclore des talents et des
savoir-faire ignorés des programmes officiels et étientés vers le développement durable.
On peut, par exemple, demander aux €éléeves de réeligke jouer des sketches évoquant les
pratiqgues durables et non durables de la communautde composer des chansons vantant
les bonnes pratiques a appliquer au quotidien (atiéne d’économie d’eau, par exemple).

Les éleves sont invités a se produire publiqguemassurant ainsi la transmission des

messages entre I'école et la communauté.

V- Une approche pluridisciplinaire de I'enseignemerntde I'apprentissage :

Une approche centrée sur une seule discipline uiepgemettre aux éleves d’apprécier
et de comprendre toutes les questions qu’englodang leurs relations mutuelles, les aspects
sociaux, environnementaux, économiques et cultuheldéveloppement durable. De fait, au
méme titre que les problemes du monde réel peuwentoins en moins étre résolus par des
spécialistes travaillant isolés dans leurs disegdidistinctes, les éléves ne peuvent découvrir
le développement durable que s’ils s’appuient sutels les matiéres. Les éleves ont besoin
d’opportunités pour aborder ces questions dangpearspective interdisciplinaire.

Un rapport de PUNESCO recommande d’intégrer leudés relatives au
développement durable a la fois dans chague matiedans le cadre d'un apprentissage

interdisciplinaire : «Jn postulat de I'éducation pour un avenir viable g@g’a I'instar de la
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globalité et de l'interdépendance qui caractérisknvie sous toutes ses formes, il doit y avoir
une unicité et une globalité caractéristiques déferes déployés pour la comprendre et

assurer sa continuation. Investigation et actiorivdnt dés lors comporter un caractére

interdisciplinaire. Cela ne signifie certes pas fim du travail au sein des disciplines

traditionnelles. L'optique disciplinaire est souvariile, et méme nécessaire, pour permettre
la profondeur d’enquéte qu’exigent les grandes @escet les découvertes importarits

En outre, 'Education pour le développement durablgose sur une série intégrée de
principes fondamentaux liés a I'équité sociale,aavitalité économique, a la diversité
culturelle et a I'intégrité environnementale. Cesm@pes assurent la compréhension de base
nécessaire pour prendre des décisions sur desangesbtmplexes de développement durable.
En s’acheminant vers ces décisions, les éléevesartil et integrent des concepts issus de
disciplines tres diverses — comme I'écologie, lalggie et la géographie, 'économie, la
finance et le droit, I'histoire, les études cultleg, la sociologie et les arts. L'orientation
transversale aux programmes qui est celle de I'&ihe pour le développement durable
signifie que, dans toutes les matiéres, I'apprsatje doit faire mieux comprendre aux éléves
gue les principes et les concepts du développemierstble sont pertinents pour chaque
matiere du programme.

Les enseignements scientifigues font acquérir anfdi® des qualités d’esprit
indispensables a la conduite morale : I'objectivigé sens de la précision, I'aptitude a la
réflexion, au raisonnement, qualités qui s’appanent a la franchise, a la sincérité vis-a-vis
de soi-méme et des autres, et qui contribuent aeiiment a l'autonomie des décisions.
L’histoire nous semble tenir une place intermédi@ntre la science d’'une part, les lettres et
les arts d’'autre part. D’un c6té, elle exige I'athjeité et la véracité, de I'autre, elle fait appel
aux ressources de la sensibilité et de I'imagimagg par la, apporte a la culture morale le
méme concours que les enseignements d’ordre irgetahistoire apporte a la morale un tres
grand appui dans la mesure ou elle conduira addaranation des fanatismes, a I'amour de
la tolérance et de la paix. Quant aux enseignentbotdre littéraire, ils forment le jugement,
entrainent a I'analyse, provoquent la réflexiofinaht la sensibilité et le golt, apportent des
exemples de haute valeur suggestive, des cas aitdasons que 'éleve est amené a juger.
lls s’adressent a l'intelligence mais ouvrent aussisources du sentiment et de I'émotion,

font prendre conscience de la beauté et de la gwaindnrichissent ainsi la vie intérieure. Les

19 UNESCO, Le Prisme de I’Education pour le développement durable : un Outil d’analyse des politiques et des

pratiques, Décennie des Nations Unies pour I'Education au service du Développement Durable (2005-2014),
Outils pédagogiques n°02, Paris, 2010, p. 75
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disciplines littéraires et artistiques mettent eleur les richesses du beau et du bien ou
résident souvent les idéaux élevés. Par I'équililaréorce et la santé qu’elle donne au corps,
'éducation physique contribue a [I'épanouissemerd & personnalité, facilite le
développement intellectuel et moral, favorise befffet I'exercice de la volonté. Les jeux et
les sports fortifient le sens de la solidarité,demt a susciter la franchise et le respect de la
personne des autres, et habituent a la soumissiolesarégles strictes volontairement
acceptées.

En somme, la combinaison des techniques et degegitra pédagogiques propre a
chaque discipline permet d’acquérir une vision plasgge d'un enseignement apte a
développer la créativité, I'esprit critique et lésit d’apprendre tout au long de la vie- autant
des activités cognitives propices a l'instauratiersociétés durables :

* L’esprit de recherche avec les sciences ;

* L’analyse spatiale avec la géographie ;

* La communication avec I'apprentissage des langues ;

» La créativité avec les matieres artistiques ;

» La réflexion de plus haut niveau qui caractérisea hombre de discipline comme

I'histoire, la philosophie...

V- La pratique du bilinquisme :

L’existence des échanges entre les éleves et ipra@ est indispensable pour
'appropriation des connaissances par les élevesncD la maitrise de la langue
d’enseignement est nécessaire pour établir cettencmication. Et comme le francais est la
langue d’enseignement de I'éducation civique, ult f@lever le niveau de francais des éleves
des colleges pour que ces derniers puissent comuemavec leur professeur.

Comme nous l'avons déja mentionné auparavant, jaritéades éléves ne maitrise
pas la langue francaise. Et cela les empéche gprsjarier entierement les connaissances de
I'éducation civique dispensées en francais. Laiguatdu bilinguisme est une solution qui
faciliterait aux collégiens d’acquérir les connaisses. D’ailleurs la majorité des éleves,
d’'apres le résultat de notre enquéte, préconisd’ gnseignement de I'éducation civique soit
enseignée en francais-malgache (cf. Tableau n°@é pa). Selon ces éléves, les explications
devraient étre faites en malgache et le résumésdddire toujours en francais.

Néanmoins, nous pensons aussi que I'enseignemeogttie discipline devrait étre

dispensé entierement en malgache. En effet, lese®l&eomprennent facilement les
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explications de I'enseignant. De plus, les élévadi@pent activement au cours car c’est
facile de poser des questions et répondre auxigossie I'enseignant en malgache. De ce
fait, les éleves adoptent certaines attitudes ebdgortements : un citoyen actif.

Dixieme chapitre : INTEGRER LES PREOCCUPATIONS DE L’EDUCATION POUR LE
DEVELOPPEMENT DURABLE DANS LE PROGRAMME DE L’EDUCATION CIVIQUE

L’Education pour le développement durable nfest un nouveau corpus de contenus
ou de nouvelles matiéres a rajouter a des progrant®@ souvent surchargés. Assurément,
les thémes, les questions et les problemes liégdéumeloppement durable- comme la
surconsommation, la nécessité de surmonter la pgyvte changement climatique, les
transports, I'eau et I'assainissement, la paiestdroits de 'homme- doivent étre étudiés en
tous lieux par les éleves au titre de leur préparat prendre leur place de citoyens informés
et responsables dans la société locale, nationaieordiale. Pour en savoir, on procede a
'analyse curriculaire @ la recherche des thémes déueloppement durable dans les
programmes scolaires existants

- L’analyse curriculaire :

De nombreux sujets inhérents a la durabilité séja traités dans le programme de
'éducation civique, sans étre toutefois identifiéis considérées comme se rattachant au
concept plus large du développement durable. Liseaturriculaire consiste donc en une
recherche de concepts se rapportant aux trois ephdu développement durable
(environnement, société, économie) ainsi que désdaks de la durabilité d’importance
communautaire ou nationale dans le programme. Ram@e, notre programme contient
'apprentissage des droits de 'hnomme. C’est ermmement de profiter alors de parler le
'égalité entre les sexes ainsi que la paix etdeudté humaine a titre indicatif. Aussi, la
protection de I'environnement figure dans le pragme d’éducation civique qu’on peut
aborder I'étude de changement climatique, la biedité, 'exploitation forestiére durable et
la consommation durable.

Certains concepts sont indispensables a notre @&bmapsion du développement
durable, tandis que d’autres lui sont directemesbeiés. Apprendre comment préserver ou
exploiter durablement les ressources naturellearethéme du développement durable. Mais

il faut d’abord savoir en quoi consistent ces rasses pour comprendre comment les

"1 UNESCO, L’éducation pour le développement durable, Outils pédagogiques n°04, Paris, 2012, p.45.
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exploiter de facon durable. Sans ces concepts foadtaux, il est impossible, ou en tous cas
difficile, de se former a la durabilité. C'est pquoi I'analyse curriculaire passe par
I'identification a la fois des concepts de basdext concepts du développement durable.

A- Méthodologie :

Pour analyser les programmes relatifs a la dutabili faut classer chacun de leurs
éléments (norme, résultat ou objectif d’apprengissatc.) sous l'une des trois grandes
catégories suivantes : concept du développemerabliyrconcept de base, concept sans
rapport avec le développement durable. Ensuitepayoourt I'intégralité du programme et
reléve les différents éléments a I'aide du systdmeodification.

L’analyse curriculaire passe nécessairement p& eréation et l'application
cohérente d’un systeme de codification permettarreg@érer les composantes du programme
relevant du développement durabt®>. On peut I'effectuer simplement & I'aide des oray
de couleur : vert pour environnement, jaune pouaiésé et rose pour économie par exemple.
Puis associer une couleur aux différents thémessishorouge pour la lutte contre la
pauvreté, par exemple. Souligner ensuite en pl@stiles concepts de base et d'un trait
continu les concepts de développement durable. a&decpdifier les concepts sans rapport

avec la durabilité.
B- Discussion :

Une fois le contenu du programme codifié, on essi@edémontrer la place des
connaissances, des compétences, des valeurs gqiedgsectives avec le développement
durable. Puis on réfléchit sur les moyens de lesigner conformément au concept de
développement durable afin que les éleves compnénteeparadigme de la durabilité et les

voies conduisant a un avenir durabie

[l- Vers une évaluation formative et sommative ainsieadies modes d’évaluation de

niveau supérieur de I'analyse et de synthese

L’Education pour le développement durable peut ridomer a des formes d’évaluation
qui valorisent divers résultats d’apprentissagelie¢rses séries de capacités scolaires. Les
formes d’'apprentissage que recouvre I'Educationr p@uléveloppement durable permettent

un large éventail de techniques d’évaluation rea@msant les acquis en matiére de

2 UNESCO, L’éducation pour le développement durable, Outils pédagogiques n°04, Paris, 2012, p.46

B \bid. p.47
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citoyenneté et d’apprentissages et compétencesjyeatappliqués. L’évaluation désigne le
processus de contrble des acquis d'apprentissagy@&ldees en vue de diagnostiquer leurs
forces et leurs difficultés en termes d’apprengissal’en informer leurs parents et de fournir
un certificat de résultats a [lintention de leursnpdoyeurs potentiels ou d'autres
établissements d’enseignement. Les exigences #aldation sont souvent utilisées pour
orienter les programmes et les expériences d’appsage que les éléves disposent des
meilleures chances de réussite. Ces différenteditéa donnent lieu a deux types différents
d’évaluation : ¢’évaluation formative et sommativéb.

L’évaluation de I'Education pour le développementatle doit étre intégrée a la fois
a la forme formative et a la forme sommative dedlgation. L'évaluation de I'Education
pour le développement durable devrait étre orientées I'amélioration de la qualité
éducative. L’évaluation des acquis d’apprentissdge’Education pour le développement
durable peut étre quantitative (comme lorsqu’oegne des aspects de I'Education pour le
développement durable dans les tests qui fontdiothjune notation) ; cette évaluation peut
aussi étre qualitative (comme lorsqu’on emploie dégres permettant de juger la qualité
d’'une activité de projet communautaire d’Educatmour le développement durable ou le
développement de la compétence a agir par dessgleve

L’évaluation des objectifs de I'Education pour lévdloppement durable exige de
repenser d’une maniere créative la planificatio'@ealuation et des programmes, ainsi que
les activités d’apprentissage engagees. Ces astipius difficiles requierent normalement
des évaluations qualitatives, qui se réferent a a@sres. Ainsi, on évalue si I'éleve a
identifier un probléeme ou une question traitée @bilisant une série de savoirs différents a
jour et pertinente. L'évaluation porte aussi saac#p de proposer des stratégies et des
solutions réelles sur la question posée. On appEgalement si sa réponse contribue a une
prise de décisions. Enfin on juge I'éléve s’il estmesure de travailler en coopération avec
ses camarades et débattre aux débats sur la aquiEstio

A coté des processus éducatifs, I'évaluation delutFation pour le développement
durable porte également sur le niveau d’intégraties perspectives culturelles, sociales,
economiques et environnementales pour chaque guoesti chaque theme (par exemple la
surconsommation). Compte tenu de ces aspectsdte dévaluation devrait comporter sur

l'identification des aspects sociaux, économiquesyironnementaux et culturels de la

1 UNESCO, Le Prisme de I’Education pour le développement durable : un Outil d’analyse des politiques et des

pratiques, Décennie des Nations Unies pour I'Education au service du Développement Durable (2005-2014),
Outils pédagogiques n°02, Paris, 2010, p. 84.
3 bid., p. 85.
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guestion ou du theme par les éléeves. On peut appiaagssi si I'éléve a su identifier pourquoi
et comment ces différents aspects contribuent quéstion ou au théme. Il s’agit ici de
familiariser les éléves avec des activités intélielles particulierement importantes qui
consistent a analyser, effectuer des synthesevadtie¢ afin de résoudre des problemes
inattendus de la vie quotidienne et devenir un gxge développement durable. Sur ce,
RIEUNIER A. dit que <€tre expert, c’est donc étre capable d’inventercoier, de trouver
des solutions nouvelles, en effectuant des analgesstvaluations, des syntheéses, de facon a
creéer, inventer des stratégies cognitives (straggipersonnelles de traitement de
l'information) **%.

Ces exemples montrent clairement que les évalisatieatives a I'Education pour le
développement durable doivent tenir compte de [zac& des éleves a participer a des
enquétes et a des projets ou processus liés taeainsi qu’'a une évaluation des différentes
manieres de travailler avec les connaissances.o@kel& des exemples de la maniére dont
'évaluation de [I'Education pour le développementuralble commence a influer
rétrospectivement sur les activités consacréepagrammes.

Par ailleursun apprentissage complexe, comme celui qui aaraitdurabilité, ne doit
pas étre évalué par des mesures simplistes (compsriedts a choix multiples). Les exercices
permettant d’apprécier la maitrise d'un sujet caret dissertations, projets, exposes,
rapports de recherche ou présentations multi-medidagent de I'éléve de la réflexion et un
travail personnel. Ainsi, le questionnaire de l@ation devrait conduire I'éleve a la
réflexion, a faire preuve d’esprit critique et deiosité et non pas reproduire un cours donné.
A ce propos, BILLARD J. rabache quer ne forme pas un citoyen, avec des méthodes qui
en feraient un sujet passif. On ne le forme ent&@nant a la réflexion de telle sorte que les
savoirs gqu’il acquiert s’accompagnent toujours gesblemes qui les sous-tendent (...) Le
véritable objectif de ces séances d’éducation owigst-il d’ordre réflexif et non d'ordre
descriptif*'’.

Ainsi, les exercices de I'éducation civique peuvétre présentés sous différentes

formes :

Etude guidée par des questions courtes et préatise®u deux documents ;

Rédaction comportant une introduction, un dévelopge et une conclusion ;

Une question de synthese ;

Travaux pratigues comme une enquéte.

MeRIEUNIER A., op.cit., p.37.

"BILLARD J., op.cit, p.27.
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Onziéme chapitre :RENFORCER LA FORMATION DE L’EDUCATION CIVIQUE ET DE
L’EDUCATION POUR LE DEVELOPPEMENT DURABLE

Pour que les enseignants puissent associer erentsgparadigme de la durabilité
dans le programme de I'éducation civique, il noastfqu'on leur donne une formation
adéequate. En plus, les enseignants sont les actdéss de I'éducation en faveur du
développement durable. Pour cette raison, l'ort@maappropriée de la formation des
enseignants constitue une partie importante deut&tion pour le développement durable.

- Les raisons :

L’Education pour le développement durable dansolanétion des enseignants est
essentielle pour les raisons suivantes :

» La conception et la planification des politiquesose inefficaces si les enseignants ne
savent pas comment les mettre en ceuvre ou ne @@mqtivés pour le faire.

* L’Education pour le développement durable mettéatcent sur l'utilisation et la
pertinence des aspects locaux, il est tres impogia® les enseignants apprennent les
stratégies permettant de relier plus pleinemenppfantissage aux possibilités
spécifiques disponibles a I'endroit ou I'école gtiée.

* Les enseignants ont besoin de connaitre les élénfi@miiamentaux de I'Education
pour le développement durable afin d’atteindre wiveobjectifs sociaux de
I'éducation, tels que la paix et la cohésion secial

* Les enseignants ont besoin d’étre inspirés parutdton pour le développement
durable afin de pouvoir contribuer a la compréhmmsiulturelle et a la durabilité, la
conservation et la protection de I'environnement.

* Les enseignants ont besoin de comprendre I'Educapiour le développement
durable afin d’aider leurs écoles a devenir deteSadurables.

- La formation initiale des enseignhants :

Pour que l'enseignement et l'apprentissage de ¢ation civigue contribue au
développement durable, nous insistons de donnefutam enseignant des colléges une
formation sur I'éducation civique dans les centdes formation pédagogique comme le
CRINFP et d’'insérer un module de développemerdlaar dans le cursus de formation. A ce
propos, les directives et recommandations pour darigntation de la formation des

enseignants vers le développement durable de 'WNESont claires : kes centres de
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formation pédagogique ont une fonction vitale ddascommunauté internationale de
I'éducation ; ils peuvent apporter aux systemescatifs du changement qui fagonneront les
connaissances et les compétences des générattansstuOn voit souvent dans I'éducation le
grand espoir de créer un avenir plus viable etdestres de formation pédagogique sont les
principaux agents de la transformation de I'éducatet de la société qui conditionne un tel
avenir'®,

En conséquence, les enseignants qui obtiennentligl@me a la fin de la formation
comprendront les méthodes de planification des raromes, de sélectionner le matériel
pédagogique et de planifier I'expérience d’apps=age, afin que les éleves soient capables
d’atteindre la vaste gamme des savoirs, compétancesatiere de réflexion et de décisions,
valeurs, attitudes et objectifs de citoyenneté’Bducation pour le développement durable.
D’aprés DELAIRE, «enseigner est un meétier qui comme tel requiert €orenation
professionnelle et doit offrir en plus des savaidispensables, des savoir-faire et des savoir-

étre 119,

[1- La formation professionnelle continue des enseignsun

Comme les enseignants du college sont en majoeseBEnévolats et des maitres
FRAM n’ayant pas des qualifications d’aptitude ppaFique pour enseigner, nous pensons
de renforcer la formation professionnelle contieaneinsistant sur la didactique de la matiére
enseignée et l'initiation a la psychopédagogieiain& 'EDD, et ce, par l'intermédiaire du
CRINFP de Manjakandriana. Le PELLEC J. martele gleesavoir académique ne suffit a
'enseignement car s’il enseigne, c’est pour que éeves apprennent. Pour cela, il doit,
semble-t-il, avoir quelques lumiéres en psycholodée I'apprentissage, en science de
I'éducation, en pédagogie généraf®. CARRON G. partage aussi le méme point de vue
avec Le PELLEC J. en disant queire autre forme de soutien pédagogique extérieur po
les maitres est la formation en cours d’emploi.t€&irmation est souvent considérée comme
plus importante encore que la formation initialeyj du moins ayant un effet direct plus
important sur la qualité du travail d’enseignementclassé.

s UNESCO, Le Prisme de I’Education pour le développement durable : un Outil d’analyse des politiques et des

pratiques, Décennie des Nations Unies pour I'Education au service du Développement Durable (2005-2014),
Outils pédagogiques n°02, Paris, 2010, p. 98

"% DELAIRE G., Enseigner ou la dynamique d’une relation, Les Editions d’Organisation, Paris, 1988, p.102.

Le PELLECJ., op.cit, p.102.

CARRON G., La qualités des écoles primaires dans des contextes de développement différents, UNESCO,
Paris, 1996, p.185.
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Nous recommandons aussi de faire fonctionner 'ERDE nombreux enseignants
n'ont pas eu l'opportunité d’acquérir toutes lepaxités nécessaires sur la psychopédagogie
ou la didactique de la matiere enseignée pouregtrmesure d’aider leurs éléves a atteindre
les objectifs de I'éducation civiqgue. Cet espacetrd®ail commun entre les écoles peut
constituer une source d’enrichissement pour tdatmle car tous les enseignants apportent
leurs initiatives personnelles, leurs expériendesys créativités, leurs recherches pour
'amélioration de I'enseignement et de l'apprerdtggs de I'éducation civique. Cette
institution doit également se pencher de mettre vateur les ressources locaux de
Manjakandriana que 'EDD encourage pour résoudrprtdbleme de carence en matériel
pédagogique sans attendre I'appui du MinistérekEtutation Nationale. L'EPIE est donc
trés important pour faire en sorte que tous legignants possedent les connaissances et les
compétences nécessaires pour planifier les expésem’apprentissage de [I'éducation
civique.

Comme I'EDD représente une nouvelle donne de l'ddos, nous préconisons de
faire appel aux associations ou ONG ou organissiaielant sur le développement durable
pour former et aider les enseignants au conceptiéleloppement durable entre autres
'UNESCO.

Bref, pour étre vraiment compétent, un enseignaitt slivre la formation continue
afin de rechercher le bon moyen d’application desvations pédagogiques, de mettre a jour
leur cours d’éducation civique et de mener biendesctives de 'EDD. DESAMAIS et
GINESTE précisent que la formation professionnelle qu’il a recue ne satisuffire une

fois pour touté?%.

Douzieme chapitre :AMELIORER L’ENVIRONNEMENT SCOLAIRE

L’environnement scolaire constitue aussi la réassit I'échec scolaire et conditionne

I'efficacité du processus d’apprentissage.

|- Amélioration du matériel pédagogique de I'éducaticrivique au movyen de

I'Education pour le développement durable :

On a constaté lors de notre enquéte et observal®rclasse que les matériels
pédagogiques de I'éducation civique sont insuffssane sont pas a la portée de tous voire
obsoletes. Face a ce déficit, 'Education pour &vetbppement durable préconise la

conception de nouveaux matériels et une vision lalige de la nature du matériel employé

122 DESAMAIS et GINESTE, op.cit, p.331.
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pour I'apprentissage. Ainsi,les problemes et questions qui se produisent dansdmble de

la communauté, notamment les informations locaglesivent étre considérés comme autant
de ressources pédagogiques. Les batiments qubsednt dans le contexte d’apprentissage
et leurs relations avec I'environnement peuventle&igant constituer une ressource de cet
ordre'®». Il faut noter que bon nombre de ces ressoureesont pas & base de papier et
invitent a des méthodes d’apprentissage plus acétparticipatives.

En outre, une autre perspective clé de I'Educatioar le développement durable
consiste a associer les ressources a des ressdiappeentissages plus larges. Les ressources
disponibles dans la commune de Manjakandrianastglle I'existence du Centre de Lecture
et d’Animation Culturelle ou CLAC offrent des docanis qui peuvent servir de base a
'analyse et permettre d’engager une réflexion auttes questions de I'Education pour le
développement durable. Les entreprises, les omgasiublics et les organisations de la
société civile impliqués dans des activités de gpEment durable a I'instar du service des
Eaux et des Foréts de Manjakandriana proposentsbde la documentation. Les documents
des entreprises, les descriptions de mission etal@gorts sur la responsabilité sociale des
entreprises peuvent permettre de débattre destagmamnomiques de la durabilité. Les visites
de petites entreprises et d’entreprises artisanddes la région de Manjakandriana sont
également importantes. Les documents et plansutestés locales comme la monographie
sont des ressources pédagogiques utiles et césitinss produisent souvent des documents
destinées a des fins éducatives. Pour en procla®rétablissements doivent nouer une
coopération avec ces autorités compétentes oulesessociations existantes dans la région.
Sur ce point, DESAMAIS et GINESTE disent quéégole africaine et malgache étant bien
souvent pauvre et démunie, la coopération scolaffie au maitre la possibilité d’améliorer
cette situatiort*». Aussi, les collectivités locales ou les assamiat doivent également
apporter leur soutien dans les établissementsise®lan matiere de fournitures scolaires ou
des supports didactiques. FAUCON G. défend gselx loi d’orientation fait des parents
des partenaires essentielles du systeme édudiifaiczorde aussi une place importante aux
collectivités locales et aux associatidn®. L'ouvrage de 'TUNESCO affirme aussi quées
dimensions interactives de I'Education pour le déwpement durable font sortir les

enseignants de leurs classes pour les faire emnerelation avec des parties prenantes trés

12E‘UNESCO, Le Prisme de I’Education pour le développement durable : un Outil d’analyse des politiques et des

pratiques, Décennie des Nations Unies pour I'Education au service du Développement Durable (2005-2014),
Outils pédagogiques n°02, Paris, 2010, p. 77
124 DESAMAIS et GINESTE, op.cit, p.315.

2 EAUCON G., op.cit, p.97.
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variées au sein de la société, faisant du leadprsducatif une ressource socidfés.
Autrement dit, 'accent mis par I'Education pourdéveloppement durable sur les savoirs
locaux offre aux enseignants des occasions d’igteaaec la communauté.

Une autre technique permettant dobtenir des resssu pédagogiques pour
I'Education pour le développement durable poultit la production de telles ressources par
les éléves eux-mémes, en vue d'une utilisationewn de la communauté. C'est la que les
savoirs acquis a I'école et dans les établissem#iptsseignement peuvent étre considérés
comme utiles et pertinents, en ce qu’ils fournissis informations sur diverses questions

sociales et/ou environnementales.

[l- Amélioration et réorganisation des mobiliers scaolkes :

L’état et I'organisation des mobiliers pour unelesale classe sont des éléments clés
favorisant la réussite ou I'échec scolaire. Enteffe jouent un réle tres important en termes
de motivation scolaire. Ainsi, pour rendre les ékwlus motivés, I'amélioration des
mobiliers scolaires est également primordiale. eetinélioration consiste d’'abord a la
réparation des tables-bancs et chaises en mauehisteinutilisables pour qu’'on puisse les
utiliser de nouveau dans les deux colleges. On petant envisager la fabrication de
nouvelles tables et chaises pour éléves pour corftblmanque afin qu’une table n'accueille
pas plus de deux éleves. ERNY P., dans son outii§e 'enseignement dans les pays
pauvres : modeéles et propositionsappelle que &appropriation des savoirs et des
connaissances nécessitent un ensemble d’équipemiciaicilite le travail pédagogique aussi
bien pour les éléves que pour les enseignantsaritylier les tables-banc¥’.

En ce qui concerne l'organisation de ces mobilibwsganisation spatiale de la classe
est un des éléments qui permet de rendre les ébxtds dans la structuration de leurs
apprentissages. Le choix de l'installation desembtu bureau de I'enseignant, de différents
coins et des affichages favorisera certaines fomegsedagogie. L'organisation traditionnelle
est l'unique forme utilisée. Pourtant, cette disffms en rangée paralléle pose un grand
probleme pour la gestion de classe en méthodeea&ivpour le suivi par I'enseignant. Elle
encourage les timides a rester dans leur petit €@mpeut alors envisager une disposition

plus moderne comme la disposition de tables forreantl ou 2 U ou des tables associés 2

126 UNESCO, op.cit, p.99.

ERNY P., L’enseignement dans les pays pauvres : modéles et propositions, Harmattan, 1997, p.32.
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par 2 pour former des groupes de 4 ou 6 él&fesd’aprés la figure ci-dessous. Le tableau
formant 1 ou 2 U devant le tableau est une disposdui permet de favoriser le dialogue
entre les éleves de toute la classe, car ils senvdiien. L'enseignant dispose d'un espace
pour poser au milieu de la classe (au milieu dué&j documents (a traiter dans I'immeédiat
d’'une séquence) que tous verront. Toutefois, Iacdlfé pour I'enseignant réside dans le
respect des regles de vie concernant le silence ldanlasse. De ce fait, les consignes de
discipline doivent étre bien intégrées par les édewafin qu’ils s’écoutent attentivement et
gu’ils ne soient pas amenés a se déconcentreregatisicussions personnelles, sans lien avec
les notions étudiées en classe. Pour les tablesias par 2 pour former des groupes de 4 ou
6 éleves, C'est une disposition qui facilite lesvarux de groupe et la coopération dans la
classe. Elle est un inconvénient pour la copie,learéléves ne sont pas bien en face du
tableau. Il est important de veiller & ce que chaguisse voir le tableau de sa place, méme

s’il n’est situé pas bien en face de lui.

Figure n° 3 : LA DISPOSITION DES TABLES EN U ET PAR GROUPE

Source : CHARTIER J, CPAIEN R., janvier 2005 (disponiblersie site internet
http://www.ien-rambouillet.ac versailles.fr/IMG/g@rganisation_spatiale de la_classe.pdf

[1- Amélioration des salles de classe :

Dans les deux établissements, certaines salles lagsec méritent aussi une
réhabilitation parce qu’elles ne répondent pas eomditions nécessaires. Elles sont en
mauvais état : la peinture est dégradée, les Enétrles portes sont détruites et les vitres sont

presque cassées. Ainsi, il est important de repeiles murs, de réparer les fenétres et les

128 CHARTIER J., CPAIEN R., janvier 2005 (disponible sur le site internet http://www.ien-rambouillet.ac

versailles.fr/IMG/pdf/Organisation spatiale de la classe.pdf).
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portes et de remplacer les vitres. Cela rend glirarstes ces salles et les éleves y seront plus
motivés. D’ailleurs, il faut améliorer I'aératiort Béclairage pour certaines salles car cela
facilite la compréhension et I'ouverture d’espAinsi, il faut revoir I'orientation de la salle
pour que la salle soit inondée par les rayons reslarevoir également I'emplacement de la
porte et des fenétres pour que I'air puisse circuléntérieur comme a I'extérieur de la salle.
D’aprées FREEMAN J., {es éléves se sentent tenus a plus grand effoppdemtissage
lorsgu’ils estiment que I'école leur propose un madapproprié et efficace pour leur

épanouissement®.

V- Amélioration du centre de documentation et d’infoation :

L’amélioration du centre de documentation et d’infation consiste a rééquiper en
nouveaux ouvrages le centre et surtout des mardiéthucation civique dans les deux
colleges. Les ressources documentaires sont I'dslsase documents, des informations et des
instruments disponibles pour les éléves, les enanig ainsi que pour les autres agents
d’éducation, afin de soutenir les activités d’egeement et d’apprentissage. Ces ressources,
comme tout autre moyen de communication, de pramuciu d’expression, doivent répondre
a des besoins particuliers de formation, qu’eliesmlaire (francais, histoire, mathématiques,
cuisine professionnelle), ou générale, mieux corsmues le nom de formation de la personne
(organisation de travail, recherche, ouverturdemonde, sens de responsabilité, autonomie,
culture, godt et plaisir de la lectut®).

Ainsi, il faut fournir de nouveaux livres répondanitx besoins actuels du lecteur. Ces
nouveaux livres doivent étre récents présentanmdeselles recherches et découvertes de la
derniére décennie. Il faut aussi diversifier legds. On ne doit pas se contenter uniquement
des livres scolaires. Il faut également des livdesdre général comme les livres de savoir-
faire montrant diverses méthodes dans divers disesy des livres de savoir-étre montrant
divers attitudes dans diverses situations ou bemligres de loisirs tout simplement comme
les romans, les bandes dessinées etc. Cela réitditahéque plus attractive.

La bibliotheque joue un réle important dans I'appigsage car selon CHARNOZ Ja«
bibliothéque est une contribution essentielle autta éducation de I'élévE>. Nous

recommandons qu’il faut utiliser effectivement Eguipements et non se contenter de leur

12 FREEMAN J., op.cit, p.223.

Ministére de I'Education, Direction générale de I'évaluation et des ressources didactiques, Les ressources
documentaires : aspects pédagogiques et aspects organisationnels, Québec 1987 (disponible sur le site
internet http://pages.infinit.net/formanet/cs/role.html)

B! CHARNOZ, L’enseignement, un effort productif, Edition Privat, 1980, p.156.
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seule présence. Sur ce, CLIGNET R. et ERNST B.iggatdans leur ouvrage queecn’est
pas I'existence méme d’éléments de confort owdesliqui compte mais leur utilisatior».

V- Mise en place d'un centre T.1.C :

Nous préconisons aussi de mettre en place un cdntr€ au sein des deux
établissements. Il faut également doter et mudtiple nombre des ordinateurs a usage des
enseignants et les éleves. Les T.I.C fournissentm®yens novateurs, non seulement pour la
diffusion des connaissances mais aussi pour I'eaptm de stratégies d’apprentissage qui
favorisent la construction des compétences. L'élével'occasion d’effectuer des
apprentissages qui contribuent au développemerbidéiés intellectuelles comme I'esprit
critique et la résolution de problemes, d’habilisgxciales comme le travail en équipe et
d’habiletés méthodologiques. Sur ce, I'ouvrage dRDIF M. et LESSARD C. dit que
«I'apprenant accroit son autonomie, son sens crdiguorsqu’il est confronté a des
dilemmes, il doit trouver des sources d’informatmadibles et pertinentes pour répondre a
ses questions™.

Mais avant tout, il est indispensable d’insérerconrs d’informatique dans I'emploi
du temps afin d'initier les éléeves aux T.I.C et peuvoir manipuler les ordinateurs
convenablement. Force est de constater aussi guéléges commencent a s’intéresser a
l'internet pour étudier : les éleves ne sont plokgés de feuilleter un livre pour chercher une
information ou un document, il leur suffit de seqadr devant un ordinateur puis cliquer et les
informations sortent. Mais vu le prix du matérigst colteux conjugué avec l'infime budget
de I'école, les colleges ne peuvent pas se doter p® moment. De ce fait, nous
recommandons a la direction des établissementsaide dppel et de nouer une coopération

avec des associations ou ONG ou des organismesmgge sur les T.I.C.

32 CLIGNET R. et ERNST B, L’école a Madagascar : évaluation de la qualité de I’enseignement primaire public,

Editions KARTTHALA, Paris, 1995, p. 182.
3TARDIF M. et LESSARD C., La profession d’enseignant aujourd’hui : Evolutions, perspectives et enjeux
internationaux, Editions De Boeck Université, 1°° édition, Coll. Pédagogie en développement, Québec, 2004,

p.204.
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Conclusion de la troisieme partie

Face a ces obstacles qui se retrouvent encord’dassignement et I'apprentissage de
I'éducation civique, 'EDD préconise des solutiomgpropriées pour atteindre les défis du
développement durable et améliorer la qualité @mskignement et I'apprentissage de

I'éducation civique au collége.

Premierement, I'enseignement et 'apprentissagkédeacation civique doit étre actif
en combinant la méthode traditionnelle et la méthaattive pendant le processus
d’apprentissage. L’Approche Par les Compétencegstrle fer de lance. Cette approche
conduit I'appropriation des éléves des comportemenigés par le développement durable
entre autres l'action, la réflexion, la prise decid@®n et la responsabilité d’'un citoyen.
L’Approche Par les Compétences renforce donc lapissage transformateur de chaque
apprenant. Secundo, 'EDD recommande aux enseigndntiliser une large technique
d’enseignement de I'éducation civique en faisamtehd la méthode pédagogique de toutes
les disciplines scolaires : la simulation, les es§®) le débat en classe, la sortie de classe...
Troisiemement, nous proposons d’enseigner le pgmaglide la durabilité au cours de la
situation d’enseignement/d’apprentissage de lteption de I'environnement et des droits de
’homme présente dans le programme de [I'éducationque au college. Aussi, le
questionnaire de I'évaluation devrait conduireei@ a la réflexion, a faire preuve d’esprit
critigue et de curiosité et non pas reproduire oorg donné. En outre, la création des
associations et des activités extracurriculairé®emt les éléves a prendre sa place dans la
société. Nous avancons a part de renforcer ladom des enseignants sur I'éducation
civigue et 'EDD. Concernant la carence des mdg&pédagogiques au college, 'EDD prone
d’employer les ressources existantes dans la régionest implanté I'établissement et
'environnement qui entoure I'école. La coopératiamec les autorités locales ou les
entreprises ou associations fournissant des dodsmaimsi que des supports pour
'apprentissage est a suggérer pour les établiggsmévec le développement des TIC, il est
nécessaire aussi de mettre en place un centre {TI€ dotation des moyens multimédias
comme l'ordinateur, les projecteurs, la télévisies, lecteurs..au sein des colleges ainsi que
le rééquipement du centre de documentation etatimdtion en particulier des manuels de
'éducation civique. Enfin, il est indispensableawfiéliorer I'environnement scolaire en

réhabilitant les infrastructures et les mobiliezslaires.
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CONCLUSION GENERALE

L’interdépendance fait partie de notre quotidiendeins une certaine mesure, c’est la
base de I'équilibre naturel dans notre village gtame. Le choix du développement durable
comme théeme reléve du souci de mieux faire compeetithterdépendance entre trois
domaines fondamentaux : la préservation de I'enviemnent, I'efficacité économique et
'équité sociale. La définition du développementrable reconnue dans le monde entier
indique qu’il s’agit d’'un développementg«i permet a la génération présente de répondre
aux besoins du présent sans compromettre la capdes générations futures a répondre a

leurs propres besoins.

Au niveau de chacun de nous, c'est une prise gomnsabilité, c’est une maniere de
vivre au quotidien. Chaque geste positif en fav@@rnotre environnement est en soi un
bénéfice pour tout notre village planétaire, augpidit «pour soi et pour la Terre. Le
développement durable est en effet basé sur urtatm®don lequel le progres économique est
une nécessité pour 'humanité. Toutefois, il faitdyae les richesses ainsi créées contribuent
au progres social de I'ensemble de la sociétdaepeeservation de notre patrimoine commun,

en lI'occurrence I'environnement.

Les crises financieres et alimentaires que tramétsemonde, et auxquelles s’ajoutent
les impacts des cataclysmes naturels, nous intenpgdlus que jamais, pour rappeler que
nous sommes condamnés a vivre ensemble, a rechdehsolutions ensemble pour assurer

un développement durable.

Pour ce faire, le chapitre 36 de I'Action 21 précis rdle imminent de I'Education
pour soutenir le développement durable. A cet effétlucation dans une perspective de
développement durable est une éducation qui mefpramier plan deux valeurs: la
RESPONSABILITE et la SOLIDARITE. Les séquences détives que nous mettons en
place doivent tendre a faire prendre conscienceéiuwes que la Terre est un bien commun
dont nous devons prendre soin. L’éducation poudéweloppement durable fera comprendre
aux éléves que chaque individu a une influencessarmilieu de vie. Elle doit donc faire
prendre conscience que chacun a la possibilitérd@gninant les réflexes fatalistes du genre
« je n'y peux rien ». Elle doit fournir des infortitms suffisantes, fagconner les compétences
et amener une autonomie aux éleves. Elle permétague €léve de penser, de décider et

d’agir par lui-méme. Chaque éléve se sentira resgiula et participera au développement
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economique, social et a la protection de I'enviement dans son pays et au niveau de la

planéte.

Pris dans ce contexte de I'Education pour le dépmment durable, I'étude nous a
permis de prouver les hypothéses avancées que&desrsces éducatives des deux colléges
visités, que ce soit dans le colléege public ouabéssement confessionnel Notre Dame de
Lourdes, ne tendent pas vers le développement ldusb particulier I'enseignement et
'apprentissage de I'éducation civique. Sachant cptée discipline constitue un fer de lance
pour modifier et former les comportements des @&élans leur futur role d’étre un citoyen
responsable et actif dans la société. L’enseignedehéducation civique connait des sérieux
problemes qui perdurent encore en dépit des reobereffectuées par nos collegues
précédents. Les problémes persistent toujourstetvemt cette discipline pour sa contribution
au développement durable.

Tout d’abord, il est authentifié que la méthodendeignement des enseignants n’a pas
encore changé malgré l'incitation d'utiliser la m@&de active autant que possible et la
formation des enseignants sur la pédagogie actilmnseignement de type traditionnel
demeure toujours et les professeurs s’y familiatibéen. Or, cette vieille méthode décourage
le sens de l'initiative, de recherche et de I'attohez les apprenants dans une perspective de
'EDD. Cette méthode est donc inadaptée au déveloept durable. D’ailleurs, le résultat de
'enquéte approuve que les enseignants des del&geslicibles ne savent pas les themes clés
du développement durable dans le programme d’éduaceivique alors que certains éléments
inhérents du développement durable y figurent d&jd’instar de la protection de
'environnement et des droits de 'homme ; en plasire programme scolaire n'est pas
encore orienté vers 'EDD. Nous déduisons ensuit ltpne des raisons de l'ignorance des
concepts clés du développement durable est due f@raation des enseignants. Les
guestionnaires réservés aux enseignants font émeugela majorité n’est pas formée pour
enseigner au college a I'exception de quelquesigmesgts seulement (les EC et les ESS) qui
ont décroché un Certificat d’Aptitude Pédagogique.reste est constitué de bacheliers qui
n'ont pas également de savoirs universitaires dedtere enseignée. Notons aussi que la
formation des enseignants dans les centres de tiormpédagogique comme I'ENS et le
CRINFP n’est pas encore orientée vers 'EDD. Maist de méme, quelques modules
comme l'environnement et le cataclysme naturel tesnt une occasion pour parler de
développement durable. Tout cela justifie que nsosimes encore loin du défi du

développement durable.
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D’autres problemes ont été également abordés mélmens sont pas pris dans le
contexte de 'EDD. Néanmoins, ils méritent d’'étignalés. Il s’agit du déficit des matériels
pédagogiques tels que les ouvrages, les manuglsypgports didactiques...Les deux colleges
cibles souffrent de cet état de fait constituarst alestacles pour mener bien I'enseignement et
'apprentissage de I'éducation civique. L'insuffise des salles de classe provoque la
réduction de volume horaire de chaque disciplinassaompter le mauvais état de
l'infrastructure d’accueil et les mobiliers scoksr l'insalubrité des salles notamment le
college public. Enfin, le surpeuplement des élemeslasse ne permet pas la participation
effective des éléves considérée comme base de Ihod® active sans parler de
'incompréhension du francgais, la fatigue et lacetice des éléves a la lecture, a la recherche

et aux actualités.

Face a ces handicaps majeurs, nous avons propekgiesi solutions conformément
aux objectifs de I'EDD. Primo, il est fortement exté a tous les enseignants de promouvoir
une approche active de I'enseignement et de I'aypigsage reposant sur I’Approche par les
Compétences. Cette approche active insiste aussiasdiversification des techniques
pédagogiques et I'approche pluridisciplinaire pque les éléves apprécient et comprennent
toutes les questions qu’englobent, dans leursioaktmutuelles, les aspects sociaux,
environnementaux, eéconomiques et culturels du dgpeiment durable. Pour résoudre la
carence des matériels pédagogiques, il faut ewploié milieu ou a été implanté
I'établissement en nouant des relations avec leéerigds locales ou associations ou les
entreprises qui fournissent toujours des docum&rdss fins éducatives. Pour remédier aux
autres problémes entre autres l'intégration desqaugpations de I'EDD dans le programme
d’éducation civique et la réorientation de la fotima des enseignants vers le développement
durable, des associations ou ONG ou organismesaggusuir la promotion de I'éducation et
en particulier 'TEDD devraient prendre en charges linfrastructures d’accueil devraient étre
réhabilitées pour une ceuvre éducative sérieusle gualité. La mise en place d’'un centre

T.1.C est fortement suggérée pour ce monde du X siecle.
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ANNEXES



ANNEXE I:

Questionnaire pour le directeur, les enseignamédtation civique et les éleves des deux

colleges cibles

Resadresaka sy fanadihadiana ny talen-tsekoly:

1- Mombamomba ny talen-tsekoly :

Taona :

Lahy(l sa Vavy |

Mari-pahaizana akademika :

Mari-pahaizana arak’asa :

Mari-pahaizana hafa :

Taona nidirana teo amin’ny sehatry ny fampianarana
Isan’ny taona nampianarana :

Taona nanendrena ho talen-tsekoly:

Isan’ny taona nahatalen-tsekoly :

2- Momban’ny sekoly:

Daty sy taona nisokafan’ny sekoly :

Laharana fahazoan-dalana nanokatra ny sekoly :
Isan’ny trano fianarana :

Isan’ny mpandraharaha:

Isan’ny mpampianatra :

Isan’ny mpianatra:

Firy ny isan’ny mpianatra isan-dakilasy amin’ny apkbeny?

Manana trano famakiam-boky ve ny sekoly? Enksial’

Centre de documentation et d’information na CDIY EA sial]

Tranainy ve sa vaovao ny boky ao? Tranainyaovaoll Taona firy no nahazoana

azy?

Misy ve ny boky mikasika ny fanabeazana ho olomeypna vanona (education

civique) ao? Enyl Tsiall

Mba maka boky ho an’ny mpianatra ao ve ny mpangbiantaranja Tantara sy

Jeografia ary Fanabeazana ho olom-pirenena vaetwedarmampianatra? EnyTsia

U



8- Manana trano fandefasana oronan-tsary sy oronamépayg sekoly? Eny Tsial

* Raha eny, inona avy ireo fitaovana misy ao? Télévis Radiol] Lecteur]
video projecteur!

* Momba ny inona ny oronan-tsary ananareo? Docunrentakilm [1 Dessin
animel’

» Taranja inona no tena mampiasa ny trano fandefagaman-tsary sy oronam-
peo? Histo-Geol] Mathématiquel] Anglais [1 Malagasy [ Francais!]
Physique-Chimiée] Science de la vie et de la terre

9- Inona avy ireo fitaovana pedagojika na “supporgadiiques” mikasika ny taranja
Fanabeazana ho olom-pirenena ao amin’ny sekoly nmaynpiasa izany ve ny
mpampianatra? Cartes Globe terrestre ] Documents historiques Fonds audio-
visuels(] Photographies)

10-Misy firy ny mpampianatra taranja Tantara sy Jefigrary Fanabeazana ho olom-
pirenena vanona?

11-Misy fampiofanana ny mpampianatra ve teto anivon$gkoly hanatsarana ny
fampianarana? Enyl Tsia [l Raha eny, momba ny inona ary oviana ary iza no
miandraikitra izay?

12-Misy fikambanana na sehatra ivelaran’ny mpianaiyany club Vintsy, club Antisida
na hafa ve eto anivon’ny sekoly? Eny'sial] Raha eny, inona avy izy ireo?

13-Maro ve ny mpianatra mba miditra mpikambana ao?Engial’

14-Mba mandray anjara amin’ny hetsika ara-tsosialyaeo/on’ny kaominina ve ny
sekoly iadidinao? Eny! Tsial] Raha eny, inona avy ireo hetsika tontosanareo ary
oviana?

15-Miara-miasa amin’ny ONG na associations ve ianafeo® | Tsiall Raha eny, iza
avy izy ireo ary inona ny tombon-tsoa azonareo amifiara-miasa?

16-lnona avy ireo olana hitarainan’ny mpampianatrarig Tantara sy Jeografia ary
Fanabeazana ho olom-pirenena vanona?

17-Manomeza ary soso-kevitra hamahana an’izany olaaayi sy hanatsarana ny
fampianarana fanabeazana ho olom-pirenena vandoegion civique)



Fanontaniana ho an’ny mpampianatra:

1-

O-

Mombamomba ny mpampianatra :

e Taona:

* LahyllsaVavy |

» Efa manambady tsy manambady efa nisarakal efa maty vady!

* Isan’ny zaza mbola iandriaketana:

* Mari-pahaizana akademika ambony indrindra :

* Mari-pahaizana arak’asa :

* Mari-pahaizana hafa :

* Taona nidirana teo amin’ny sehatry ny fampianarana

* Taona nanendrena hiasa eto amin’ny sekoly:
Efa nanaraka fiofanana mikasika ny fampandrosoahantra (Développement
durable na hoe Education pour le développementbtk)rae ianao? Eny Tsial]
Raha eny, oviana, taiza ary nanao ahoana?
Misy asa ataonao ve ivelan’ny fampianarana? ([Efigial | Raha eny dia inona?
Efa mba niresaka tamin’ny mpianatra izany fampasoloa maharitra
(Développement durable) izany ve ianao nandritryfargpianarana Fanabeazana ho
olom-pirenena vanona (Education civique)? Enlsial’
Nahaliana azy ve izany ary nametra-panontaniana&aday? Eny ] Tsial
llaina ve ny fampianarana izany fampandrosoana riteh@Développement durable)
izany? Eny Tsiall Raha eny, inona no antony ary inona no tombon-égmaavy
aminy?
Mifanaraka amin’ny tanjon’ny fampandrosoana marar{Développement durable)
ve ny tanjon’ny fandaharam-pampianarana ny Fanalp@aao olom-pirenena vanona
(Education civique) ankehitriny? EnyTsial ]
Ny vontoatim-pampianarana ankehitriny mikasika mp&beazana ho olom-pirenena
vanona (Education civique) ve mifanaraka amin’nyatea takian’ny fampandrosoana
maharitra (Développement durable)? Enysiall

Ora firy ary ampy ve ny ora ampianarana an’iong#?

10-lnona avy ireo “support didactique” na fitaovanadggojika ampianaranao an’io

Fanabeazana ho olom-pirenena vanona (Educatiomueiviio? Cartes! Globe

terrestre ] Documents historiques Fonds audio-visuels Photographies)



11-lnona avy ireo paik’ady ataonao ampianarana sy atratena ny tanjon’ny
fampianarana ny Fanabeazana ho olom-pirenena vanona

12-Manatsara hatrany ny “fiche de preparation” ve @é@hkny | Tsiall Raha eny, isaky
ny inona? Isan’andra Isa-kerinandral Isam-bolanal Isan-telovolanal Isan-taona
[ ary amin’ny fomba ahoana

13-Mampanao famelabelara-kevitra ny mpianatra ve ianéasika ny lohateny malaza
ankehitriny? Eny] Tsiall Raha eny

14-1saky ny manao “travail de groupe” dia inona ny bam-tsoa sy ny olana hitanao?

15-Manokatra ady hevitra ho an’ny mpianatra koa vaeamikasika ny vaovao malaza
eto an-toerana na any ivelany? Ary inona ny tomisoa-sy ny olana hitanao?

16-Tratra ve ny tanjon’ny Fanabeazana ho olom-pirenaareona (Education civique)
raha mijery ny ankizy eo amin’ny fiaraha-monina% EnTsiall Raha eny, inona ny
ohatra mampiseho izany Raha tsia inona no antony?

17-Inona avy ireo vato misakana amin’ny fampianaranfiamarana ny Fanabeazana ho
olom-pirenena vanona (education civique) aminao?

18-lnona ary ny vahaolana arosonao hamahana an’iaokeo sy hanatsarana ny

fampianarana ny Fanabeazana ho olom-pirenena vgeduaeation civique)?

Fanontaniana ho an’ny mpianatra:

1- Kilasy fahafiry :

2- Tianao ve ny fampianarana Fanabeazana ho olomepigervanona (Education
civique)? Eny ] Tsial

3- Inona no ilana an’izany Fanabeazana ho olom-pin@mona (Education civique)
izany eo amin’ny fiainana araka ny hevitrao?

4- Efa naheno an’izany fampandrosoana mabharitra izanyanao? Eny! Tsiall Raha
eny, taiza ary oviana?

5- Mahaliana anao ve raha ampianarina anao ny fampsoaina mabharitra
(Développement durable)? EnyTsiall Raha eny, inona no antony?

6- Mba manara-baovao ve ianao ary amin’ny fomba attbana

7- Tia mamaky boky ve ianao? EnyTsiall Raha eny, inona karazana boky famakinao?

8- Inona ny boky mikasika ny fampandrosoana mahafideveloppement durable) efa

novakianao ?



9- Inona avy ireo fitaovana ampiasainareo rehefa nmankanabeazana ho olom-
pirenena vanona (Education civique) ao andakilasy?

10-Rehefa mianatra Fanabeazana ho olom-pirenena (fmucavique), misy adi-hevitra
ve ataon’ny mpampianatra ho anareo mpianatra ? Ersial | Raha eny dia amin’ny
fotoana inona?

11-Mba manao famelabelara-kevitra na exposé ve ianmafeefa mianatra Fanabeazana
ho olom-pirenena vanona (Education civique) mikaslohahevitra lehibe eo
anivon’izao tontolo izao? Eny Tsiall Raha eny, inona ny lohateny dia amin’ny
fotoana inona?

12-lanao ve mpikambana amin’ny fikambanana misy ewcarmy sekoly toy ny club
Vintsy na club Antisida na hafa? EnyTsiall Raha eny, inona ilay fikambanana ary
inona ny tombon-tsoa azonao ao?

13-Inona ny olana tsapanao amin’ny fampianarana syafana ny Fanabeazana ho olom-
pirenena vanona?

14-Manomeza ary so0so-kevitra amahana izany olana iznyhanatsarana an’io

fampianarana Fanabeazana ho olom-pirenena vanduneaféon civique) io.



ANNEXE Il :
Les dates clés du développement durable (extraits)

1972 : Stockholm Premiére conférence des Nationgsusur I'environnement-
Apparition de la notion d’écodéveloppement mettant valeur la nécessité de
stratégies de développement respectueuses derbanement
1980 : I'Union internationale pour la conservatida la nature (U.I.C.N) publie un
document ou apparait pour la premiére fois la motie développement durable :
Stratégie mondiale de la conservation
1983 : Commission mondiale de I'environnement etidueloppement mise en place
sur proposition de I'Assemblée générale des Natldnes, présidée par Mme Gro
Harlem Brundtland, alors Premier ministre de la\ge
1987 : Publication du rapport Brundtland du nomlaerésidente de la Commission
mondiale sur I'environnement et le développenigatre avenir a tousOuvrage de
référence qui aborde le développement sous un tagimmal et mondial, au Nord
comme au Sud, pour aujourd’hui et demain, avedégration nécessaire de la
préoccupation environnementale dans un développedmmomique et social. Il a
cherché a susciter mondialement une prise de @msride la vulnérabilité de la
Terre, les délicats équilibres des écosystemessetasponsabilités de la communauté
internationale.
1992 : Conférence des Nations Unies sur I'enviromerd et le développement a Rio
de Janeiro au Brésil. Déclaration avec 27 principésAgenda 21 avec 115
recommandations, a décliner par les Etats, legtutishs, les collectivités, les
entreprises...Mise en avant de la recherche d'un ssége équilibre entre le
développement économique, dégradation de I'enveoramt et équité sociale.
Adoption de plusieurs conventions sur le changeroiémiatique et la biodiversité, et
de textes sur I'exploitation des foréts et la défssation
1992 : Création de la Commission mondiale du démsment durable
2002 : Sommet mondial du développement durabléaniesburg
2012 : Rio+20, conférence des Nations Unies saéleloppement durable a Rio de
Janeiro

Source : Anne-Marie DUCROUX, Les nouveaux utopistes du

développement durahl&ditions Autrement, Paris, 2002, pp.295-297



ANNEXE 11l

Arrété N° 3228-EN
MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE, DE LA JEUNESSHET DES SPORTS
ARRETE N° 3228-EN

Fixant les programmes d'instruction civigue dans d¢tasses des colléges d’enseignement
général et les colleges normaux

Le Président de la République, Chef du Gouverngment
Vu la Constitution de la République Malgache eredat 29 avril 1959 ;

Vu l'ordonnance n°62-056 du 20 septembre 1962 neodifet complétant I'ordonnance n°
60-049 du 22 juin fixant les principes généraux lémseignement et de la formation
professionnelle et portant création de diverseégrates d’établissements d’enseignement,
services et organismes relevant du ministere detation nationale ;

Vu le décret n° 60-393 du 10 octobre 1960 fixastdéributions du Ministre de I'éducation
nationale, de la jeunesse et des sports et luiatdrdélégation de signature ;

Vu l'arrété n°11-CG du 24 juin 1957 portant orgation des services académiques de
Madagascar,

Arréte ;

Article premier: - Les programmes d’instructionviqgue dans les classes des colleges
d’enseignement général et les colleges normauxfis@stcomme suit :

CLASSE DE SIXIEME

A- Instruction civique :
La commune, le fokonolona
- Commune urbaine et commune rurale ;
- Le conseil municipal, maire, adjoints ;
- Organisation particuliere de la commune de Tanwaeari
- Létat civil ;
- Le fokonolona ;
- Les services municipaux ;
- Le cadastre ;
- Lasecurité;
- L'urbanisme ;
- Les grands services publics ;
- Lasanté;
- Les écoles;
- Loisirs et culture
- Dépenses et ressources de la commune ;
- Le citoyen et la commune.
B- Le travall :
L’homme au travail a travers les ages ; les gramdesjuétes humaines : (le feu, la
maison, le vétement, les transports, I'écriture)



C- Etude du code de la route :

Notions dont la connaissance est nécessaire aanmétiu cycliste

CLASSE DE CINQUIEME

A- Instruction civique

Le canton, arrondissement administratif, sous-ptafe, préfecture, province.

B-

Le canton ;

L’arrondissement administratif ;

La sous-préfecture ;

La préfecture ;

Les six provinces de Madagascar ;

Le secrétaire d’Etat délégué, le Chef de province ;
Les services provinciaux ;

Le conseil général de province.

Le travail :

Etude de quelques grandes découvertes et leurgqosrsces ;. imprimerie, machines a
vapeur, électricité, moteurs a explosion, etc.

C- Le code la route :

Dangers propres a la conduite des véhicules a daues pourvus ou non d’'un moteur ;
limitation de vitesse ; voies matérialisées ; poficas a prendre en cas de changement de
voie, de direction ou d’allure ; discipline a obhsardans les sections de route présentant une
forte densité de circulation et dans les files dshisules a l'arrét; compléments de
signalisation routiére ; circulation de nuit ; coitd de jour et de nuit des véhicules agricoles
Iégers ; dispositions a prendre en cas d’accident.

CLASSE DE QUATRIEME

A-

Instruction civique :
La nation

Le Président de la République ;

L’Etat et les pouvoirs publics ;

La République ;

L’assemblée nationale et le Sénat ;

Le conseil supérieur des institutions ;

Lois et coutume ;

Ordre public, force publique, armée ;
Ministeres et services publics ;

Justices et tribunaux ;

L’organisation générale de I'enseignement a Madzaayas
L’organisation générale des services de santé ;
Organismes de crédit (BNM ; SNI).

Le travail :

La vie agricole, l'artisanat ;
La formule coopérative.

Etude du code de la route en ce qui concerne haoibde



CLASSE DE TROISIEME

A- Instruction civique :
- La constitution malgache, service de la républisfadgache ;
- La déclaration universelle des droits de I'hnomme ;
- Laliberté du citoyen et ses limites ;
- La coopération internationale : ONU, UNESCO, FAQ/®) BIT ;
- Le marché commun ;
- Les groupements régionaux : OUA, UAMCE ;
- Les droits, devoirs et obligations du citoyen ;
- Les probléemes du développement (démographie, édengan quinquennal) et
dans d’autres pays du monde (envisager une étudpacative).
B- Le travall :
- Les formes diverses de I'organisation économique ;
- La grande industrie, les trusts ;
- Exemples d’économie mixte.
C- Etude de code de la route : révision des notiomemgdes acquises dans les classes
précédentes.

Art. 2.- L’enseignement théorique de la morale hfEss recommandé. Toutefois, il serait bon
de rechercher, au début de chaque lecon, quelgaresnes, citations ou proverbes présentant
une valeur morale.

Art.3.- Le présent arrété qui annule toutes didgfmos antérieures, sera enregistré, publié et
communiqué partout ou besoin sera.

arlanarive, le 23 novembre 1964.
Pour le Président de laitdique, Chef du Gouvernement et par délégation :

Le Ministre de ligghtion nationale, Laurent BOTOKEKY.

Source :JORM, n°388 du 28 novembre 1964, p.p.2611-2612



ANNEXE IV :

Programme Histoire Géographie et Instruction cigiquégrées au college 1976
HISTOIRE GEOGRAPHIE INSTRUCTION CIVIQUE

- OBJECTIFES :

Fidele a I'esprit de la CNEP et tenant a la foi ptendes remarques qui ont émané des CPE,
les programmes d’Histoire Géographie et Instructtavique intégrés n’ont pas changé dans
leur fond, mais ont gagné en précision.

De plus, afin de lever toute équivoque quant aus bt objectif de I'enseignement des trois
disciplines intégrées-Histoire-Géographique — Imgton Civique dans I'enseignement
secondaire, il est nécessaire de rappeler ce gui su

- Dans le souci d’éducation et suivant le principerdpprochement des liens entre
'école et la vie, I'enseignement de [I'histoire -€ographie — Instruction Civique
intégré ne cherche pas a juxtaposer des savoits weait partir de I'éléve et répondre
a ses besoins.

- Il ne s’agit pas, au stade de I'enseignement sesmnde former des spécialistes et
encore moins dinculquer un savoir «intellectualis, « encyclopédique »
« désintéressé » qui échappe aux exigences deelprofessionnelle et de la vie
sociale.

- Répondant au contraire, aux objectifs définis dargan national de développement
et s’intégrant dans le processus de renouveau dee rsystéme d’éducation,
I'enseignement intégré de I'histoire — géographinstruction Civique cherche :

- Aider l'éleve a construire sa personnalité et a ssier par rapport a son
environnement ;

- A lui apporter les éléments nécessaires pour camdpeeson époque, la société dans
laguelle il vit... et agir sur elles en prenant esutses responsabilités de citoyen
conscient et engagé

- A développer son esprit critique et son sens del&divité en le faisant pénétrer dans
les civilisations de jadis et d'ailleurs.

- Aussi, le role du professeur n'est —il pas de fardes historiens et des géographies,
ou dimposer une quelconque idéologie, mais dajgporsa contribution au
développement de personnalité capable de jugerhdrtaoix conséquent.

Ce qui précéde montre assez que I'étude du paasguhine importance relative ; I'essentiel
est de faire intervenir, a tout moment, le conteraipg soit comme tout d’'un enrichissement
concrétisé par un fait de I'actuel soit comme réaep d’un fait culturel antérieur.

Ainsi le passé serait en quelque sorte toujoursi san devenir. La présence constante du
contemporain permettrait a I'éleve de se situer dgeu par rapport a I'épaisseur du passé
humain, a la diversité et a la complexité de I'egpplanétaire et a 'immensité de I'univers.

I- METHODES :

Dans l'optique de notre politique d’éducation emég@l et dans celle de I'enseignement
d’histoire-géographie-instruction civique intégré garticulier, les connaissances mémorisées
ont moins d’importance que la capacité de se foehde réfléchir.



Ce qui vient d'étre dit montre assez la nécesstéaratique effective des méthodes actives
dans lesquels documents, visites, études surrerrdioivent servir de base et de permettre a
I'éleve d’'observer, d’analyser, de comparer, dejw de tirer des conclusions.
L’enseignement traditionnel n’est donc plus adaptés méthodes, l'esprit de notre
enseignement sont remis en question. Il ne s'agt Epétons-le, de former des spécialistes
mais de mUrir des esprits pour une vie de citogesponsable, de les préparer a une éducation
permanente qui devront avoir le goQt et la postéhile poursuivre ses études.

Soucieux d’habituer I'éleve a s’exprimer, a clafiles idées, a ordonner sa penseée, le
professeur doit autant que possible réduire lescmagistral et faire appel a l'initiative et a
lintervention de I'éléve ; car ce dernier sachapfon attend de lui un effort créateur
s’habituera de réfléchir, acquerra le golt de lentwre et apprendra de se faire une opinion.
Cette méthode active, loin d’annihiler le role ¢eém du professeur l'augmentera au
contraire ; en effet, son intervention dans leixhtes documents, dans I'animation des
discussions et la conduite des commentaires estalmapEn tout cas, sa personnalité se
dégagera au cours des dialogues et ce style delgpgie active le préservera de la routine
tout en assurant son rayonnement et la confianseldees qui verront en lui, non plus le
maitre écrasant, non seulement un homme plus expété venu les aider a s’épanouir.

HISTOIRE-GEOGRAPHIE-INSTRUCTION CIVIQUE INTEGREES
PROGRAMME 1976
CLASSE DE SIXIEME
« MILIEU NATUREL ET CIVILISATION TRADITIONNELLE »
Dans la perspective de rapprochement des liene Eétéve et la vie dans 'optique d’'une
pédagogie active, les lecons seront traitées, agta possibles, a partir des moyens audio-
visuels, de documents, piéces d’archéologie, canens, traditions orales et surtout

d’enquétes sur le terrain.

|- L'HOMME ET LE MILIEU NATUREL :

A partir de I'étude du milieu local et régionaljr&asaisir la notion de milieu naturel et son
importance.

Les éléments du milieu naturel :

1- Le territoire avec ses caractéristiques physiques :
» La notion de territoire : pour des nomades, posrsglentaires ;
* Le relief : sa disposition, son importance ;
* Les données climatiques et leur importance :

- ATéchelle « locale »,

- ATéchelle « régionale » et « zonale » ;
* La répartition de I'eau et leur importance surdadlisation et la vie du milieu

habité ;

» Les espéces vegétales et animales.

2- Le groupe dans son environnement historique ebssmnomique :
» Historique du milieu local et régional :

- Origine et caractéristique de la population loedleggionale ;



- Ses efforts d’adaptation au milieu-ses effortsrdegformation du milieu ;
* Le regime de la propriété fonciere :
- Appropriation collective et appropriation individlee;
- Propriété et exploitation.
» Les systemes de culture (combinaison de cultucemds d’élevage, méthodes et
techniques de production...)
* Paysage et habitat : leur lien avec les types ttares, les techniques et formes
d’exploitation

I- LA CIVILISATION MALAGASY TRADITIONNELLE ET SON
EVOLUTION :

1- De l'origine du peuple malgache-les différents appdasiatiques-africains-arabes-
européens)
2- L’organisation sociale et son évolution
* Notion de parenté-lignage-clan :
- Fonctions traditionnelles de la parenté ;
- Pouvoir au sein de la société traditionnelle ;
- Catégories de personnes-les groupes d’age de sexes.
» Le role de la tradition, des mythes et des |égendes
 Des clans aux royaumes: apparition des dynastigalas et formation des
royaumes.
3- Les structures économiques de la société malgaatididnnelle et leur évolution :
* Les moyens et les techniques de production :
- Laterre,
- Les outils,
- Les animaux,
- Les autres moyens.
» Les rapports sociaux de production :
- Ladivision sociale du travalil, le réle des class@ge, de sexe ;
- Travail « individuel »-travail « collectif ».
* De I'économie de subsistance a I'économie de marché
- Les causes=extension du groupe, commerce avetdegers...
- Les conséquences : socio-économiques, politiques...

- ETUDE COMPARATIVE DE TYPE DE GENRES DE VIE
TRADITIONNELLE DANS LE MONDE :

Faire ressortir les liens entre les genres de eg différents milieux naturels (habitat,
activités...)
1- Les genres de vie traditionnelle dans la zone ahaud
* L’homme en milieu forestier,
* L’homme dans la savane,
* L’homme dans la steppe,
* L’homme dans le désert.
2- Les genres de vie traditionnelle dans les zonegpédetes et froides : quelques
exemples.



N.B : Par extension et comparaison, I'étude des dorinéekes et régionales, géographiques
et historiques devra permettre :

D’une part, l'acquisition d'un vocabulaire de bgsgé indispensable, non pas dans
l'optique, de la formation selon des discipline€d@fiques, mais dans celle de
formation du « citoyen » ;

D’autre part, la compréhension des rapports entlieur naturels et types de genres
de vie.

TANTARA-JEOGIRAFIA FITAIZANA HO ISAM-BAHOAKA
FANDAHARAM-PIANARANA 1976
KILASY FAHENINA

TOERANA ONENANA SY FOMBE AMAM-PANAO NTAOLO

Kendrena hatrany ny hisian’'ny fampifandraisana ayalveazana atao ao an-tsekoly sy ny
fiainana andavanandro; iezahana koa ny hampiasdafofampianarana mahaliana sy

mampandray anjara ny mpianatra. Araka izany agkaarzay azo atao, ny lesona jiaby dia
atao miainga amina fitaovana haino aman-jery, it&witra, vakoka isan-karazany, sari-tany,

planina ary indrindra indrindra fanadihadiana miaaa ny manodidina.

NY OLOMBELONA SY NY TOERANA ONENANA:

Ny fandinihina ny toerana sy ny faritany misy nyiamatra no iaingana, ka aseho amin’izany
ny hoe “toerana onenana sy ny maha-zava-dehibe azy”

Ny zavatra enti-mamaritra ny toerana onenana

1-

Ny faritra onenana sy ny toetoetrany amin’'ny lafiizyka:

Ny atao hoe faritra onenana:

Ho an’ireo mpifindrafindra fonenana,

Ho an’ireo mpiorim-ponenana.

Ny vohontany: ny endrika ilaminany ary ny maha-zdeaibe azy.

Ny nofon-tany: ny taharony, ny filaminany sy ny matava-dehibe azy.

Ny toe-tany: (maina, be orana, mafana, mangatsiglsy. ny maha-zava-dehibe azy:
Eo amin’ny faritra onenana,

Eo amin’ny faritany.

Ny maha-zava-dehibe ny fisian'ny rano eo amin’nypdaitana ny toerana onenana sy
ny fisiany ao anatin’izany.

Ny karazam-biby sy ny zava-maniry.

Ny vondron’olombelona eo anivon’ny tontolo ara-taat sy ara-piaraha-monina
aman-toekarena:

Tantaran’ny faritra onenana sy ny faritany:

Fiaviana sy toetoetry ny mponina eo an-toerananain’io faritany io,

Ezaka nataony mba hampifandray volo azy tanteraka’'i@ faritra nonena io, ka
ahazoany manova azy hanatsarany ny fiainana.

Ny fananan-tany:

Tany fananana iombonana sy Tany fananan’olon-drery,



Fananan-tany sany irery sy ny fanamaintisa-molaly @niteraka fanambakana sy
fitsentsefana ny mpiasa-tany mpikarama...).

Ny fomba fambolena (fampiarahana voly samy hafarazam-piompiana,
fombafomba sy fitaovam-pamokarana...).

Ny endriky ny faritra onenana sy tanana ao amiryifandraisan’izy ireo amin’ny
karazam-boly volena sy ny fomba nentina nanamaiotaly ny tany.

NY FOMBA AMAM-PANAO NTAOLO SY NY FIVOARANY:

Ny vahoaka Malagasy sy ny fiaviany: ireo izay hewerfa anisan’ny niavian’ny
malagasy (aziatika, afrikanina, arabo, eorpeanina).

Ny fiaraha-monina sy ny fivoarany:

Ny amin’ny fihavanana-ny foko-ny fokonolona (teolzh):

Ny fihavanana sy ny andraikiny taloha fehizay,

Ny fahefana ao anatin’ny fiaraha-monina fehizay,

Ny sokajin’olona: ara-tsaranga, ara-taona, ny &hgy vavy...

Ny andraikitry ny fomban-drazana, ny angano syaar{tafasiry sy tangahotsy) teo
amin’ny fitaizan-tsaina sy ny fanabeazana.

Ny fiaraha-monina tamin’ny andron’ny fokonolona HKaatramin’ny andron’ny
Andriamanjaka: ny nipoiran’ny taranak’Andriana sy y n fiforonan’ny
fanjakan’Andriana: fianarana santionany vitsivitsy.

Rafi-pamokarana nisy tao amin’ny fiaraha-moninadiiay ny fivoarany:

Ny fitaovana sy ny fomba famokarana:

Ny tany,

Ny fiasana madinidinika,

Ny biby,

Ny fitaovam-pamokarana hafa.

Ny fifampifehezana teo amin’ny famokarana:

Za asa ara-tsaranga teo amin’ny famokarana: zokyaman-dreny, zandry sy zaza
amam-behivavy, Andriambaventy, loholona, vatan-délyi

Asan’olon-tokana — Asa itambaran’ny fokonolona {@sa, valin-tanana...)

Ny fihariana tsy mikendry afa-tsy ny hohanina foyssy ny fihariana namokarana
betsaka hisian’ny ambi-bava hamidy:

Ny nahatonga izany=fitomboan’ny mpamokatra sy mgnfilraisana tamin’ny vahiny
€0 amin’ny varotra...

Ny vokatry izany: teo amin’ny rafim-piaraha-monirgman-toe-karena sy rafim-
pitondrana...

FANDINIHINA SY FAMPITAHANA KARAZAM-POTO-PITONDRANA
NENTIM-PAHARAZANA, MISY ETO AMIN’IZAO TONTOLO IZAQ:

Asongadina amin’izany ny fifandraisana miseho amynfoto-pivelomana sy ny faritra
onenana, izay toerana misy azy eo amin’izao tonibém sy ny fahaterahan’ny fomba
fiainana isan-karazany tazana ao amin’ny taon-treomba fiasa...).

1-

Ny foto-pivelomana, mahazatra tao amin’ny faritrafama eto amin’izao tontolo izao:
Ny Tanala (mponina anaty ala)

Ny Tankovoka (mponina anaty hivoka)

Ny Tampatrana (mponina eny amin’ny fatrana)



* Ny Tanefitra (mponina an-tany efitra)
2- Ny foto-pivelomana, nahazatra tao amin’ny faritrangastiaka sy tao amin’ny faritra
antonitoniny eto amin’izao tontolo izao: fandraigahatra vitsivitsy.

FANAMARIHANA:

Ny fahalalana, ara-tantara sy ara-jeogirafia, nyazaisy ao an-toerana, sy ny fanitarana
an’izany, amin’ny alalan’ny fampitahana amin’nyifany hafa dia kendrena:

* Ny fanabeazam-boho ny teny ilaina amin’ny fanorenay malagasy iombonana,

Ny fahalalana bebe kokoa ny fifampiankinan’ny fpigelomana sy ny toerana

onenana.
HISTOIRE-GEOGRAPHIE-INSTRUCTION CIVIQUE INTEGREES
PROGRAMME 1976
CLASSE DE CINQUIEME
« MONDE RURAL ET MONDE URBAIN »

|- MONDE RURAL ET MONDE URBAIN A MADAGASCAR :

A- Travaux préliminaires :

* A partir de la localité ou se trouve [|'établissemnecolaire et par extension et
comparaison, faire acquérir les notions de CAMPAGHIHe VILLE, de monde rural
et de monde urbain.

* A l'aide de cartes ou plans, initier les élévesadelcture et a I'exploitation de ces
genres de documents : montrer leurs intéréts.

B- Le monde rural a Madagascar :

1- le paysage rural et I'habitat :

* le paysage rural : physionomie d’ensemble :

- Site-forme-dimension et répartition des parcelles,

- Systémes de cultures dominantes.

* L’habitat : élément du paysage rural et mode deleieegroupement de la population
résidente (habitat groupé-habitat dispersé : éléndiierplication

2- Les activités en milieu rural :

* Les activités traditionnelles :

- Les types d’activités : culture, élevage, péchisanrat,

- Lestechniques et I'organisation de la producti@he(des classes d’age, sexe...)

» L’apparition d’activités et de techniques nouvelliesproduction :

- De I'économie de subsistance a I'économie de marché

- L’évolution des rapports sociaux et la transforimatile la vie communautaire.

C- Le monde urbain a Madagascar :

1- Le paysage urbain
» Situation, site et croissance (les facteurs eéte@ges de développement),



» Fonction et réle actuels de la ville ; sa placesdarrégion, ses rapports avec les autres
villes,

» Les quartiers: les types de quartiers-compositisocioprofessionnelles des
résidents...

2- Les types d’activités en milieu urbain

* Les activités artisanales de :

- Type de familial,

- Type organise,

- Les activités traditionnelles et commerciales : deandes compagnies étrangéres et
leur entreprise,

- Autres activités...

- RELATIONS VILLES-CAMPAGNES :

A- Les problémes du monde rural :

1- La campagne, centre d’'investissement de capitaargars :

* Notion de marché régional,

» Entreprises des grandes compagnies, des commedgailants (asiatiques et natifs
du pays) et de notables.

2- La campagne au service du monde urbain

» Source de ravitaillement de la ville : insister udéséquilibre entre prix des produits
agricoles et prix des produits manufacturés

» Lieu de repos (week-end) et placement pour citafarenage-métayage etc....)

3- La réforme agraire d’aprés la Charte de la Révatusiocialiste malagasy)

* « Laterre appartient a ceux qui la travaillentawvantages, inconvénients

* Les problemes de remembrement des terres : le@omes des Fokontany et le
principe de « la maitrise populaire du développamen

4- Les conditions de vie et les carences en matiérdgralStructures socio-économique,
politique, éducationnelle et culturelle (manqudalsirs, poids des traditions, etc.....)-
les conséquences : I'exode rural (dépeuplementcdeypagnes et « pompage » des
éléments dynamiques et novateurs-les essais diéosallleur impact et leurs limites :
efforts publics et efforts privés : animation rerdiermes, écoles des missions, etc....)

B- Les problémes du monde urbain :

1- « Ville-tentacule » et « ville-mirage »

2- Les effets de l'exode rural: la concentration urbde chémage-les taudis-la
criminalité

3- Les problemes des transports, des communicatiaes letcirculation

4- Les problémes des services sociaux (logement,yaef santé...)

5- Les problemes de ravitaillement...

C- Les recherches d’équilibre : étude d'un_exemple &genter brievemen{Chine
populaire ou un autre pays socialiste selon la eheriation)

* Notion de planification impérative-organisationeetle I'espace ;
» Effort de réduction de I'écart entre les niveauwie les salaires...

N.B : Par extension et comparaison, I'étude des donoéakek, régionales, nationales doit :
1- Susciter I'éleve a ne pas se confiner dans sbauntocal ou national mais a intéresser a ce
gui se passe dans les autres pays pour identéepmbbléemes généraux et communs a tous



les niveaux soit des problémes spécifigues a sois pa des pays a systémes sociaux
différents, a niveaux chronologiques différents.

hY

2-Amener progressivement |'éleve a prendre conseierdes probléemes de sous
développement a différentes niveaux.
HISTOIRE-GEOGRAPHIE-INSTRUCTION CIVIQUE INTEGREES
PROGRAMME 1976
CLASSE DE QUATRIEME

« LES PAYS SOUS-DEVELOPPES »
LES PAYS CAPITALISTES - LES PAYS SOCIALISTES

|- MADAGASCAR, « PAYS SOUS-DEVELOPPE » :

A- Présentation physique :

» Situation de Madagascar, structure et relief, cotes
* Climat-hydrographie-végétation
B- Etudes historigue et humaine :

e La mise en place du peuplement — le probleme dgmes
» La population actuelle :

- Nombre — naissance et déces,

- Répartition géographique — migrations,

- Répartition professionnelle,

- Répartition par groupe d’age et par sexe.

C- Etude économique :

* Le caractere « sous-développé » de I'économie ragjag

- Dépendance et exploitation

- Tendance au blocage

* Les fondements historiques du « sous-développement

- Le développement du capitalisme et le phénomérmmizdl: but de la colonisation ;

- La fin du colonialisme classique et I'apparition fdemes nouvelles d’exploitation :
base, stratégie et technique néocolonialisme

* La lutte contre le « sous-développement » :

- Le choix de la Révolution socialiste malagasy ;

- Les voies et moyens de réalisation du programnia Bévolution socialiste.

- LES AUTRES PAYS SOUS-DEVELOPPES :

A- Etude de deux exemples de pays d’'Afrique Noire :

e« Tanzanie ou Somalie,
e (Cobte d’'lvoire.
B- Etude de deux exemples de pays d’'Asie :




* Inde ou Indonésie ;
* Reépublique Démocratique du Vietnam ou Corée du Nord
C- Etude d'un exemple du « monde arabe » :

D- Etude de deux exemples latino-américains :
» Brésil;
* Cuba.
Par extension et comparaison, il s’agit de :
1- Dégager des points communs et de soulignez destasg@écifiques dues aux
réalitésgéographiques, historiques, politiques, etc.....
2- Mettre en relief la diversité des voies de dévedopent choisies.

- LES PAYS CAPITALISTES :

A- Le monde capitaliste :

* Présentation générale

 Le systéme capitaliste : fondement historique, @imh du systeme — les deux
nuances de son aboutissement a I'impérialisme :

- Le colonialisme européen

- L’impérialisme des Etats-Unis

B- Présentation succincte et mise en évidence du cin@ccapitaliste :

e D’un exemple européen
» D’un exemple nord- américain : U.S.A

V- LES PAYS SOCIALISTES :

A- Le monde socialiste :

» Présentation générale

* Le systéeme socialiste : fondement historique adl@gque

B- Présentation succincte et mise en évidence du c@nm@csocialiste : exemple de la
Chine

Remarque pour le lll et le IV

A partir de I'exemple choisi et par extension emparaison, il s’agit de mettre en évidence
les caractéeres communs aux pays capitalistes ¢bariget les caractéres communs aux pays
socialistes d’autre part ; mais en méme tempsuil montrer qu’il y a un contexte historique,
géographique et national qui donne a chaque paysemaine spécificité.

HISTOIRE-GEOGRAPHIE-INSTRUCTION CIVIQUE INTEGREES
Classe de TROISIEME
« EVOLUTION DE LA SOCIETE ET DE L'ECONOMIE MALAGASY »

|- INTRODUCTION GEOGRAPHIQUE SUR L’ETUDE DE L'EVOLUTIO N
DE LA SOCIETE ET DE L'ECONOMIE MALAGASY :




Cette

introduction consiste surtout a dégager tadst spécifigues des grandes régions

naturelles de Madagascar, dont 'ensemble condétuadre spatial de cette évolution.

Le Nord,

L’Est,

Le Sud-ouest,
L'Ouest,

Les Hautes Terres.

EVOLUTION DE LA SOCIETE MALAGASY PRECOLONIALE :

L’organisation économique et sociale a I'époquegianiale.

1-

2-

B-

Les structures économiques : des clans aux royaumes

a) Economie de subsistance

b) Economie de marché.

Leurs conséquences sur I'évolution de I'organisatiociale des clans aux royaumes :
formation des classes sociales :

a) Notion de parenté, lignage et clan :

Les fonctions de la parenté,

Les catégories de la personne : les groupes d:dgass fonctions respectives
b) Les nouvelles stratifications sociales dans leauayes :

Merina,

Betsimisaraka,

Betsileo,

Sakalava.

TRANSFORMATION DE LA SOCIETE MALAGASY PENDANT LA
PERIODE COLONIALE ET NEOCOLONIALE :

LA MISE EN PLACE ET LE FONCTIONNEMENT DU REGIME COLONIAL :

1- Rapport général :

Essence et but fondamental du colonialisme

Les grandes étapes de la conquéte de Madagascar

2- Le fonctionnement du régime colonial :

La mise en place d’'un nouvel ordre économique @gbkp

Le rble de I'appareil colonial : 'oppression palite — administrative et culturelle ;
« Economie de traite » et « pacte colonial ».

Conséquences :

L’accaparement des terres et les « grandes conoess;
L’antagonisme villes — campagnes ;

Le déséquilibre régional

3- L’évolution des rapports sociaux :

Pouvoir colonial — colons — colonisés ;

Role et place des fonctionnaires, des notablessthefs traditionnels
Missions et pouvoir colonial

LES REACTIONS A L'OPPRESSION COLONIALE :




1- Les mouvements de résistances : Menalamba, Sagi&tahsurrection du Sud-

Esten 1904...
2- Les mouvements d’émancipation et de luttes poktsqu
e V.V.S,
* Ralaimongo,
e M.D.R.M.

3- Les autres formes d’expression de contestationaddomination politique. La
libération dans I'imaginaire : tromba, cérémonaitionnelle, etc.....

IV- LA MARCHE VERS LINDEPENDANCE ET LA LUTTE DE
LIBERATION NATIONALE :

1- L'explosion des mouvements nationalistes dans kg olonisés ; son impact a
Madagascar

2- Du colonialisme classique au néocolonialisme réapére République Malagasy et la
persistance des structures néocoloniales.

3- La Révolution socialiste malagasy :

* Option de la charte,

La Républiqgue Démocratique Malagasy (R.D.M.)

* Mode de production socialiste :

Les fondements de I'économie socialiste : I'apgorimarxisme — léninisme

Collectivisation et socialisation de I'entreprise

Planification

Mode de distribution des revenus

V- LES ECHANGES COMMERCIAUX DANS LE MONDE :

1- Les différentes formes d’échanges et leur évolution

* Letroc,

* La monnaie — historique et réle de la monnaie,

» Systeme monétaire international — instabilité estecr

2- Formation et nature des échanges dans le mondencpaotain

* Entre les pays riches,

* Entre les pays riches et les pays du Tiers-Momiivelle forme de I'impérialisme ;
* Entre les pays du Tiers-Monde.

Source : Ministeran’'ny Fanabeazam-pirenena, Foibe Fandaimalrsy Fitrandrahana ny
Fandaharam-pianarana : Fandaharam-pianarana AmibgaaFaharoa, Imprimerie nationale,
Antananarivo, 1976, pp. 41- 59



ANNEXE V:
Programme TAJEFI 1980: T8
Fandaharam-pianarana: T.8
MADAGASIKARA EO ANIVON’'IZAO TONTOLO IZAO

Zava-kendrena:

Fampafantaranan’ny fisian’ny fifandraisan’ny fireaeindrindra ny momba ny toe-karena

|- NY KAPITALISMA

A- EFamaritana ankapobeny:

- Fototra ara-tantara

- Fivoarany

B- Ny olana aterany amin’izao tontolo izao:

- Fanjakazakana:
Ara-toe-karena}
Ara-tafika}
Ara-politika}

- Ny “sionisma” sy ny fanavankavaham-bolonkoditra.
*Fahiny: Fanjanahan-tany, Fanjanahan-tany amin’ngirieay vaovao, Imperialisma
(les 1les malgaches de I'Océan Indien, zone de)pdeterioration des termes de
I'échanges, le sous-développement, le Tiers Monde.
Tabilao mampiseho ny fifanakalozana.

Ohatra iray
alaina amin’ireo
tany kapitalisita

- MADAGASIKARA : firenena niharan’ny fanjakazakana nateraky nytkéipma
A- Ny Fanjanahantany:asongadina amin’izany ny

- Economie de traite

- Pacte colonial.

B- Ny Fanjanahantany amin’ny endriny vaovaasongadina amin’izany ny

- Loi-cadre

- Accords de cooperation franco-malgache.

C- Madagasikara, tany iharan’ny tsy fahampiana :

Asongadina amin’izany ny endrika isehoan’ny tsyafapiana momba ny:

- Mponina;

- Fahasalamana;

- Sakafo;

- Fianarana;

- Asa;

- Toe-karena.

*Aseho amin’ny lesona ny tabilao mampiseho ny varatelany sy ny tombon-tsoa na
fatiantoka aterak’izany (balance des paiements).




I1- NY ADY AMIN'NY TSY FAHAMPIANA:

A- Ny sosialisma:

1- Famaritana ankapobeny

- Fototra ara-tantara sy ara-pirehin-kevitra

2- Ny ady atao ho fampivoarana ny toe-karena sy nyaR&monina Malagasy, ny
safidy sosialista araka ny Fototra lorenana ny Re&eoa Sosialista Malagasy:

- Farimbona sosialista

- Orinasa sosialista

- Fanavaozana ny fizahan-tany

- Fandraisana ho fananam-pirenena ireo fitaovam-pamak iankinan’ny aim-
pirenena

- Politika mifandray amin’ny vazan-tany efatra

- Ny fifandraisana ara-dipldmasia, ara-koltoraly-en@-karena.

B- Ny sehatra itoloman’ny firenana liam-pivoarana:

Asongadina amin’izany fa tsy irery akory i Madagasa amin’ny fitolomana sy ny ady

atao amin’ny tsy fahampiana:

- OUA;

- Non-alignement;

- Tolom-piavotana.

Source:Ministeran’ny Fampianarana Ambaratonga Fahardeéassabeazana Fototra, Sampan-
draharaha ny Fampitaovana ankapobe momba ny Faangren: TAJEFI Kilasy faha 4 (T8),
Imprimerie nationale, Antananarivo, 1980, pp.4-5



ANNEXE VI :

Programme de I'éducation civique au college tindsddes programmes colléges a partir de
'année scolaire 1995-1996, Ministére de I'éduaatationale, Unité d’étude et de recherche

pédagogique UERP, CRESED, p.51a 59

EDUCATION CIVIQUE
OBJECTIFS DE LA MATIERE

L’enseignement de 'Education Civique doit amenéele a :

Acquérir des connaissances, des compétences epbagmrtements qui lui serviront
guotidiennement a I'école, dans la famille et dansommunauté ;

Analyser et a évaluer des situations pour lui pémmele faire son choix dans le
respect des autres et des valeurs culturellespétques et sociales communes ;
Développer le godt et la pratique de la responsalidividuelle et I'action collective.

OBJECTIFS DE L’'ENSEIGENEMENT DE L'EDUCATION CIVIQUE

A la sortie du CEG, I'éleve doit étre capable d(e)

Utiliser les régles de vie pratique a I'école, denfamille et dans la communauté ;
Distinguer les droits et les devoirs d’'un citoyen ;

Identifier les institutions de la République de Mgédscar et les relations entre elles ;
Décrire les mécanismes des relations internatisnale

Inventorier les problémes locaux, nationaux et §faines de I'environnement et d’en
proposer des solutions ;

Agir efficacement en toutes circonstances et d’eqao rapidement des formalités
administratives.

CLASSE DE ™
OBJECTIFS DE L’'EDUCATION CIVIQUE EN CLASSE DE 6™

A la fin de la classe de'8 I'éléve doit étre capable d(e) :

Identifier et de comprendre les régles de vie danfamille, a I'école et dans la
communaute ;

Définir des concepts utilisés dans la vie de léonat

Distinguer les droits et les devoirs de chacun ;

Distinguer les éléments de I'environnement imméeiat’expliquer les causes de leur
dégradation.

VOLUME HORAIRE : 2 heures par semaine

CONTENUS :

VIE SCOLAIRE ET SOCIALE

La famille nucléaire et la famille étendue :
Les devoirs de chaque membre de la famille ;
L'entraide familiale ;



- Le respect mutuel.
* L’école, une petite société :
- Le droit et le devoir des éleves, des enseignamtssadministratifs, des parents ;
- La nécessité de la discipline.
* Lavie communautaire :
- Le respect des regles traditionnelles ;
- Le respect des lois et reglements en vigueur ;
- Le sens de la responsabilité ;
- L’entraide et la solidarité dans le village ou leagier.
» Reéglement de la circulation : le comportement raspble des usagers de la route.

LA NATION ET L’ETAT

» Bref rappel historique de la constitution de laiblamalgache.
* Madagascar, un Etat républicain :

- Etat et Nation ;

- La République par opposition a la Monarchie ;

- La Constitution comme fondement de la vie de ladwat

LES DROITS DE L'HOMME

» La Déclaration Universelle des Droits de 'Homme :
- Historique ;
- Les principes généraux.
* Les libertés fondamentales :
- Laliberté de pensée, d’opinion, d'information, gbaciation et de réunion ;
- Laliberté de mouvements ;
- Laliberté professionnelle et syndicale.

LA PROTECTION DE L'ENVIRONNEMENT

* Le concept d’environnement :
- La maison familiale et ses alentours ;
- Le college ;
- Levillage ou le quartier.
» La dégradation de I'environnement :
- Les causes de la dégradation ;
- Les mesures et les actions pour sauvegarder |@mvwament.

CLASSE DE 5™
OBJECTIFS DE L’'EDUCATION CIVIQUE EN CLASSE DE ggme
A la fin de la classe d&¥B® 'éléve doit étre capable d(e) :

- Discuter des problemes de sécurité, d’informatiotieesolidarité ;

- Identifier les institutions de la Républigue de Mgdscar et la hiérarchie des
collectivités territoriales décentralisées ;

- Citer et expliquer des droits fondamentaux et degslspécifiques liés a la personnel
a la pensée et a la vie économique et sociale ;

- ldentifier les problémes régionaux de I'environnetret d’en proposer des solutions.



VOLUME HORAIRE : 2 heures par semaine

CONTENUS :

VIE SCOLAIRE ET SOCIALE

* Les problemes de sécurité :

- La sécurité collective en cas de catastrophe nktyre

- Le probléme de banditisme et de la délinquancenjis.é
» L'interdépendance des communautés, la solidariiémele et internationale.
» Levote al'école:

- Le déroulement du vote ;

- Lerdle des élus;

- Le respect des élus.
* Les mas médias :

- Le devoir de s’informer et d’'informer ;

- Les différents moyens d’information ;

- Laliberté de la presse et ses limites.

LA NATION ET L’ETAT

» La Constitution de I'llle République :
- Historique de la naissance de la llle République ;
- La Constitution comme base de la vie nationale ;
- Les institutions de la llle République.

» Les collectivités territoriales décentralisées :
- Le principe d’autonomie effective ;
- Les collectivités décentralisées et leur hiérarchie
- Les rbles des collectivités décentralisées.

* Le patrimoine national et sa protection :
- La mer, la faune, la flore et le sous-sol ;
- Les batiments, les édifices publics et les musées ;
- Les ouvrages d’art.

LES DROITS DE L'HOMME

e Les droits fondamentaux :
- Les droits de travail ;
- Les droits a la santé ;
- Les droits a I'éducation

» Les droits spécifiques :
- Les droits de la femme ;
- Les droits des handicapés ;
- Les droits des détenus.

LA PROTECTION DE L'ENVIRONNEMENT

* Les problemes de I'environnement :
- La pollution de I'eau ;
- Lapollution de lair;
- La pollution du sol.

* Environnement et région :



Causes et effets de la rupture de I'équilibre égiglee ;
Roéle des collectivités territoriales dans la protecde I'environnement.

CLASSE DE £™

OBJECTIFS DE L’EDUCATION CIVIQUE EN CLASSE DE 4™

A la fin de la classe d&'®® I'éléve doit &tre capable d(e) :

Distinguer les regles de vie dans la communauté ;

Accomplir des formalités administratives courantes

Comprendre les relations entre les institutionkadeépublique de Madagascar ;
Discuter des droits artistiques et culturels a M@adaar ;

Identifier les problémes nationaux de I'environneit d’en proposer des solutions.

VOLUME HORAIRE : 2 heures par semaine

CONTENUS :

VIE SCOLAIRE ET SOCIALE

Les actes et les registres de I'Etat Civil : laseance, le jugement supplétif, le

mariage et le déces.
L’identité :

La carte d’identité, sa nécessité, la procédurbtdittion ;

Le passeport, la nationalité malgache.
La famille :

La fondation d’une famille, la signification du nege ;

Le mariage civil et le mariage traditionnel.
Le recensement national : raisons et procédure.
L'impot :

La nécessité de I'imp6bt ;

Les différents types d'imp6t ;

La déclaration d'impdts.

LA NATION ET L’'ETAT

Le principe de la séparation des pouvoirs :
Le pouvoir exécultif ;

Le pouvoir législatif ;
Le pouvoir judiciaire.

Les instances de contrble et de consell :
La Haute Cour Constitutionnelle ;
L’inspection d’Etat ;

Le Contrble des Dépenses Engagées ;
Le Conseil Supérieur de Contréle.

LES DROITS DE L'HOMME

Les droits culturels et artistiques :
Les droits d’auteur et le brevet d’'invention ;
Les problemes de piratage ;
L’OMDA ou Office Malgache des Droits d’Auteur.



LA PROTECTION DE L'ENVIRONNEMENT

¢ Question nationale de I'environnement :

- L’Etat et le sauvegarde de I'environnement ;

- Les organismes gouvernementaux de la protectidemm@ronnement.
* Les ONG travaillant & Madagascar : le WWF, ASE, AANANGAP...

CLASSE DE 3™
OBJECTIFS DE L'EDUCATION CIVIQUE EN CLASSE DE gme
A la fin de la classe d&® I'éléve doit étre capable d(e) :

- Connaitre les principes et les mécanismes desariect

- Comprendre les regles qui régissent les relatiotexriationales et de connaitre les
organisations internationales dont Madagascapéatie ;

- ldentifier, d’expliquer et d’interpréter les caustdes conséquences de la dégradation
de 'environnement planétaire.

VOLUME HORAIRE : 2 heures par semaine

CONTENUS :

LA NATION ET L’'ETAT

* Les élections comme expression d'une démocraticabés.
* Le code électoral malgache.
* Les partis et les groupements politiques.

LA VIE INTERNATIONALE

» L’Etat, base de la vie internationale.
» Les différentes formes de relations :
- Les relations bilatérales ;
- Les relations multilatérales.
* Les instruments de relations internationales :
- Les instruments internes ;
- Les instruments externes, représentations diplojnesi
» Les formes de coopération internationale :
- La coopération culturelle ;
- La coopération économique ;
- La coopération militaire, policiere et judiciaire.
* Les échanges internationaux : accords régissagtlemnges.
» Les organismes internationaux :
- L’Organisation des Nations Unies et ses institigispécialisees ;
- L’Organisation de I'Unité Africaine et la Commisgide I'Océan Indien.
* Les migrations internationales :
- L’émigration ;
- L'immigration ;
- Les causes et les conséquences des migrations.

LA PROTECTION DE L'ENVIRONNEMENT



Les problemes de I'environnement a I'échelle maedia
Le probleme de la déforestation et de la déseatiba ;
L’effet de serre ;
La détérioration de la couche d’'ozone ;
La gestion des déchets nucléaires.
La gestion planétaire de I'environnement :
La stratégie mondiale de protection de I'environaetn
Les partis politiques et les organisations se néatd de I'Ecologie.



ANNEXE VII :

Programme de I'éducation civique au college en éadine dans Les programmes Histoire,
Géographie et Education civiqu€™§ 5" 4°™° 3*™® Ministére de I'Education nationale-
Direction générale de I'enseignement secondairde@mn Textes de réféerence-College,

CNDP, 2009, 83 pages

Education civigue - Classe de sixieme
LE COLLEGIEN, L’'ENFANT, L'HABITANT

En s'appuyant sur les acquis de I'école primaaegldsse de sixieme montre les
différents aspects de la vie en collectivité. Dianamille, au collége et dans la commune, les
éleves apprennent que la vie en société imposeédpss qu'il convient de connaitre, de
respecter, et de comprendre. Ces regles sont patiibérentes selon I'age et le statut des
personnes. La collectivité est le résultat de lliogiion de chacun, celle-ci peut prendre des
formes tres diverses. Le programme de sixieme damee premiére définition simple de
notions qui seront ensuite mobilisées et approfdians les classes supérieures. Les
capacités développées dans ce programme doiveatider chez les éleves la prise de
conscience de leur identité et de leurs respontabdans leur travail et dans le college. lls
doivent étre amenés a mettre en pratique ces ¢épguur concrétiser un projet individuel ou
collectif.

| - LE COLLEGIEN (environ 30% du temps consacré&ducation civique)

CONNAISSANCES DEMARCHES

Théme 1 - Les missions et I'organisation duEtre autonome nécessite de maitriser des capagite
college fondamentales définies dans le socle : avoir |de
- Un lieu d’apprentissage, de transmission et de méthodes de travail, savoir travailler en équipe,
construction des savoirs, d’échanges. développer sa capacité de jugement et son esprit
- Un lieu avec des acteurs différents, ou I'on pearitique, étre capable de rechercher I'information,
s’impliquer et devenir autonome. prendre des initiatives... Pour les faire acquérir

Toute collectivité a des régles nécessaires a sonl’enseignant varie les démarches pédagogiques :
fonctionnement. Au college, chacun a des droiggr exemple I'utilisation du CDI, le travail de
des devoirs et un réle différents selon le statutgeoupe...

'age. Dans les établissements publics, la laiste L’élection des délégués est I'occasion d’étudisr|le
un principe fondamental. régles de la vie démocratique (le principe de la
représentation, le suffrage universel, le votees@cr
de fagon concrete. On part du reglement intérieur
du collége pour montrer que la laicité est a la fo
une valeur et une pratique

| - LE COLLEGIEN (environ 30% du temps consacr&éucation civique)

Théme 2 - L'éducation : un droit, une liberté,| Les discriminations qui existent dans l'acces &
une 'éducation doivent étre étudiées a palrtir
nécessité d’exemples, en France et dans le monde. |Le
- Les inégalités face a I'éducation en France ggindes étapes de [l'histoire de I'éducation e
dans le monde : filles/garcons, enfants handicgg@snce peuvent venir a I'appui de cette réflexion.
différences sociales...
- Une conquéte a poursuivre : le sens et|les
finalités de I'école

DOCUMENTS DE REFERENCE
- Convention internationale des droits de I'enf@atl989 (art. 28)
- Préambule de la Constitution de 1946 (paragraghe




- Loi du 15 mars 2004, sur l'application du prireipge laicité dans les établissements scolaire
publics, modifiant le code de I'éducation, art.4115-1

- Loi du 11 février 2005, sur les personnes hamfiea, dispositions générales (art. 2), modifiacbbie
de l'action sociale et des familles, art L 114-2 et

- Extraits du reglement intérieur du collége

- Extraits du Guide juridique de l'internet scogijanvier 2004

2S

Il - ENFANT (environ 30% du temps consacré a lédtion civique)

CONNAISSANCES

Théme 1 - Une personne

L’identité juridique d’une personne est inscrite
dans I'état civil et garantie par I'Etat.

Théme 2 - Un mineur

L’enfant vit sous l'autorité et la protection dess
responsables légaux.

Theme 3 - Une personne qui a des droits et
des devoirs

DEMARCHES
C'est a partir d’exemples pris dans la
guotidienne que I'on entre dans chacun des thé
de cette seconde patrtie :
- 'étude d’'un acte de naissance pour une réfle
sur l'identité,

e I'examen de situations dans lesquelles s’ex

vie
2M¢

XiOl

erc

I'autorité des parents ou des responsables |égaux,

'examen de situations de conflit dont
résolution doit reposer sur le respect des redlé

L’enfant a des droits et des devoirs spécifiques

non sur la violence.

la
BS

DOCUMENTS DE REFERENCE

- Extraits de la Convention internationale destdrde I'enfant de 1989

- Code civil (art. 55 et 56, 57)

- Code civil (art. 371, 371-1, 371-3, 371-5 et 372)

- Extraits du réglement intérieur du college

lll - 'HABITANT (environ 30% du temps consa

cré aducation civique)

CONNAISSANCES

Theme 1 - L’organisation de la commune et la
décision démocratique

Toute collectivité a besoin d'une organisat
politique. L’équipe municipale prend des décisi
qui concernent la commune et I'ensemble de
habitants.

Theme 2 - Les acteurs locaux et la citoyenneté
Les habitants peuvent participer a la vie de
commune directement ou par le bi
d’associations. lls doivent contribuer au respe&c

DEMARCHES

Ce theme est abordé par une étude de cas : vi
la mairie et rencontre avec un élu, pra
amunicipal, enquéte publique.

pih&tude d’'une association, de ses missions €
ses implication dans le quartier peut étre le p
de départ d’'une réflexion sur le réle des habita
On étudie l'agenda 21 de la commune (ou c

aimises en place pour le développement durab
t comment chacun peut y participer.

I'environnement et du cadre de vie

Site
jet

t d
DN
nts
elu

daine autre commune) afin de montrer les action:

e

DOCUMENTS DE REFERENCE
- Code électoral, art. L 227
- Extraits d’'un projet municipal

- Extraits de la Déclaration de Rio sur I'environment et le développement durable de 1992, pring

1,10, 21 et 22
- Extraits du reglement d’'une association
- Agenda 21 de la commune

PE

IV - AU CHOIX (environ 10% du temps consacré a Uédtion civigue)

CONNAISSANCES
La semaine de la presse, des questions d’actu
les journées spécifiques.

DEMARCHES
alliette partie libre peut étre 'occasion de mene
débat dont le theme aura été choisi avec les &
(recherche  d’informations, rédaction d

[ Ul
ev

argumentaire, organisation du débat).




Education civique - Classe de cinquieme
LA DIVERSITE ET L'EGALITE

En s’appuyant sur les acquis de I'école primaaesldsse de cinquieme a pour finalité
d’amener I'éleve a se confronter a la diversité amm et a reconnaitre l'altérité. Valeur

construite dans le temps, I'égalité républicaine

de&derminante pour compenser et corriger

les inégalités. Les lois protegent les biens etplEsonnes et fixent les cadres de la vie en
société. La sécurité face aux risques majeursréseptée en liaison avec le programme de
géographie. Les éléves utilisent les notions derdité, d’égalité, de sécurité et sont ameneés a
percevoir leur articulation. A l'issue de la cingoie, chaque éléve est capable d’identifier les
valeurs essentielles permettant la vie en société.

| - DES ETRES HUMAINS, UNE SEULE HUMANITE (enviroB0% du temps consacré a I'éducat
civique)
CONNAISSANCES DEMARCHES

Théeme 1 - Différents mais égaux, égalité de
droit et discriminations.

L'étude d'un exemple de discrimination et
racisme appuyé sur un texte littéraire ou un

or

de
fai

Méme s'il existe des différences entre les indigidd'actualité permet de les définir et de montrerdeu
et une grande diversité culturelle entre les greym®nséquences pour ceux qui en sont victimes.
humains, nous appartenons a la méme humanitéOn s’appuie sur des exemples de figures littéraire
Assimiler les differences de cultures a des sur l'expérience et les représentations |de
différences de nature conduit a la discriminatibhédeves pour montrer que lidentité est a la fois
au racisme. singuliere, multiple et partagée.

Theme 2 - Les identités multiples de la

personne.

L'identité légale permet d'identifier et de

reconnaitre la personne. L'identité personnellg est

riche d'autres aspects familiaux, culturels,

religieux, professionnels... Elle se construit par

des choix.

| - DES ETRES HUMAINS, UNE SEULE HUMANITE (enviroB0% du temps consacré a I'éducatjor
civique)

DOCUMENTS DE REFERENCE

- Déclaration des Droits de 'Homme et du Citoyart.(1)

- Déclaration Universelle des Droits de 'Homme.(ar 3)

- Loi n° 72-546 du ler juillet 1972 dite Loi Plevéart. 1 a 3)

- Extraits de la loi n° 2003-516 du 18 juin 200&tee a la dévolution du nom de famille

- Code Pénal (art. 225-1, 225-2)

- Code Civil (art. 60, 61)

Il - UEGALITE, UNE VALEUR EN CONSTRUCTION (enviro0% du temps consacré a I'éducatjor
civique)

CONNAISSANCES DEMARCHES

Théme 1 - L’égalité : un principe républicain L’étude est centrée sur le réle de la redistribbutio
L'égalité est un principe fondamental de la dans la réduction des inégalités. La fonction dg |
République. Elle est le résultat de conquétiescalité et de la protection sociale est expliitg
historiques progressives et s’inscrit dans la loi. | partir d’'exemples : progressivité de I'impdt sur| le
Théeme 2 - Responsabilité collective et revenu, principes de la sécurité sociale. Le ppmCi
individuelle dans la réduction des inégalités. de contribution est un aspect décisif de| I
Les inégalités et les discriminations sonésponsabilité individuelle. Le probleme (e




combattues par des actions qui engagent| [égalité entre les femmes et les homme:

citoyens individuellement et collectivement Les | aujourd’hui est pris en exemple. Les exemples
politiques visant a lutter contre les inégalité$est service public et dune action associat
discriminations font l'objet de débats entre |lesmpléetent I'étude.

citoyens, entre les mouvements politiques| et

sociaux.

d'u
VE

DOCUMENTS DE REFERENCES

- Déclaration des Droits de 'Homme et du Citoyart.(1)

- Préambule de la constitution de 1946 (alinéd93st 11)

- Déclaration Universelle des Droits de 'Hommet.(aret 7)
- Loi n° 2000-493 du 06 juin 2000 sur la paritéifpgle

- Code civil (Art 311-21 -1 et 311-23)

lIl. LA SECURITE ET LES RISQUES MAJEURS (environ Z0du temps consacré a I'éducation

civique)

CONNAISSANCES DEMARCHES

La notion de risque majeur est étudiée en liaisonDans le cadre du college, I'éleve est initié au:

avec le programme de géographie. L’Etat et|l@gjles essentielles de sécurité, en fonction
collectivités territoriales organisent la protentiaisques liés a sa localisation. D’autres exem
contre les risques majeurs et assurent la séguyprtcis pris dans I'actualité, sur le territoireioasl
sur le territoire national. La sécurité collectivet dans le monde, complétent I'étude.

requiert la participation de chacun.

de
o[

. LA SECURITE ET LES RISQUES MAJEURS (environ 20du temps consacré a I'éducation

civique)

DOCUMENTS DE REFERENCES
- Les plans de prévention des risques

IV - AU CHOIX : UNE ACTION SOLIDAIRE (environ 10% d temps consacré a I'éducation civique)

Les éleves découvrent ce gu'est une action coleetifinalité de solidarité, par une étude de capar
la

mise en ceuvre d'un projet, par exemple dans leecddrdéveloppement durable. L'investissemer

personnel passe par une prise de contact avectessaassociatifs, des relais extérieurs impliglads
des actions concrétes.

L'objectif est d'initier les éleves a la prise dsponsabilité dans un groupe, pratiquer I'écharigéab
et

leur mise en application concréte par des démardmguates autour de thémes adapté
I'environnement

des éléeves.

2S

Education civique - Classe de quatriéme
LIBERTES, DROIT, JUSTICE

En s’appuyant sur les acquis de I'école primaiaeclasse de quatriéme amene les
eléves a procéder a un inventaire des libertésafoedtales et a percevoir que I'exercice de
celles-ci doit tenir compte de l'intérét collectife droit intervient dans la résolution des
conflits et des litiges ; pour cela il s'appuie sies textes résultant d'un débat public, de
rapports de force au sein de la société et de guveg légales. Le Droit et la Justice ne se
congoivent plus seulement & I'échelle nationalesnégalement a I'échelle de I'Union
européenne. La justice procede a des arbitragapm@itation du droit, elle le rend vivant en
l'interprétant.

La sdreté, droit individuel et collectif, particigel'égalité entre les citoyens. A l'issue
de la classe de quatrieme, I'éléve est capableptitpier et mettre en relation les grandes



notions du programme (liberté, droit, justice). P

obhacune d’elles I'éléve doit exercer son

jugement critique en confrontant des situationToEtes aux textes de loi.

| - 'EXERCICE DES LIBERTES EN France (environ 3@k temps consacré a I'éducation civique

CONNAISSANCES

Théme 1 - Les libertés individuelles et
collectives

Les libertés sont abordées a la fois au niveau
droits individuels et collectifs, et de l'usage djoa
peut en faire au sein d’'une société démocratique
La conquéte progressive des libertés individue
et collectives est étudiée en insistant sur lartié
de conscience (dont les libertés religieuses)
laicité, la liberté d'expression, la libe
d'association, les libertés politiques et syndea&t
le droit au respect de la vie privée.

DEMARCHES

La présentation des principales formes que
prendre aujourdhui la liberté dans la cité p
deppuyer sur le vécu des éléves : dan:
college, dans la vie quotidienne. Ces libe
2.vont ensuite faire l'objet d'une généralisat
llefen d'aborder des problemes de société. C
epartie du programme s’articule nécessairen
, algec le programme d’histoire.
té

| - 'EXERCICE DES LIBERTES EN France (environ 3@k temps consacré a I'éducation civique

Theme 2 - L'usage des libertés et les
exigences sociales

La démocratie reconnait et développe les libe
mais leur exercice harmonieux suppose le res
de lintérét général et la compatibilité des libs
entre elles. Toute liberté trouve ses limites dan
respect de la liberté des autres.

Cette partie du programme peut faire I'ok
d'une étude de cas. Sa finalité est de f
rtEcouvrir aux éleves, a partir de situati
pembcrétes, que :

t- les libertés se définissent aussi par leurs éis
s leur usage engendre des oppositions entre |
composantes d'une société.

DOCUMENTS DE REFERENCE

- Déclaration universelle des droits de I'hnomméd @48 (art. 13)
- Convention européenne de sauvegarde des drditsodeme et des libertés fondamentales (art. 9,

10, 11)

- Déclaration des droits de 'homme et du citoyah @, 4, 10 et 11)

- Préambule de la constitution de 1946 (alinéaXBt

- Convention internationale des droits de I'ent1989 (art. 12-1, 13, 14-1 et 3)

- Loi du 15 mars 2004, sur I'application du prireige laicité dans les établissements scolaires et
publics modifiant le code de I'éducation (art. L118-1)

- Extraits du reglement intérieur du collége
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Il - DROIT ET JUSTICE EN France (environ 40% du fentonsacré a I'éducation civique)

CONNAISSANCES

Théme 1 - Le Droit codifie les relations entre

les hommes dans une sociéte

L'exercice des libertés est fondé sur un droitté
Une définition simple du Droit est donnée
distinguant les textes juridiques selon leur nagir
leur hiérarchie (constitution, traités, lois....). sl

DEMARCHES
Les éléves abordent le Droit & partir d'un te
de loi inscrit dans la vie quotidienne. U
cdirective européenne s'imposant au droit natic
exst prise en exemple (une zone Natura 2000

xte
ne
bnal

)

eOn s’appuie sur des exemples concrets pris
de fonctionnement de ces trois juridictio

rapports entre le droit européen et le droit natii

pijustice  prudhommale, tribunal correctionn

da
ns
el,

N¢




sont expliqués. cour d'assises,) de facon a ce que les élgves
Théeme 2 - La Justice garante du respect du comprennent [l'articulation entre principes |du
Droit droit et exercice réel de la justice. L'étude |de
La Justice a pour mission de protéger, de punjijiegiements éclaire la fagcon dont est aujourd'hui
d’arbitrer les conflits. La procédure contradiotgirrendue la justice par les magistrats spécialisés.
la présomption d'innocence, les droits de la défgrisne mise en perspective du droit des mineurs

la non rétroactivité des lois, les voies de recouans l'histoire et l'interprétation de la loi pas|l
sont évoquées. Le fonctionnement de troisagistrats montrent que le droit évolue
juridictions difféerentes est présenté : le condets| s'interprete.

prud'hommes, un tribunal correctionnel, la cour

d'assises.

Theme 3 - La justice des mineurs
Le droit des mineurs est spécifique, I'étude de la
justice des mineurs est l'occasion de préciser la
responsabilité civile et pénale du collégien. |Le

double réle de la justice des mineurs (la protectio

de I'enfance et la répression des délits) est gl

DOCUMENTS DE REFERENCE

- Déclaration des droits de I'homme et du citoyah g et 9), Déclaration universelle des droits de
I'nomme de 1948 (art. 8 et10)

- Constitution de la Ve République (art. 55, 66@&t1)

- Code civil (art 388-1), Code du travail (art L151), Code de procédure pénale (art 255)

- Une décision du Conseil constitutionnel, un aktta code la route, du reglement intérieur de
I'établissement, d'un arrété municipal

- Extraits des articles 1, 2 et 11 de I'ordonnaihce février 1945

- Une loi francaise et une directive européenngjeti'un extrait de traité (ex : traité sur I'Union
européenne de 1992)

- Un arrét de la cour de justice des communautéspéaennes

Il — LA SURETE : UN DROIT DE L'HOMME (environ 20%lu temps consacré a I'éducation

civique)

CONNAISSANCES DEMARCHES

et

La sdreté garantit I'exercice des droits et dkes missions de la force publique aussi hien

libertés de la personne. Dans une démocratie lapi@ventives que répressives sont abordées

al

assure la sécurité des personnes et des biens| tthvers de situations concretes en partenariat
force publique organisée par I'Etat assure le r&spavec la police ou la gendarmerie. Des exemples
des regles collectives et lutte contre les infoati | d'infractions, de délits ainsi que les réponses

pratigue des régles fixées par la collectivité.

DOCUMENTS DE REFERENCE

- Convention Européenne de Sauvegarde des Droltdateme de 1950 (art. 19 et 34)
- Déclaration des droits de I’'homme et du citoyen. (L2)

- Code pénal (art 121-3,121-7, 222-9, 222-13)

IV - AU CHOIX (environ 10% du temps consacré a Uédtion civigue)

CONNAISSANCES DEMARCHES

légales sont étudiés. lls sont une application

On évoque un événement judiciaire d'actualité etPaur exploiter I'actualité, le professeur proppse
couverture par des médias. I'étude d'extraits d'articles de journaux de l'&né

web ...

scolaire, de documents audiovisuels, de sites



Education civigue - Classe de troisieme
LA CITOYENNETE DEMOCRATIQUE

En s’appuyant sur les acquis de I'école primairdestannées précédentes, la classe de
troisieme définit les principes, les conditiondest réalités de la citoyenneté politique. Celle-
ci n'est pas seulement I'exercice de droits indieid, mais est aussi le moyen de faire vivre
une démocratie.

Expliciter la forme d’organisation politique quenstitue la République francaise est
au cceur du programme. Il s’agit de mettre en luenlés valeurs et les principes qui la
fondent et de montrer comment ces valeurs et desipes se réalisent dans un ensemble
d’institutions et de procédures concrétes, comnermépublique entraine un ensemble de
droits et de devoirs pour chaque citoyen.

La citoyenneté politique doit donc étre décritexgliquée : la participation politique
dans ses différentes formes, tout particulierementliroit de vote, la manifestation des
opinions, les rapports entre la citoyenneté naléoetla citoyenneté européenne, la nature et
le rble des partis, des syndicats, des associagwinagniment la vie démocratique doivent étre
présentés. En liaison avec les programmes d’héstetr de géographie de la classe de
troisieme, [I'histoire récente de la vie politiquearfcaise, I'action internationale et
'organisation de la défense de la France sontié&sdDeux grands ensembles de capacités
doivent étre privilégiés dans le travail avec IE@és. Ceux-ci doivent étre d’abord capables
d’utiliser les notions clefs de la vie politique’itgirencontrent dans l'actualité. lls doivent,
ensuite, étre amenés, dans les trois themes, eemeeatpratique leur capacité de jugement et
d’esprit critique par rapport aux différentes foené’information et dans les débats qui
prennent corps dans une démocratie politique.

| — LA REPUBLIQUE ET LA CITOYENNETE

(environ 30% diemps consacré a I'éducation civique)

CONNAISSANCES

Théeme 1 - Les valeurs, les principes et les
symboles de la République

Les fondements de la citoyenneté et de
nationalité dans la République francaise S
analysés. L'importance de la langue nation
est

soulignée.

Theme 2 — Nationalité, citoyenneté francais
et

citoyenneté européenne

La diversité de la population sur le territo
national est prise en compte en fais
apparaitre :

- le lien entre les droits politiques et
nationalité,

- la nature des droits civils, économiques et
sociaux accordés a tous les habitants inst
sur le territoire national,

- 'existence de droits relevant de la citoyenn
européenne.

Theme 3 - Le droit de vote

- Histoire de I'acquisition de ce droit,

enationale et sur leur caractére évolutif donnaat lau

DEMARCHES

Cette partie du programme permet de varier les
approches pédagogiques : travail sur les représamga
thEbleaux comparatifs, études de cas...

ont

ale

L’accent est mis sur la signification des princigédes
regles principales qui fondent la communauté

débat citoyen. Il convient de s’appuyer sur les
programmes d’histoire de la classe de quatriente déa
relasse de troisieme.
ant

a

allés

eté

modalités, privation des droits

civique

)S,




conditions de I'éligibilite,
- débats actuels.

DOCUMENTS DE REFERENCE

- Constitution de 1958 (Préambule, art. 1, 2, 8)et

- Loi du 9 décembre 1905 sur la séparation deségjkt de I'Etat (art. 1 et 2)

- Loi du 15 mars 2004, sur I'application du prireige laicité dans les établissements scolaires et
publics, modifiant le code de I'éducation, art.4115-1

- Loi du 17 mars 1998, sur la nationalité (artndifiant le code civil (art. 21-11)

- Code civil (art.18)

- Traité sur I'Union Européenne du ler février 1922 partie : la citoyenneté de I'Union (art. 8,, &8,
8C, 8D)

- LA VIE DEMOCRATIQUE (environ 50% du temps corsa a I'éducation civique)

CONNAISSANCES DEMARCHES

Theme 1 - La vie politique Chacun des développements du programme peut
- les institutions de la Ve République. concrétisé en partant des questions d’actualigeprilans
- la décentralisation (commune, départemeld, vie politique et sociale (un débat politique,el
région). élection, une manifestation, un congres, un song
- le Parlement européen. etc.). Un débat argumenté peut étre réalisé sudas
- les partis politiques. themes. Dans les exemples pris au fil des lectatgdnt
- le citoyen et les différentes formes (dest mis sur

participation démocratique. ce qui releve de la responsabilité particuliere
Theme 2 - La vie sociale citoyens. Cette partie du programme s’appuie &gt

- les syndicats et les élections professionnellesur le programme d’histoire de la classe de troisié
- les groupements d’intéréts.

Théme 3 - L’opinion publique et les média
- la diversité et le role des médias.

- les sondages d’opinion.

- le réle d’internet.

In
ag

de

DOCUMENTS DE REFERENCE




- Extraits de la constitution de la Ve République
- Extraits de la loi du 7 janvier 1983 relativeaaépartition des compétences entre les communes,
les départements, les régions et I'Etat et deildud.3 aolt 2004 relative aux libertés et

responsabilités locales

- Extraits de la loi du 21 mars 1884 sur les syaidic
- Extraits de la loi du ler juillet 1901 sur les@asiations
- Extraits de la loi du 29 juillet 1881 sur la Ik de la presse

Il - LA DEFENSE ET LA PAIX (environ 20%

du temp®wsacré a I'éducation civigue)

CONNAISSANCES

Théme 1 - La recherche de la paix, I
sécurité

collective, la coopération internationale

- les probléemes et les difficultés du
organisation pacifique du monde.

- quelques exemples de I'action contempors
de I'ONU et du rdle du Tribunal pén
international (TPI).

Théme 2 - La Défense et I'action
internationale de la France

- les missions de la Défense nationale dan
contexte contemporain européen et mondial.
- les menaces et les risques actuels.

- la notion de défense globale et
engagements européens et internationaux (
France

- la Journée d'appel et de préparation 3

DEMARCHES

alLes approches pédagogiques peuvent étre varié
exposes, visites, rencontres, débats. Les resso
offertes par le trinbme académique peuvent éthségs.
ne

Cette partie du programme s’appuie directementles
iippgramme d’histoire de la classe de troisiemeest
aprogrammes de géographie des classes de quatriétac
troisieme.
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DOCUMENTS DE REFERENCE
- Constitution de la Ve République (art. 5, 15

.24 et 35)

- Charte des Nations Unies de 1945 (art. 1 et éxttla chap. 7)

- Extraits du livre blanc sur la défense

- Extraits du traité sur 'Union Européenne du féerrier 1992 (Titre 5)




ANNEXE VIII :

Décret n°2008-768 fixant le statut et 'organisatae I'Office de 'Education de Masse et du
Civisme

REPOBLIKAN'I| MADAGASIKARA
Tanindrazana-Fahafahana-Fandrosoana

*kkkkkkkkkk

DECRET N°2008-768
Fixant le statut et I'organisation
de I'Office de [I'Education de
Masse et du Civisme

MINISTERE DE L’EDUCATION NATIONALE

kkkkkkkkkkkkkkk

LE PREMIER MINISTRE, CHEF DU GOUVERNEMENT,

Vu la Constitution,

Vu la loi n°94-025 du 17 novembre 1994 relativeSatut Général des agents non encadrés
de I'Etat ;

Vu la loi n°98-031 du 20 janvier 1999 portant défon des établissements publics et des
regles concernant la création de catégorie d’'Esdents publics ;

Vu la loi n°2003-011 du 03 septembre relative atudtGénéral des Fonctionnaires ;

Vu la loi n°2003-044 du 28 juillet 2004 portant @odu Travail ;

Vu la loi n°2004-004 du 26 juillet 2004 modifié pkr loi n°2008-011 du 17 juillet 2008
portant Orientation Générale du Systéme d’EducatibBnseignement et de Formation a
Madagascar ;

Vu le décret n°68-080 du 13 février 1968 portanglBeent Général sur la Comptabilité
Publique et les textes subséquents ;

Vu le décret n°76-132 du 31 mars 1976 portant mgigation des hauts emplois de I'Etat et
les textes subséquents ;

Vu le décret n°99-335 du 05 mai 1999 définissarbtatut type des établissements publics
nationaux ;

Vu le décret n°99-349 du 12 mai 1999 modifiantéerét n°61-305 du 21 juin 1961 fixant les
regles de la gestion financiére et d’organisatiomputable applicables aux Etablissements
Publics a Caractere Administratif ;

Vu le décret n°2005-210 du 26 avril 2005 portanprapation du Plan Comptable des
opérations Publiques 2006 ;

Vu le décret n°2007-022 du 20 janvier 2007 portarhination du Premier Ministre, Chef du
Gouvernement ;

Vu le décret n°2008-427 du 30 avril 2008 modifi€@inplété par le décret n°2008-596 du 23
juin 2008 et le décret n°2008-766 du 25 juillet 2Qfbrtant nomination des membres du
Gouvernement ;



Vu le décret n°2008-478 du 16 mai 2008 fixant lgsbations du Ministére de I'Education
Nationale ainsi que I'organisation générale deldonistere ;

Sur proposition du Ministere de I'Education Nationde,
En conseil du Gouvernement ;
DECRETE :

TITRE PREMIER
DISPOSITIONS GENERALES

Article premier : L’Office de I'Education de Masse et du Civisme (@E) est un
Etablissement Public a Caractere Administratif &afion pédagogique et andragogique,
culturelle et sociale, doté de la personnalité meoeade I'autonomie financiere.

Article 2 : L’Office de I'Education de Masse et du Civisme glstcé sous la tutelle technique
du Ministére chargé de I'Education Nationale, aissta tutelle budgétaire et comptable du
Ministére chargé des Finances et du Budget.

Article 3: Le siege de I'Office de I'Education de Masse et @ivisme se trouve a
Antananarivo. Toutefois, en raison de la nécestit® ses activités, TOEMC dispose dans
chaque Direction Régionale de I'Education NatiofBIREN) d’une Délégation Régionale de
'Education de masse et de Civisme (DREMC) rattaché Directeur Régional et dans
chaque Circonscription Scolaire d’'un Bureau de li€ation de Masse et du Civisme (BEMC)
rattachée au Chef Circonscription Scolaire.

Article 4 : 'OEMC est chargé de I'éducation a la citoyenrett@u civisme dont le principal
objectif est de changer le comportement de la pdjounl en général et celui de la
communauté éducative, éléves, étudiants, ensegyridhicateurs et parents, en particulier. A
ce titre, il a notamment pour missions de :

- Faire naitre et approfondir chez le public cibkedencepts de Nation et d’Etat, le sens
du Patriotisme, du bien commun et du respect dessbpublics afin de renforcer
l'unité nationale ;

- Sensibiliser, éduquer et former les éleves, ledigis, les enseignants, les parents et
partenaires de I'école en matiere de citoyennet&eetcivisme pour favoriser
linstauration de la Gouvernance démocratique etlI’'H&at de droit en vue du
développement durable ;

- Promouvoir et renforcer la participation citoyeriné lutte contre la déscolarisation,
'analphabétisme, I'incivisme, la malnutrition,pauvreté et la corruption ;

- Contribuer a la redynamisation, a 'amélioratiorada généralisation de 'Education a
la Citoyenneté et au Civisme dans les formatiorigmies et continues des enseignants
et dans les programmes scolaires de I'enseignepnemiire, secondaire et technique ;

- Encourager et renforcer I'apprentissage et le gpes valeurs morales et culturelles
authentiques afin de susciter chez le public clbldierté d’étre Malagasy et de
sauvegarder leur identité culturelle face a la nmedisétion ;

- Mener des actions de recherche, d’éducation eedsilslisation pour la protection et
la préservation de I'environnement ;




- Mettre a la disposition de tous les acteurs d’étioicaa la citoyenneté et au civisme
les outils et les auxiliaires pédagogiques sudsolgsti de les aider dans
I'accomplissement de leurs actions ;

- Créer des événements (semaines et journées d’Eamtucatla Citoyenneté et au
Civisme, colloques, conférences, concerts, exposti.) favorisant la prise de
conscience civique et citoyenne en partenariat eegeblinisteres et ONG intéressés ;

- Mener des actions de plaidoyer aupres des respessatncernés pour I'application
des textes en vigueur relatifs a I'éducation aitayenneté et au civisme et pour
lintégration de I'éducation a la citoyenneté et@usme dans les établissements de
formation des divers corps de la fonction publiqlens les programmes d’action de la
société civile et dans les projets de société desspolitiques.



ANNEXE IX:

Lettre envoyée a monsieur le Ministre de I'édugatationale évoquant la manque

des salles de classe au CEG Manjakandriana

Manjakandriana, le.........................

Le Directeur et le Présidenta&RAM

CEG MANJAKANDRIANA s/c

N° [ ICEG Monsieur Le Chef de la Circonscription Scolaire de

Manjakandriana et le Maire de la Commune Rurale de
Premiéere Catégorie de Manjakandriana

Q-

Objet : Demande de financement pour la construction de sal de classe.
Monsieur le Ministre,

Nous soussignés, Directeur du CEG Manjakandrianaéstident de la FRAM CEG
Manjakandriana avons I'honneur de vous demandefinancement pour construire des

nouvelles salles de classe pour les raisons se@sant

Bati en 1978 selon I'Arrété N° 4146-MINESEB du 1dévembre 1977, le CEG
MANJAKANDRIANA, situé a 45 km dAntananarivo et dan le Fokontany
Ampiadianombalahy c’est-a-dire prés du centre udeManjakandriana, un CEG du Chef
lieu du District n’a jamais obtenu aucune aide '&@tat depuis son ouverture a propos de

construction.

Seul la FRAM et les Fokontany de la Commune quicamstruit les deux batiments
contenant seulement 13 salles de classes et lalbu@es salles restent et persistent étre
insuffisantes car chaque année scolaire l'effediis éleves augmente sans cesse et

incalculable vu la politique éducative : « Educatmmur tous » : cf. tableau ci-aprés



Année scolaire 2009-2010 2010-2012
Effectif des éleves 1050 1150
Ratio éléves/salle 80.76 88.46

Nombre de sections 23 27

Solution apportée : ouverture des trois annexem/aisSAMIA, ANKADITAPAKA

et FIEFERANA. Cette solution ne résout pas totalene probleme, elle I'amortit seulement.

En 2010-2011 8 sections sont dans les dits anretdes restes au CEG centre. De ce fait, 6

sections n'ont pas de salles durant 'année seoPli0-2011 c’est-a-dire que I'établissement

a un mangue en 6 salles cette année. Elles atteddsrsalles vacantes pendant les heures

creuses des autres sections titulaires des 13ss&l®ur bien équilibrer, on applique des

heures réduites aux classes & & ™ et £M: cf. tableau ci-apreés :

Matieres | MLG FRS ANG [ HG/EC | MATH PC SVT

Niveaux | HN [HR | HN| HR| HN| HR| HN[ HR| HN] HR| HN HR HN HR
6™ |4H [4H [ 6H | 3H| 3H| 2H| 6H| 4H] 5H 4H 3H 2H 3H 2H
55 14H [4H [ 6H | 3H| 3H| 2H| 6H| 4H] 5H 4H 3H 2H 3H 2H
45 T4H [4H | 6H | 4H| 3H| 2H| 6H| 4H| 5H 4H 4H 4H 3H 2

Il'y a alors une considérable perte d’heures dut@ute une année

scolaire : cf. tableau ci-

apres :
Perte Hebdomadaire Mensuelle Annuelle
Niveau
6°me 9H 36H 324H
5eme 9H 36H 324H
4°me 8H 32H 288H
Totaux 26H 104H 936H

Nous savons tous trés bien que la réduction deesele classe apporte des lacunes

aux éléves et implique gravement des impacts rfégaix résultats surtout aux BEPE?2

cf. tableau ci-apreés :



Années scolaires 2008-2009 2009-2010
Nombre de candidats CEG inscrits au BEPC 235 250
Nombre de candidats CEG admis au BEPC 144 83
Taux de réussite 61,28% 33,2%

- NB1: La FRAM est aujourd’hui en charge les qui(i®) Maitres FRAM a raison

de 8100000 Ariary (40 500 000FMG) par année salair

- NB2: Prévision de manque en salles pour les denges a venir : cf. tableau ci-

apres.
Années scolaires 2011-2012 2012-2013
Nombre de salles manquantes 10 14

Nous ne voulons plus calculer les pertes en heamdgnt ces deux années a venir.

Nous pensons que ces données nous servent a nisude® signes d’'alarme qui sans
solutions appropriées, efficaces et immediates g@uprovoquer des dégats irremediables
dans le CEG Chef lieu du District de Manjakandriana

Comptant sur votre bonne compréhension, nous vdusssons cette malheureuse

lettre et nous vous présentons nos sentimentdussegspectueux.

Le Président de la FRAM

Le Directeur

RAKOTOARIMANANA Louis




ANNEXE X
Sujet de I'éducation civique, classe de’8® mars 2012 :

1) A- Développer 'abréviation : DUDH
B- Recopier et souligner la bonne réponse :
La DUDH a été proclamée en : 1945-1948-1960

2) Cocher (x) la bonne réponse :

Vrai Faux

L'enfant a droit au travail

Le CSB est un établissement sanitaire

L’enfant c’est tout étre humain agé au plus deri8 a

La femme enceinte, qui exerce une profession salaa droit a un congé
de maternité

3) Donnez deux exemples de droit de I'enfant
4) Définir le mass-média
5) Souligner les mots qui causent la délinquance jlén

La faim, le goQt de la mode, le manque d’éducatiafcoolisme, l'oisiveté.




Titre: « Les difficultés de I'enseignement et de I'appissage de I'éducation civique dans sa
contribution au développement durable. Etude meaés des colleges de Manjakandriana »

Nombre de pages 99

Nombre de tableaux :13

Nombre de figures :03

Nombre de photos :12

RESUME

La dégradation de I'environnement, I'épuisemens dessources naturelles, la
pauvreté, I'explosion démographique et la dispdi@agrante entre le Nord et le Sud ont
donné naissance a l'idée de développement durabiagitant aux générations actuelles de
subvenir a leurs besoins sans empécher les gamérdtitures de satisfaire aux leurs. A
I'heure actuelle, le développement durable est ngmessité et met en évidence une vision
globale en tenant en compte de linterdépendancdrale domaines fondamentaux : la
préservation de I'environnement, 'efficacité écongue et I'équité sociale dans toutes les
négociations. Pourtant ces défis ne sont pas ttesans investir dans I'éducation.
L'éducation joue un réle décisif dans le développetrdurable : elle vise a conscientiser
l'individu a sa responsabilité, a sa possibilitagit et a sa participation au développement
durable. Tenant foi du principe de 'EDD (Educatipour le Développement Durable),
I'éducation civique occupe une place importantesdendéveloppement durable puisqu’elle
s’adonne a former un citoyen responsable, acténgfageé doté d’un esprit critique, d’'une
réflexion éclairée, de I'amour de la paix et detdé&rance ainsi que le respect dans la
diversité. Ces compétences constituent un fer aeeladans 'EDD pour changer le
comportement de chaque personne dans l'optiquetdelappement durable. Cependant, les
séquences éducatives de I'éducation civique ae@gmlpublic et privé de Manjakandriana ne
permettent pas d’acquérir ces compétences en rmalie@ développement durable. Les
professeurs s’attachent encore pédagogiquemer suéthode traditionnelle. Les matériels
pédagogiques de I'éducation civique font aussi l@oent défaut. D’ailleurs, méme si le
programme contient des thémes se rapportant auoggesnent durable, il n'existe pas
jusqu’ici de formation des enseignants sur I'édiocacivique et le développement durable.
Cela constitue des difficultés de I'enseignemendest’apprentissage de I'éducation civique
pour sa contribution au développement durable. eCsttuation fait appel a tous les
prometteurs d’éducation et de formation a se persdreeusement a ce probléeme.

Mots clés :Instruction civique, éducation a la citoyennet&yealoppement durable, éducation
pour le développement durable, pédagogie activaegtion de I'environnement, droits de
’lhomme, approche pluridisciplinaire et Approche s Compétences.
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