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INTRODUCTION



L’éere numérique envahit notre monde contemporain : on parle de plus en plus de
Nouvelles Technologies tant dans le secteur économique, politique, culturel qu’éducatif et
I'insertion de celles- ci dans ces multiples domaines confirme que notre pays accélére son
entrée dans le développement moderne.

Dans cette dynamique globale, ce qusnoiéresse particulierement, c’est le domaine de
I'éducation. En effet, ces Nouvelles Technologmdt sine réalité de plus en plus présente en
matiére d’éducation dans les pays du Nord, ce cpergue le fossé déja existant avec le Sud.

Notre objet d’étude est justement fegasur ce probléme d’intégration des Nouvelles
Technologies et ¢’ est pourquoi nous estimons qui&tnde consacrée a cette thématique dans le
cadre scolaire et parascolaire mérite d’étre alsoagémoment ou le systeme éducatif malgache
amorce un nouveau tournant marqué en particuielepchoix du plurilinguisme et de la
pluriculturalité.

Nous estimons en outre, qu'il est mlessé d'initier 'analyse, avec I'approfondissaine
du comportement des enfants vu que tout commeneeage. Cet argument majeur nous a
ameneée a poser notre problématique qui comprendglands volets de questionnement.
Le premier volet concerne le cadre d’interventiéndyal :

- Comment se pose le probleme du passage au phuigime dans le domaine éducatif, en
particulier en primaire et en se référant au pradgeloi n° 2004-004 du 26 juillet 20047

Le deuxiéme volet touche des aspects plus spéeffiqui sont associés au précédent :

- Dans quelle mesure I'outil informatique joue-tdncrétement un réle facilitateur pour
'apprentissage en matiére de contact de languds etltures en particulier dans un
espace francophone ?

Pour répondre a cette problématique, noaesa@mis une double hypothese :

- Lintégration de I'outil informatique dans le $gme éducatif scolaire et parascolaire
permet de renforcer la motivation des apprenantfyw jeunes a apprendre les langues
et cultures.

- L'utilisation du cadre de I'apprentissage mautier qu’est I' Atelier Informatique renforce

cette intégration.

Afin de vérifier ces deux hypotheses, diffégseoutils d’'investigations ont été mis en ceuvre a
savoir : des questionnaires, des entretiens eblbservation filmée. Toutes les enquétes ont été
réalisées aupres de I’ Ecole Primaire Publique &erCANUT.

Aussi, notre travail comporte-t-il quatr@es complémentaires :



Dans une premiere étape, il sera questnlarifier les notions importantes de I'analyse,
nous présenterons ensuite les TICE comme outilptéagissage privilégié dans le domaine
éducatif qui sont au centre de la nouvelle dynamiui touche le systeme éducatif malgache ; la
promotion du plurilinguisme et des TICE touche aliésole primaire, désignée aujourd’hui par
le terme EF1 : il conviendra donc de préciser dFaatéristiques de ce cadre d’'apprentissage.

Cette premiere phase débouche sur unesenebnsacrée aux apports spécifiques des TICE
au primaire notamment par le biais de I' Ateliefohmatique organisé par I' Ecole Primaire
Publigue Bernard Canut. Cet apercu sur I'Atelidiodmatique nous conduira a présenter les
démarches effectuées et les outils de recherchesratement utilisées auprés de cet Atelier
Informatique ainsi que les résultats y afférents.

Enfin, ce travail s’accompagne de proposgi d’améliorations et des perspectives afin
d’étendre le recours a I'Atelier informatique aunmaire voire a d’autres niveaux du systeme
éducatif.



PREMIERE PARTIE

LES NOTIONS CLES DE LA
PROBLEMATIQUE



Comme lintitulé de ce travail de recherches esttréesur les langues, cultures et les
TICE, il est d'une grande importance d’analyseddéeument concu réecemment par TUNESCO
reposant sur une politique mondiale fondée sur ligilipguisme. Cette politique souléve
notamment la nécessité de conserver la langue me#ltieconfrontée actuellement a une dualitée,
afin de renforcer le rayonnement de chacune ddsresl des différentes régions. Et, Qui dit
plurilinguisme dit pluriculturalité, or c’est ce gunous nous proposons d’étudier a savoir,
comment gérer ce probléme de pluriculturalité damsontexte du plurilinguisme pour l'identité
culturelle en soi ? En essayant d’analyser ce deatr® Journée internationale de la langue
maternelle » émanant de I'UNESCO, nous pensonsidélu le terme plurilinguisme et
pluriculturalité.

Le document qui consigne cette politique reposstisur la gestion du plurilinguisme/
multilinguisme a Madagascar et ce depuis I'age lies pendre, autrement dit des les petites
classes dans les écoles primaires. En effet, faeepablic « enfant » qui va étre confronté avec
les TICE, il convient de dégager le domaine ingtitwnel d’ou il provient : le cadre d’'une Ecole
Primaire Publique, en tenant compte de la dimensibective et cognitive du point de vue
psychologique de ces éléves.

Enfin, cette partie théorique débouche sur I'étdds TICE et ses spécificités, dont il
faudrait tenir compte pour pouvoir entrer dansgleoside partie de notre travail qui sera focalisée
sur l'utilisation des TICE dans le cadre d'un A¢elinformatique.

En outre, pour mieux appréhender cette loi fondéees plurilinguisme, il convient de
souligner que 'UNESCOqui vise « I' Unité Nationale de I’ Education $aice » est un
organisme international qui se spécialise uniquénsem 'Education Scolaire. Etant donné
comme centre d’émission de ce projet nous alloms@o expliciter de plus en plus le contenu de
ce document.

- CONTACT DE LANGUES ET CULTURES

Comme le sujet de notre travail de recherchesaestli§é sur les TICE au service du
plurilinguisme, analyser ce document ne pourraite &ue source d’éclaircissement sur le
probléme de langues a Madagascar. Mais avant dlabte cas de Madagascar, il est nécessaire
d’aborder quelques élucidations concernant leonstclés de notre analyse. En outre, I'objectif
est d’analyser justement l'intercompréhensiorietercommunication du peuple vis-a-vis de la
propagation des langues majeures et mineures agdsckr, en citant les quelques formes issues
du contact de langues. Tout cela, pour pouvoirrdéreontact de cultures généré par ce contact
de langues.

1. LE PLURILINGUISME
Ce terme est constitué du préfixe “ pluri- ” duicadl“ langue ” et du suffixe “ -isme ” ce
qui signifie plusieurs langues et plus précisémanmaitrise de plusieurs langues. Or, qui dit

plurilinguisme, sous-entend “ bilinguisme ” qui &stmaitrise de deux langues au minimum.

Selon Van OVERBEKE, le bilinguisme “ étant I'aptiel facultative ou nécessaire, pour

1 www.unesco.org/education/efa/wef_2000.
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que communiqguent entre eux des interlocuteurs de deondes dont les langues présentent
entre elles une différence telle que la commurocatpeut en étre rendue difficile ou
impossible $: en d’autres termes, on peut dire que le bilising est I'aptitude d’un individu ou
d’'une population toute entiere qui pour communigtegt appel a deux langues différentes.

A I'opposé de cette définition Mc NAMARA expliqugu’il n’existe pas de bilingues
parfaits, seulement il estime qu’ « on est bilingés que I'on posséde une compétence minimale
dans une des habiletés linguistiques a savoir pcemdre, parler et écrire dans une langue autre
que sa langue maternell&ee qui signifie qu’étre bilingue est tout simplernéa capacité
d’accéder a l'oral et a I'écrit de deux languenhdistinctes ; il suffit de les pratiquer damgu
situation ou circonstance bien précise . En cedgfltarticulation entre bi- et plurilinguisme est
faite par FISHMAN qui avance la définition du bgmsme comme étant « I'habilité individuelle
au maniement de deux ou plusieurs langdese>qui nous améne & déduire qu’avant d’adopter
plusieurs langues il faut en passer par deux lagueminimum. En revanche, selon CORBEIL
I'idéologie du multilinguisme repose sur I'égaldé statut des langues et le partage des zones ou
des domaines d’utilisation de chacune.

La teneur de la Conférence générale de 'UNESCOnest seulement fondée sur le
pluralisme linguistique et I'enseignement plurilieg mais en outre offre un projet de
recommandation aux Etats membres.

Dans le document correspondant, on sxbabord les différentes causes, les multiples
raisons qui incitent les Etats membres a recorsidarsituation politique concernant la langue
actuellement et de procéder a la mise en placdutilinguisme, comme une source d’acceés au
savoir.

Or, ce qui ressort de ces recommandations, c’éstegtl avant tout question d’améliorer
la compréhension entre les peuples.

2. SE COMPRENDRE ET SE COMMUNIQUER A MADAGASCAR

Etant donné le cas de Madagascar qui est un pdixeises variétés dialectales, et vu la
diversité linguistique que I'on observe dans presdqout le pays, l'intercompréhension et
I'intercommunication ont toute leur importance.

A I'ére (pré)coloniale des choix ont éggérés de facon a promouvoir le dialecte “ merina
” comme langue de prestige et qui deviendra a @onlangue standard, la langue standard étant
définie comme “ une variété artificielle issue dtumolonté institutionnelle de codification et
reconnue norme de référence dans une communautéelSnAinsi, le dialecte “ merina ” a pris
toute son envergure de fagcon a prétendre étre éangtionale qui se définit comme “ la langue
de la nation, codifiée et normalisée set conjointement langue officielle qui renvoieuge
utilisation spécifiqgue définit comme “ I'utilisatio des langues dans certaines situations de

2 VAN OVERBEKE : “ Introduction au probléme du bilinggme ", Collection langues et cultures, Paris X8ties, Nathan et Labor, 1972, 214p
3 MC NAMARA ., “ The bilingual’s linguistic Performance : a psychological over view " in “Journal of social Issues”, vol XXIlI, n°2, 1967, pp 67-71
4 J.AFISHMAN, *“Bilingualism with and without dilgossialilgossia with and without bilingualism” in” Joual of social Issues”,1967, n° 32

5 CORBEIL," Aménagement Linguistique en Acadie doWeau-Brunswick” in » Vers un aménagement linggugt de I'’Acadie du Nouveau-
Brunswick, Actes de symposium de Moncton » ; 3,Mg 1990.pp30.

6 C. CAITUCOLI etF. LAROUSSI, “ Théorie Générale, Francophonie Plurilinguisme ”, 2003, 2004, p 38-41
7 .-
Ibidem
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communication dites précisément “ officielle ” :maihistration, institution, politique, justice,
écolé... "

Il faut reconnaitre que malgré cet état de falea choix politiques, il est indéniable que
la langue officielle est comprise par tous et feela communication en général.

.Nous pouvons parler alors de «diglossie » quit g&appliqguer au cas de Madagascar
utilisant différents dialectes. La diglossie edirdé comme étant : « une situation de bilinguisme
d’'un individu ou d’une communauté, dans laquelle des deux langues a un statut infériéur »
Elle permet de rendre compte du rapport entredgua officielle et ses formes locales. De ce
fait, il est d'une grande utilité en ce momentntégrer systématiquement dans le circuit du
systeme éducatif scolaire les parlers régionauxneemous I'avons préconiseé ci-dessus, afin que,
des le plus jeune age les éléves soient en coatact des multiples variantes de leur langue
maternelle. Nous insisterons sur le fait que t@ssparlers issus de cette langue mére qu'est la
langue malgache doivent se placer sur le mémepaan faciliter plus encore la communication
et la compréhension entre les peuples. Pour thuminoration linguistique, il convient d’aider
a la sauvegarde du patrimoine linguistique et celtde I'hnumanité et de favoriser ainsi le
rayonnement de chacune des cultures et des langaksdéboucherait sur la découverte de soi
et de l'autre, vu que Madagascar posseéde une sehegstimable et une diversité culturelle
basée en général sur I'entraide, la “* Communiorn pbien collectif 3° , associé a une culture
d’oralité, encore fort ancrée dans les meceurs, maisemble en déperdition.

Or, selon CORBEIt, les opinions de tous les pays gravitent autoudelex modéles
idéologiques : -L’idéologie de la langue unique gsii le fondement de I'unité nationale et
-L’idéologie du multilinguise avec diversité de statut des langues et paitge
zones ou des domaines d'utilisation de chacune.

3. Mondialisation, éducation

Les raisons pour lesquelles, TUNESCO est contrdicguvrer sur le plurilinguisme sont
strictement focalisées sur I'Education de la jesaeskEn effet, lorsqu'on se comprend
mutuellement, la communication s’établit facilememtre les peuples d’'une méme nation ou
entre les nations. En tout cas, cette éducatiofadeunesse implique une sensibilisation ou
dialogue entre les cultures, source de toléranadeatespect mutuef partout dans le monde
grace aux multiples activités auxquelles I'Etatengjiage a participer, citons par exemple les
organismes telles que le MoM (Mosaique du Mond&)stpccupent plus particulierement de ces
relations culturelles et que nous allons voir desgirés dans la seconde partie de notre étude.

Ainsi, TUNESCO met en exergue notamment l'aptitutiejeune enfant a reproduire des
sons a l'age des “ périodes sensibles ", a assidal@honétique et la grammaire, a avoir une
capacité de communication réelle, passive et aai@rs deux langues au moins quelles gqu’elles

8 Ibidem
9 Ibidem

10 Politique Nationale des Technologies de I'Infotima et de la Communication pour le DéveloppemBMTIC-D, janvier 2004, p.12.
M Corbeil J. C., «I' Aménagement Linguistique du Québec, Montréal, Guérin » ; Coll. Langues et sociétés, 1980, pp45.
12 30urnée Internationale de la langue maternettp;//WebWorld unesco.Org/imld /res_fr.html. Cf. annexe€ n°
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soient®,

En d’autres termes, on souligne eticowf encore davantage un principe-clé une fois que
le jeune enfant maitrise excellemment la phonétefua grammaire dés son plus jeune age, les
capacités de se communiquer dans deux languesias moseront pas mises en cause.

En effet, un jeune enfant est capallecdmmuniquer passivement une langue signifie
gu’il est apte a comprendre une langue “ sans patant pouvoir s’exprimer dans celle-ci et
inversement il pourra communiquer activement ungua, s'il est capable a la fois de décoder et
d’encodet* ”. Le jeune enfant est donc appelé & communigassipement ou activement en
deux langues au moins, une fois que l'assimilatienla phonétique et de la grammaire est
acquise.

Enfin, UNESCO insiste sur le fait qlifacces démocratique au savoir passe par la
maitrise de plusieurs langd@<Cela est d’autant plus valable avec les TICE 'eacés a cet outil
d’'information ne se fait pas uniquement par la cld@ du savoir faire de techniques appropriées
relatives aux TICE, mais impérativement par la nsdtde deux langues aux moins, a savoir : le
francais et I'anglais. L’inverse est vrai car n@asnmes persuadeés que les TICE seraient un outil
privilégié pour acquérir d'autres langues étrangjere

Tout cela nous amene a déduire quededm gravite autour de la langue ce qui permet
'ouverture vers d’autres perspectives quelles lipsesoient et confirme que sans la connaissance
des langues, non seulement I'acces démocratigse\anir est difficile mais apparemment I'accés
vers d’autres cultures est pratiquement infaisable.

Pour ce faire, cette conférence générale s’enga@meitre une solution a savoir_pour
favoriser un tel accés il est un devoir au momens® développe dans de nombreuses pays un
enseignement privé des langues, coiteux et élftistedans le pays comme le notre, un pays en
voie de développement, de nombreux problemes sarcoisidérer.

Pour mettre en exécution ces hypothéses, le Dire@énéral et le Conseil Exécutif de
TUNESCO recommandent aux Etats membres d’atteiler@bjectifs suivants :

-De créer les conditions de la création d’'un emviement social, intellectuel et médiatique a
caractére international en vue de favoriser leilpiguisme.

-De promouvoir a travers une éducation plurilingueaccés démocratique au savoir pour tous
les citoyens quelle que soit leur langue maternellele construire le plurilinguisme. Et les

stratégies permettront d’atteindre ces objectifaur@eent inclure sept recommandations

spécifiques.

13 bid.
1 bid.
15 bid.
18 1pig.



Tableau n°1: Recommandations de 'TUNESCO :

RECOMMANDATIONS CONTENUS

Acquisition précoce en plus de la languBilingualité
maternelle en plus d’'une langue seconde | -Maitriser la langue malgache de part $on
statut de langue maternelle et nationale
-Maitriser deux langues étrangeres au moing

Poursuite de l'apprentissage de la secgnéd8elon I'approche par les compétences
langue dans l'enseignement primaire seglon
I'approche véhiculaire

Evaluation des diplomes de fins d’études pour
la maitrise des langues vivantes pour améliprer
la compréhension et la communication

Echange international d'instituteurs et |deEn corrélation avec les objectifs fixés
professeurs par le MoM

Disparition des langues régionales, langues
minoritaires. Intégration dans les formations

Mise en place du réseau informatique 3 Jdacilite ce partage d’expérience et

disposition des enseignants d’information avec les autres pays

Mise en place d’un comité nationale -Ouvrir le dgale entre les représentants de
toutes les professions et de toutes les
disciplines.

SOURCE : Journée internationale de la lanque mgltern

Avec la premiere recommandation, il sera questitecquérir dées le jardin d’enfant, une langue
seconde en plus de la langue maternelle. Cettenreamdation a certainement calqué celle de la
loi n°2004-004 du 26 juillet 2004 ayant comme objec

*de maitriser la langue malagasy, de par sontsti@tlangue maternelle et nationale

*de maitriser deux langues étrangeres au moins

En effet, des preuves montrent quepkantissage en langue maternelle incite les enfant
a mieux apprendre dans leur propre langue dans teutes premiéres année, cela est un pilier
indispensable de lidentité durant toute la vie snpeut devenir un désavantage car la non
maitrise des langues internationales pouvant £awre un sévere handicap dans l'accés au
savoir. Il ressort qu'il s’agit ici de « bilingusdi» définie selon HAMERS et BLANC comme “
I'état psychologique d’accessibilité & deux codeguistiques et leurs corrélations langadiéts
En effet, cet état varie selon un nombre de dineenst en ce qui nous concerne, on parle de “
bilingualité précoc® ” en d'autres termes, I'acquisition d’une langeeande se fait avant I'age
de 5 a 6 ans et qui correspond a la demande deESMND, alors que les deux linguistes
démontrent que la “ bilingualité d’enfdht’ c’est-a-dire I'acquisition d’une seconde lange
fait normalement avant 10 - 12 ans. Ainsi, nousrmms constater que le cas de cette
“bilingualité précoce ” peut étre déja constatédeartains cas d’écoles d’expressions francaises

Y HAMERS | F et BLANC M, “Bilingualité et Bilingime ", Col° Psycho et sciences humaine Ed. Pie&kBDNAGA, Bruxelles, 1983, 438p
18 bid.
19 bid.
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a Madagascar, autrement les écoles primaires udsligont loin de pouvoir en bénéficier.

La seconde recommandation consiste a pouigre I'apprentissage de cette seconde
langue dans I'enseignement primaire, selon I'apprdte véhiculaire c’est-a-dire en utilisant
deux langues pour l'acquisition de connaissance tbwau long du cursus scolaire jusqu’a
I'Université °.Il s’agit effectivement ici de “ 'Education de Qité ” qui est souvent mentionnée
sous l'abréviation de 'APC ou Approches par lempétences et ce qui permet a I'Etat d’étre le
garant d’'une éducation de qualité pour pouvoiriterer dans la société dans laquelle ces
enfants vivent.

La troisieme recommandation coincide awségar le fait quéa maitrise des langues
vivantes sera sanctionnée par un diplébme afin de paettre la communication et la
compréhensiort™.

La suggestion suivante rejoint a ceux dagectifs fixés par le MoM (Mosaique du
Monde) dont nous allons voir de plus pres danselorsde partie de notre étude. Il s’agit
manifestement din échange International d’instituteurs et professars du secondaire qui
offre a ceux-ci un cadre légal pour aller enseigndeurs disciplines dans les écoles des autres
pays mais en utilisant leur propre langue et en penettant ainsi aux éléves d’acquérir des
connaissances tout en apprenant cette langife

La cinquieme recommandation consiste a intégrems dees formationslangues
régionales, les langues minoritairés qui ont tendance & disparaitre et ce qu'il faungre en
considération.

Etant donné que les enseignants et lesig@st@ducatives sont considérés comme a la
fois détenteur et médiateur de savoir la sixiensemenandation nécessite a ces entigsettre
a leur disposition d’'un réseau informatique ; ainsid’une banque de données, facilitant les
échanges d'informations et d’expériencés.

La derniére suggestion établie par TUNESENcernda mise en place d’'un comité
national et/ ou régional d’études et d’élaborationde proposition sur le plurilinguisme en
effet, toutes les propositions concernant le ngribbpe seront les bienvenues de sorte que ceci
pourraitouvrir le nécessaire dialogue entre les représentende toutes les professions et de
toutes les disciplines pour leur permettre de dégag les grandes lignes d’'une éducation
linguistique adaptée a chaque pays mais aussi &iiiter la communication Internationale,
tout en préservant le riche et inaliénable patrimaie linguistique et culturel de 'humanité™.

Tout ce que nous venons de rappeler englobe tlegescommandations destinées aux Etats
membres de TUNESCO, ce qui nous induit a voir les pres le projet en question c'est-a-dire le
projet de recommandation sur la promotion et I'esdg multilinguisme et I'accés Universel au
cyberspace.

20 Projet de loi n°2004-004 du 26 juillet 2004 portarientation générale du systeme d’éducation, dignement et de formation & Madagascar.
Cf. annexes n°7

2L Journée internationale de la langue maternelie;/htWeb World. Unesco.Org/imld/ res_fr .html.@hnexes n°6

2 |bid

% |bid

 |bid

% |bid.

10



Si on résume la recommandation générale, elle imdaffsa conviction que 'UNESCO
devrait jouer un rdle international moteur dans pi@motion de l'accés a linformation
appartenant au domaine public ; étant donné quEESCO se spécialise particulierement sur
I'Education, ses fonctions ne seront plus limitéeges simples perspectives, si I'on tient compte
de la réussite résultant des nouvelles technologfiepparemment 'TUNESCO devrait étre le
promoteur de l'accés a linformation appartenant dnmaine public, en particulier et en
encourageant le multilinguisme et la diversitéunglie sur les réseaux d’informations mondiaux.

En revanche, si telles sont les causes et lestésalu plurilinguisme, quelles en sont les
conséquences ? De toute maniere, la ccexistenceludeeups langues dans une Nation
guelconque entraine obligatoirement les contactdadgues. En effet, comment gérer ces
contacts de langues résultant du plurilinguisme Guelles en sont les diverses formes issues de
ces contact de langues et plus précisément ledimeQ contact avec plusieurs langues.

Pour commencer, nous allons voir un bref apstg les diverses formes issues des contacts
de langues qui pourra nous éclairer, méme si celgpaurra pas étre vérifié dans la partie
meéthodologique de notre étude.

La premiere forme issue des contacts de langstel&alternance des langues et le mélange des
langues.

4. LE CONTACT DES LANGUES ET SES DIVERSES FORMES

Tableau n°2: code-switching et code-mixing

FORME$S CODE- SWITCHING CODE- MIXING
CARACTERISTIQ
RESSEMBLANCE - Va et vient entre deux
systemes linguistiques
DIFFERENCE - «emploi des deux -« stratégies de
variétés linguistiques communication dans
en plus dans la méme laquelle le locuteur de
conversation ou Lx transfere des
interaction $° éléments ou régles de Ly
- Lx /Ly /Lx/Ly a quelque niveau
linguistique que ce soit |
phonologique,
grammatical ou
lexical %’
- Lx(LxLy)/Lx(LyLx)/LX..

26 . . . . .
SCOTTON Carol M et Ury W., "Bilingual Strategies‘The Social Functions of code — suritching” dan8l.lnSoc.Lang, n°13, Mouton

Publisher,Amsterdam, 1977, pp5-20

27
HAMERS J.F et BLANC M, “Bilingualité et BilinguisnieCol° Psychologies et Sciences Humaines. Edr@MARDAGA, Bruxelles,1983,

498p, p198
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Ce tableau traduit le va et vient existe entre deux systemes linguistiques c’esfuce
relie le code- switching et le code-mixing. Par teen Ces deux formes linguistiques se
distinguent de par leur définition c’est-a-directede-switching alterne des segments de discours
dans une langue alternant avec des segments, dansuuplusieurs autres langues or, le code-
mixing transfere des éléments et regles de Lx dequg ce soit au plan phonologique,
grammatical ou lexical.

Tableau n°3: langage shifting, pidgins et sabirs

FORMES LANGAGE SHIFTING PIDGINS et SABIRS
CARACTERISTIQU
DIFFERENCE - morte d’'une langue - naissance d’'une
- « passe le souvent par un nouvelle langue
stade intermédiaire de durée - pidgins : bilatéraux
valable, ou le groupe parle - sabirs : unilatéraux

deux langues®
- Unilingue (Lx)....Bilingue
(Lx :Ly)....Unilingue(Ly)

Si le langage shifting désigne d’'une part la maitene langue avec le processus de
pidginisation on assiste a la naissance d’'une fleulague. Le langage shifting est déterminé
par le passage d'un locuteur qui ne parle gu'undedangue Lx au départ et au fur et a mesure
gue le contact avec la langue seconde se dévelbgoere dans une phase de transition bilingue
(Lx/Ly). Ainsi, la premiére langue dominante au aép devient peu a peu dominée jusqu’'a
'aboutissement a 'unilinguisme dans la langueosée (Ly).

Ce qui différencie les pidgins des sabirs c’est tpgesabirs sont unilatéraux c’est-a-dire
répondent a des besoins de communication tresébmijui évoluent peu et disparaissent
rapidement. Or, les pidgins sont bilatéraux, wgissoient entre groupes dominés ou entre
groupes dominants, soient entre locuteurs de lanigaégenes mutuellement incompréhensibles.

Tableau n°4: emprunt et interférence

FORMES EMPRUNT INTERFERENCE
CARACTERISTIQU
DIFFERENCE - « introduction d’un mot - « emploi inapproprié par le
completement inassimilé par| locuteur, d’éléments ou de
un bilingue dans sc traits d’une langue lorsqu’

28 HAUGEN E., “Bilingualism in the Americas : a bibliography and Reseach Guide Publication of the Américan Dialect society n°26 University

of Alabama Press Society,1956, pp40

29 HAMERS et BLANC, “Bilingualité et Bilinguisme "¢col° Psychologies et Sciences Humaines. Ed. PMARDAGA, Bruxelles, 1983,
498p, p248
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discours &’ utilise une autre langué®
- au plan phonologique, - manifestation minime du
sémantique et contact linguistique.

morphosyntaxique.

L’emprunt se distingue des autres farnesues de contact de langues par le degré
d’'intégration de I'élément étranger dans le dissoanvironnant que ce soit phonologique,
sémantique et morphosyntaxique. Par contre, li@tence désigne des manifestations minimes
du contact linguistique mais ont leur grande imgmace quant a la contribution de l'intégration
du mot non encore assimilé, il s’agit d’'utilisermeniére appropriée un élément ou un trait d’'une
langue lorsqu’on utilise une autre langue.

En bref, tout ceci nous montre que il@erférences sont donc des manifestations
minuscules du contact de langues, mais ont leurdgramportance quant a la contribution de
I'intégration du mot non encore assimilé.

Ainsi, nous pouvons dire qu’alternantelange, emprunt, pidgin et sabir ou interférence
désignent des formes linguistiques étroitemensJiégissant les unes en complément des autres.
Nous avons pu constater a travers ces explicab@msfournies que le plurilinguisme engendre
des contacts de langues, puisqu'il s'agit de Isepce de plusieurs langues en mouvance dans un
cadre spatio- temporel donné. La question qui geiposer actuellement c'est comment gérer
toutes ces formes résultant du contact de langaes teurs multiples manifestations. Pour
répondre a cette question, nous dirions qu'il esbgblement nécessaire d'instaurer une politique
linguistique capable de résoudre les difficultége on peut rencontrer avec le plurilinguisme.

En bref, la conférence de 'UNESCO fandéirr le plurilinguisme exige une certaine
motivation du domaine de I'éducation puisque ¢&edlase de toute acquisition de connaissance.
En l'occurrence partir de I'Etat afin qu'il puissgopter une politique linguistique appropriée,
avec l'utilisation des TICE, permettant d'assuleréalisation de ce projet. Ainsi, nous pourrons
aborder ce que l'on entend par contact de culttgssltant de contact de langues ou du
plurilinguisme.

Tout d'abord, nous allons essayerdimid le terme "culture".

5. LE CONTACT DE CULTURES
5.1. LA"CULTURE"

D'apres E.B Tylor la culture est « un tout complexii comprend les connaissance, les
croyances, l'art, la morale, les lois, les coutynhes techniques et les habitudes acquises par
I'homme en tant que membre de la socié&téBn effet, Tylor expose dans sa définition lestiv

30 1big, p225
S EDM- Culture, Cultures; janvier 1996, numérocigle — Hachette, p.9
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aspects de la culture: d'un cété, il évoque damsdéfinition, I'existence d'une culture
ethnologique et de l'autre c6té, la présence dutre culture qui est "la culture cultivée”.

Mais gu’est-ce que la culture ethgaloe. Si I'on se réfere a "ethnologie”, d'aprés le
dictionnaire Larousse « c'est l'étude scientifiqles ethnies, dans l'unité de la structure
linguistique, économique et sociale dans les lamgivilisation qui la caractérisent et dans leur
évolution $2. En d'autres termes, la culture ethnologique @stotérisée par le fait d'appartenir &
une société. Elle est pratiquée dans la vie questitd et réfere au vécu. L'ethnologie se donne
donc, I'étude raisonnée de la société et c'est afisstivement le regard porté sur les autres par
une civilisation qui se considére comme supérieure.

En revanche "la culture cultivée" ceme ce qui a été appris. Pour une meilleure
compréhension de cette expression, nous emprustetan définition suivante : «c'est
I'enrichissement de I'esprit, état d'esprit enrjti des connaissance variées et étenddeBans
ce cas, il s'agit d'une culture acquise et forréaligar des moyens concrets, comme le livre, ...

Nous pouvons en déduire alors tpieulture ethnologique, c'est le vécu, et laurelt
cultivée,ce qui a été appris a savoir la productidallectuelle et artistique, qui est en effet la
culture dite savante ou livresque dont la comprgioenexige une capacité intellectuelle élevée .
C’est pourquoi nous estimons importante de parler|'oshterculturalité qui consiste dans
l'articulation entre « la culture maternelle »<etune culture étrangere ».

5.2. L' « INTERCULTURALITE »

Comme son nom l'indique, I' « interculturalité st éa contraction de "inter" qui signifie
«entre », et «culture ». Le phénoméne « intaralité » est donc le fait de mettre en contact
deux ou plusieurs cultures au sein d'un méme esgaatte coexistence fait naitre une relation,
un échange entre ces deux cultures. Elle permetaateurs de la culture ethnologique de
s'épanouir par I'enrichissement des connaissabedait de connaitre, de comprendre les aspects
de la culture étrangere permet de lutter contyadiance et I'incompréhension de l'autre.

Si tels sont les objectifs de I' «enaulturalité » l'intégration des TICE dans notuéure
maternelle, la culture malgache pourrait-elle 8&néfique ou va-t-elle perturber la culture mere,
traditionnelle, tant vénérée, surtout dans plusie@gions de I'le ?

Pour mieux répondre a cette problématique, nbbossaessayer d’analyser brievement la
situation actuelle en nous focalisant sur le catérantre milieu citadin et milieu rural, mais
avant tout, il convient de présenter a grandssttaitulture malgache.

5.2.1. La Culture malgache

La civilisation malgache est basée sur la traditivale. La parole occupe une place
importante, elle est caractérisée par I'attachermextancétres.

En effet, l'arrivée du Christianisme 5™ siécle représente une véritable révolution
culturelle qui n’a pas pourtant entamée a cetlagiament.

32 bUNOD, “ La culture et Phomme ", Paris, 1994-1SBN
33 Larousse 3 volumes en couleur, 1998
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De ce fait, la modernité a entraingsigurs formes de rupture majeure dans l'histdire e
la civilisation malgache de sorte que la majori€éla population qui est encore attaché aux
coutumes ancestrales éprouve de reelles difficudtésoncilier traditions et innovations.
L’'apparition des Nouvelles Technologies va certaiaeet encore bousculer ces traditions. La
guestion de leur intégration dans les différentgenm se pose donc.

5.2.2. Interculturalité dans le milieu urbain : la fusion de deux cultures dans le milieu
urbain

Dans le milieu urbain, la population semble en gtefharmonie face a l'intégration de
cette culture cybernétique .Plus proche de la mltccidentale ou de la modernisation, la
plupart des citadins ont plus de faciliter pouréa®r désormais a ces nouvelles technologies ;
justement, grace a cette culture cybernétiquerdelitions cédent la place a I'élargissement de I
horizon intellectuel, les citadins semblent assupagfaitement cette symbiose avec une culture
étrangere percue comme bénéfique. Cela est appnyéspnitiatives venant de I'Etat.

Certes, il existe donc bel et bien hénmpmene d’interculturalité dans le milieu urbaén d
Madagascar et cette partie s'impregne visiblendestinnovations venues de I'extérieur. Mais
gu’en est-il du milieu rural ?

5.2.3. Interculturalité dans le milieu rural

De prime abord, nous pouvons noter qu'un grancdéfeépare le milieu rural du milieu
urbain. Contrairement aux citadins, le milieu rurabnservateur et traditionaliste;entiche
jusqu'a maintenant des us et coutumes des andéresobleme qui se pose maintenant, ce n'est
plus de savoir, quelle serait la réaction face teceulture cybernétique puisqu'il en ignore
presque complétement I'existence ; de plus, mémguslques-uns en connaissent, il lui est
difficile de concilier deux cultures apparemmenttcadictoires.

On peut avancer quelques raisons qui favoriseragams doute cette ignorance :
inaccessibilité des équipements technologiquesgoead’approvisionnement en électricité, taux
d’analphabétisme important dans de nombreusesn®gisales. Aussi, I'interculturalité semble
peu présente vu la quasi-inexistence d'intégratmrette culture cybernétiqgue dans les milieux
ruraux.

Des efforts sont entrepris par I'Etalgné tout, mais il reste a prendre en considératio
les phénomenes de résistance au modernisme.

En résumé la société malgache est actuellennaitiee entre deux pdles : la tradition et
la modernisme. La dynamique de la mondialisatiantde cependant pousser vers |'ouverture
aux nouvelles technologies.

Comme notre sujet de Mémoire a comme centre déhides publics « enfants », ainsi
nous avons opté un cadre institutionnel bien déterngui est le cas de I' Ecole Primaire
Publigue a Madagascar. Aussi, il est important @gice respectivement de facon globale la vie
de I'établissement scolaire Primaire a Madagastafonctionnement des cours, la vie scolaire
en général, 'encadrement des enseignants et ldsdes utilisées.
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6. LECOLE PRIMAIRE.

Conformément aux besoins du développemie pays et de ses ressources humaines, la
mission globale du secteur de I'’éducation et der@mation consiste a transmettre aux différentes
catégories de la population le savoir, le savanefde savoir étre et la culture indispensable a
I'épanouissement de l'individu et au développentenka nation.

A ce titre, le secteur de I'éducataire la formation assure :

- linstruction de la population (et I'élévation den niveau général d’instruction)
- la formation des ressources humaines du pays,
- I'éducation de ses citoyens.

L’enseignement primaire et secondaire est straotur trois niveaux successifs. Mais ce
gui nous intéresse plus particulierement c’eshségnement primaire, le niveaul ou 'EF1.

De facon plus spécifique, I'enseignetpimaire a pour mission :

- d'assurer a tous les enfants malgaches la saimfiedes besoins éducatifs fondamentaux,
- de donner a tous les enfants malgaches d’agaisedinstruction et I'éducation de base
indispensables a leur développement et/au déveatopmedu pays.

Le niveau | correspond a I'école piir@&t comporte cing années, de la classe ge° a1
la classe de °7® Il accueille les enfants a partir de 6ans et abaui Certificat d’ Etudes
Primaires Elémentaires. Il est notamment assurg des écoles primaires publiques ou privées.

L’enseignement primaire rassembleskediel de la population scolaire du pays.

L’école qu’elle reléve du Primaire, dacondaire ou du secteur Universitaire est une
vaste entreprise au sein de laquelle, la réussitdeemot clé. Au primaire, les quatre plles
suivants assurent son bon déroulement :

- Le Directeur d’Ecole qui est a la fois I'encadrele gestionnaire et assure le coté
relationnel ainsi que le bon déroulement de I'école

- L’Enseignant qui exerce son travail a bon escigné ce soit sur les préparations des cours,
ou sur les documents et matériaux utilisés en cours

- Le Fram qui encourage les enfants a cotoyer IEéeb participe effectivement a la bonne
marche de I'établissement ;

- L’Autorité locale.

6.1- La vie scolaire en général

C’est le directeur qui régit le ragkent intérieur de I'école sous forme de constitutib
s’agit d’élaborer le reglement : Directeur/ Enseigis et Enseignants/ Eléeves.

En ce qui concerne I'encadrement eleseignants et des directeurs d’écoles, il faut
spécifier que les enseignants ayant déja acquisiouune formation initiale, sont censées
impérativement suivre une formation continue eh@erente pendant les périodes des Journées
Pédagogiques aprés chaque bimestre.

1> JP— 2b—» JP— 3b— JIP— 4b— JP— 5b.

Ce schéma s’articule ainsi: chaqumesire sera suivi d’'une journée pédagogique,
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autrement dit, les périodes de vacances sont étetremplacées par ces JP ; ce qui occasionne
aux enseignants de se former tout au long du cwsnlaire. Ces cing bimestres seront en effet
remplis par quatre JP.

Cette formation est encadrée paagssstants pedagogiques ou conseillers pédagogiques
du ZAP.

En outre, a part cette formation dura effectivement le conseil des Maitres réalis
fois par mois au seins méme de |'établissement B/&ram notamment, pour discuter le bon
déroulement de la pédagogie, de I'administrati@nledcaisse de I'école et la communication en
géneral.

6.2. Le fonctionnement des cours dans les EPP
Actuellement, I Ecole Primaire Pwjule fonctionne en systeme de cours :

- CP (cours préparatoire)
- CE (cours élémentaire)
- CM (cours moyen).

Chaque cours se subdivise en deuxanix qui sont en continuit¢ (CP1/CP2),
(CE1/CE2), (CM1/CM2) et fonctionnant chacun en Pnéstres respectifs, ce qui fait 10
bimestres pour la totalité de chacun des cours.

Il est a noter gu’'a l'intérieur deatjue cours, comme nous l'avons précise, existe une
continuité. Au cas ou des lacunes ont été repé&bes des éléves, I'enseignant responsable
devrait procéder a une remeédiation, il est cenfgetefer une rotation pour le suivi de chacun de
ces éleves pour que le redoublement zéro soit pergu

En effet, le passage se situe €b@2-CE1 et CE2-CML1.

CP2- CE1 / CE2< CM1
Continuité Passage Continuité

D’aprés ce schéma, les éleves dmwrgpasser exclusivement du CP2 au CE1 et
réciproquement du CE2 au CM1, seulement I'examepadsage s’effectue au niveau du CE1 au
CE2.

6.3. La pédagogie mobilisée

L’approche préconisée depuis plusieamnées centrée sur I'apprenantsur le sujet
comme la Pédagogie NouvellEmontre que I'éleve est un acteur de son appsewgis il est
appelé a participer, a interagir avec ses pairs.

Actuellement, 'APC ou Approches fpes Compétences précitée est en vigueur en CP

et seulement appliquée avec les disciplines de daseoir : Malagasy, Francais, Mathématique
et FFMOM. Il s’agit d’'une pédagogie de I'Intégratigue le ministere de I'éducation et de la
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formation a engagé un processus de réforme defineités reposent sur le faitfe

- donner une formation professionnelle qualifiapegmettant a la fois I'accés au marché du
travail et la poursuite des études ;

- diversifier les voies d’'acces au dipldme et adsgrsifier les modes de formations ;

- repenser la formation générale donnée dans éeggnmes de formation professionnelle ;

- assurer une meilleure relation entre la formatifiarte et les exigences de I'emploi ;

- accroitre les responsabilités des centres deattwmprofessionnelle ;

Bien que s’articulant autour du coricép compétence, I'approche par compétence se
distingue principalement des autres approches ar rocessus d’identification et de
détermination des compétences et par la prise &gelies aspects cognitifs de I'acquisition des
compétences par les jeunes. En tout cas, pourygaiflcompétences, I'éléve doit étre capable de
mobiliser son savoir, savoir-faire et savoir- &ams une situation réelle.

Quelque soit la méthode et l'approchidisée par I'enseignant sur le terrain I'Ecole
Primaire est la base de toute acquisition de sadeirsavoir- faire et de savoir- étre. D’'ou la
nécessité de cerner les aspects psychologiquesstitfet cognitifs de I'apprentissage chez
I'enfant.

7. La Dimension Psychocognitive et Affective

Dans cette partie, il sera questierpréciser de facon succincte les caractéristiques
développement psychocognitif et affectif de I'erifan

Cela est rendu nécessaire par laptexité de I'apprentissage des TICE, nous avons
estimé nécessaire de se référer sur le développgmegchomoteur du nourrisson avant de se
focaliser sur le profil cognitif de I'enfant.

En effet, a la naissance, I'enfesttcapable de ressentir un certain nombre detsansa
gue nous allons essayer de dégager en suivantleseeperes de son évolution ainsi que leur
significatior?” .

7.1. Les regles de I'évolution

« 1 mois : I'enfant présente une réaction, des bmétsonnette qu'’il suit un peu du regard et
gu’il cesse de pleurer quand on n'approche ce grife que I'enfant et I'environnement
commence a réagir I'un sur l'autre.

2°™ mois : Le bébé suit des yeux une personne quiéptack, commence a sourire au visage
familier, il met plusieurs vocalises, il s'intéressu personnage humain, il joue avec ses mains et
les examine.

3 http://www.cen-affif.edunet.tn/APC_detail.pdf
3 pIAGET J., « La construction du réel chez I'enfanDelachaux & Niestlé, 1936.
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3™ mois : il maintient sa téte droite guand il edigssecoue un hochement involontairement il
sourit en réponse a de sourires de I'examinatearperfectionné ses premieres réflexes mais ne

fait pas encore des gestes volontaires et intamtites.

4eme mois : il commence a palper les objets, staiyer des objets qu'il veut saisir, il se cache le
visage sous le drap, il rit aux éclats, tourneta pour regarder ceux qui I'appelle, il commence a
bouger et a s’orienter dans I'espace.

5°M mois : il ramasse et manipule les objets, il sattiassis avec soutien. Le bébé prend des
doigts, passe a la situation assise qui changattait la vision qu’il peut avoir du monde.

6°™ mois : il se sert bien des objet et mange a IHécei(alimentation solide), utilisation des
objets et non uniquement de son corps.

8°™ mois : il cherche I'objet tombé, joue & cache eheajoue a jeter par terre des objets, il
expérimente la situation d’absence, de disparitierl’objet parallelement a la crise d’angoisse
classique quand la mere n'est pas la car il se centbte de I'absence et un autre visage a la
place de celui de sa mere ne le satisfait plus.

9°™ mois : il tient debout avec appuie, saisit desetsbjcachés devant lui, il se sert de
I'intermédiaire pour prendre I'objet il dit son pnéer mot a deux syllabes, c’est le passage a la
station debout, qui a nouveau change sa vision dde il retrouve les objets cachés donc il
s’en souvient ou quand il ne les voit plus, se reoahpte de I'éloignement de I'objet hors de
portée de main. On note I'apparition du premier quotva servir a tout moment.

10°™® mois : L’enfant se met debout seul, il répéte on entendu, il arréte un acte sur ordre, il
boit a la tasse, il boit son biberon a la notiorladdéfense, répéte les sons donc il peut apprendre
a parler véritablement.

12 mois : il marche avec aide, dit trois mots.

15" mois : Il marche seul et arrive a dire jusqu’afrmaats.

21°™®mois : Il arrive & associer deux mots.

24 mois : Il nomme des images et peut faire des plrds plusieurs mots.
30°™mois : Il est propre la nuit »

Tableau n°5 : dimension psycho cognitive et affecte I'enfant

ETAPES CONTENUS

1% mos Prise de contact de I'enfant avec son
environnement

2eme mois _

3eme mos Evolution de sa condition physique,
perfectionnement de ses réflexes

4°me mos Contact direct avec son monde

geme mos Acquisition de la situation assise avec soutien :
changement de sa vision de monde

g°ome moe Passage a l'alimentation solide
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8eme mois

Début de ses capacités a discerner

geme mos Passage de la situation assise a la station debout
change a nouveau sa vision du monde. Apparition
premier mot

107me moe Maitrise de la station debout

12¢me mos Marche avec aide, prononce 3 mots

15°me mos Marche seule, 9 mots

21eme mois

Association de 2mots

24eme mois

Nomination d’images, construction de phrase de¢
plusieurs mots

307 Mo Propre la nuit

Tout ce développement est lié au diaféectif, au stimulation de I'entourage et a la
maturation biologique qui forme un ensemble indigdade mais plus ou moins effectivement
isolable et analysable dans les conditions patlqles.

7.2. Le profil Psychocognitif de I'enfant

Comme notre sujet de mémoire est éesitr un éleve d’'une école primaire ayant la
tranche d'age 6 a 12 ans, il s'avere tres importen montrer qu’il s’agit d’'une période
essentielle au développement de la personnalitémfant. En effet, jusque la rattaché a sa mere,
celui-ci va finir de s’en séparer mais il contirm@ravoir besoin de soin, d’une nourriture qu'il ne
peut pas se procurer par lui-méme. Cette indépeerdest rendue possible et nécessaire par la
découverte claire que fait I'enfant de son sexe.

Toutefois, vers 'age de 7ans, I'enfast sortie plus ou moins bien de la premiere
tranche de difficulté. C’est I'age ou il proclanm@ns« moi idéal » ou le « surmoi » (idéal du moi),
mais parallelement c’est I'époque du développerdengon intelligence centrée sur la formation
scolaire. L'enfant acquiert a ce stade, I'essemtéekce qui sera sa maitrise des mots, des idées,
des raisonnements ; c’est I'occasion de réverie lsudéveloppement intellectuel dans son
ensemble.

Le domaine intellectuel fait partigtégrante de I'ensemble de la personnalité. Aiesi,
grandes étapes qui correspondent aux tranchessciagentes sont variables selon les stfjets

«De 0 a 2 mois : stade de réflexe, il y a des ihesgue I'enfant tente de satisfaire par des
réponses réflexes : il téte quand il a faim mas réactions ne sont pas purement automatiques
puisqu’elles s’améliorent et s’affinent avec l'exiee. Elles permettent a I'enfant de faire
progressivement cas de I'environnement.

De 2 mois a 7 mois : stade narcissique, premidrdut®e motrice, les réactions et les perceptions
s’améliorent. Il existe des acquisitions de nowselconduites par des réactions circulaires
primaires. L'enfant cherche a reproduire des effieiislui semblent satisfaisant. Il ne se sert pas
encore d’objet extérieur.

De 7 mois a 2 ans : stage de l'intelligence senwotrice ou pratique intérieure aux langages,
'enfant manipule les objets, expérimente intentigllement, construit la catégorie d'objet,

3 pIAGET J., « La naissance de l'intelligence »,d2bhux & Niestlé, 1937.
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d’espace, de causalité et de temps. C’est I'épogukse situe par rapport au monde extérieur ou
il fait 'expérience des limites de son propre &3fp

De 2 ans a 7 ans : stade de l'intelligence inteigv de la pensée égocentrique avec apparition du
langage. L'enfant a travers le langage peut retaestle passer et envisage l'avenir, il y a un
échange possible avec les autres représentatiogé@nades actes et « pensées intérieures »
verbalisées. Au début, I'enfant ramene tout aill@ist le centre de tout, peu a peu il se socialise
D’abord par limitation puis par I'échange. Maisqu& 7 ans environ I'enfant ne peut se mettre
totalement a la place de l'autre. Par analogie dwiedl attribue aux autres ses pensées, ses
sentiments, il percoit les objets inanimés douésalenté (la table est méchante quand on s’y
cogne, ....). C'est pour ainsi dire le stade dedasge magique. L'enfant a la notion de I'objet
mais n'a pas encore celle de quantité.

De 7 ans a 12 ans : Stade des opérations intalediconcrétes, pensées logiques correspond a
'époque ou le surmoi, les regles morales sontigeprpar I'enfant (intériorisation) et pas
seulement imposé par les parents. L'enfant deviapable de coopération. Il peut se mettre a la
place des autres et envisage leur point de vymeut a partir des matériels concrets, avoir une
pensée logique mais il a encore besoin de baseatenc

A partir de 12 ans: cest le stade de la pensdmthgtico-déductive ou abstraite. C’est
'apparition de la pensée adulte. L'enfant peusaaner sans le support du concret a partir des
idées. Cette évolution de lintelligence aboutit'aceptation des régles communes. L’enfant
perd en créativité d'imagination ce qu’il gagnelegique et objectivité comme pour les dessins.
Ce découpage un peu arbitraire est sujet a lajeetiLes observations sont toutes a fait sdres
mais leur interprétation peut varier. Ce qui espontant, c'est de voir que l'intelligence se
construit peu a peu a partir d’éléments psychomaedes stimulations de I'entourage ».

Tableau n°6 : dimension psychocognitive de I'enfant

ETAPES CONTENUS

0 & 2mois Stade de réflexe : Prise de contact avec
I'environnement.

2mois a 7mois Stade narcissique : premiére habinatece.
Amélioration des réactions des perceptions.

7mois a 2ans Stade de l'intelligence sensori-mewic pratique

intérieure aux langages : prise de conscience de sa
situation par rapport au monde extérieur.

2ans a 7ans Stade de l'intelligence intuitive et de la pensée
égocentrique avec apparition du langage : notiop de
I'objet non de quantité

37 Ibid.
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7ans a 12ans Stades des opérations intellectweltesetes :
besoin du concret pour pouvoir construire une
pensée logique.

12ans et plus Stade de la pensée hypothético-dée oct
abstraite : apparition de la pensée adulte.
Construction de I'intelligence au profit d’éléments
psychomoteur et des stimulations de I'entourags

1%

Compte tenu de tous ces paramétrespensons qu’a cet age de 7ans a 12 ans et plus,
ces enfants de I'école primaire publique sont ceBs® capable d’affronter ou de faire face a cet
outil nouvellement congu pour 'apprentissage deglies et des cultures en contact, que ce soit
sur le plan affectif et cognitif du point de vueygisologique.

Il convient donc de présenter rapidement ce qu'ortersl par TICE et culture
cybernétique.

lI- TICE ET CULTURE CYBERNETIQUE
1. QU'EST-CE QUE L'ON ENTEND PAR TICE ?

D’ores et déja, tout le monde parle des TICE owaebes technologie de I'information et
de la communication. Les TICE étant “ la convergede I'information, des télécommunications
et de l'audiovisuel ainsi que la numérisation desre® ". Les TICE désignent alors un
ensemble de techniques utilisées dans le traiterd@emtodification ou I'échange d’information et
spécifiguement des données numeérisées ”.

Sa naissance est due a la rencontfmfitematique, de la télécommunication et de
I'audiovisuel. Mais nous allons nous référer a anaienne désignation « NTIC »

1.2. Nouvelles Technologies : Pourquoi “ Nouvellégechnologies ” ?

-“ Nouvelles ” d’abord par rapport aux médias ttiadinels : radios, télévision, presse... qui sont
déja souvent les vecteurs d’'une sous culture aam@sée. En fait, les TICE permet la revanche
de la “ haute culture ” en lui donnant des moyéergptession inédits.

-“ Nouvelles " aussi par rapport a la puissancenilaiaturisation, I'instantanéité
-* Nouvelles " puisqu’elles permettent de nouvellacons de communiquer et de traiter les
informations grace a l'informatique.

Maintenant, le terme “ Technologie &nite d’étre définie. Avec “ Technologie ” nous
avons “ Technique ” comme dérivé, en associantdeex termes purement scientifiques, nous
avons conclu qu’il est indispensable de distinded¢erme “ technique ” de “ technologique ", en
fait ce sont des termes en pleines confusions.

1.3. Qu’est-ce que la “ technique " ?

38 Label France, “ La société de I'information a larfcaise ", n°41, octobre 2000.
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Comme nous l'avons précisé précédemmiefaudrait éviter de confondre le terme
« technique » de « technologique ». En effet,elehique caractérise 'homme, si comme la
définit Larousse, “ elle est tout ce qui concerapplication d’une sciend@” en d’autres termes,
elle nécessite en effet des connaissances exasteEsides expériences ou des livres.

Justement si on s’appuie sur l'origimnecque [techne] désigne “ métier, art ” on paur
dire que l'on dépasse la représentation premieielaquéduit a un geste, a une action. Le
dictionnaire Robert nous propose une définitionsplarge “ C'est I'ensemble de procédées
employés pour produire une ceuvre ou obtenir uriteésiétermin&” .

En fait, nous pouvons conclure qudgthnique n'a de sens que dans l'action porteuse
de résultats c'est-a-dire, elle n’existe pas peundment. Ainsi, on n’apprend pas une technique
sans la justifier par des formations et sans I'épeo dans 'action. De méme, elle doit toujours
étre considérée comme provisoire, méme dans sa&ctierf momentanée, car la réflexion
scientifique évolue et nous déduisons que I'homnue en est linterprete, l'assimile et
'accommode.

Puisque le terme “ technique ” afipat a la terminologie scientifique, il est indailie
de révéler son origine scientifique.

- Origine scientifique:

Si la technique peut encore étre mignécisée au niveau de ses fonctions, les procédés
utilisés peuvent étre différenciés selon qu’ilstsmmdés sur des connaissance scientifique dont
ils sont l'application.

En bref, nous pouvons dire qu’elleadsrs I'expression d’'une science c'est-a-dirand’u
connaissance exacte, approfondie, vérifiable, exgxipar des lois.

Contrairement a l'origine scientif@ydans laquelle est liée ce terme, nous avonséstim
plus sensé d’apporter un éclaircissement sur sgmerporteuse de résultat.

-Origine empirique :

A linverse de ce qui a été avanédlessus, la technique peut étre le fruit de
'observation, de I'imitation qui s’enrichit, seatisforme, se perfectionne dans I'expérience
individuelle, et la répétition.

Certes, il n'est pas question de m&¥pau d’opposer ces deux origines puisqu’elleg son
beaucoup plus complémentaires pour permettre didieade progresser, de tendre vers la
perfection.

Mais, pour s’améliorer, la techniqubesoin d'étre décrite, raisonnée. Grace a caitrav
réflexif, elle peut étre transmise sur un modelleteuel.

39 Dictionnaire Larousse 2003

40 Dictionnaire Le Petit Robert 2002
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C’est ainsi que naquit la “ technologie .
1.3. TECHNOLOGIE

C’est a partir de ces quelques définitions surelene “ technique ” que nous allons
pouvoir définir ce qu’est “ la technologie ”, entaic’est particulierement un terme difficile a
cerner.

Selon le petit Robert “ c’est la connaissance s$idigne des métiers, des ouvrages, de
I'art, des matériau® ”. Cette définition rejoint celle de Henri Dieudei: “ la technologie étant
I'étude de 'emploi des outils, appareils, machieasvue d’'une action définie et I'étude de leur
effet’? ”. Bref, en termes simples, la technologie esutié de la technique, la technique est en
effet décrite et théorisée.

De ce fait, si la technologie est I'étude des tepies, nous pourrons affirmer que c’est
une science jeune qui structure la technique, lyapa la dépece et la rationalise. Or, si “
technique ” désigne des méthodes et des procédge éttechnologie est I'étude de ces moyens
et procédés et qu'en outre les TICE sont des moysmg traiter l'information et la
communication, nous pensons qu’un glissement de sest établi “ entre ces termes, du moins
en ce qui concerne le développement du terme TICE.

1.4. NOUVELLES TECHNOLOGIES DE L'INFORMATION

Il est question ici de I' “ Information « asso@é€ en rapport avec le terme “ Nouvelles
Technologie ”. L'Information ici est traitée d’'ungouvelle forme hautement sophistiquée et
compliquée.

Mais tout d’abord, qu’est- ce que I'Information &m ?

D’aprés Larousse, I' “ Information ” c’est I'élémiede connaissance susceptible d'étre
codé pour étre conservé, traité ou commuriijuéEn outre, l'information c’est le message en
guestion, puisque nous sommes dans le domaine tie Beuvelle Technologie, ces *
Informations ” dans les langages TICE sont avant ties données numériques, “ une donnée ”
en effet, n'est plus une information brute, uneeid#& notion ou la connaissance au sens
traditionnel du terme, effectivement, c’est uneoiniation simple ou complexe, “ traitée ”,
transformée, construite, définie et voir méme esteie de telle maniére que nous voyons des
appareils (tel I'ordinateur) puissent en assurer wraitement ” automatique aboutissant a un
résultat, matérialisé par un affichage, une impoessin processus.

“ Nouvelle Technologie de I'lnformation ” parce glgs informations ne sont plus traitées
en mode analogique (le cas de la radio, télévisipmais en revanche en mode numérique.

41 .
Ibid.
42 pIEUZEIDE Henri,“ Les Nouvelles Technologies, Outils d’enseignemieitathan, Pédagogie, UNESCO, 1994,243p, PK

43 Dictionnaire Larousse 2003
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Justement I'informatique (science de I'informatig@rmet de traiter ces données, leur donner du
sens, pour qu’ils puissent devenir des informations

Ainsi, les numériques assurent une sorte d’uniViggseechnologique, si nous prenons
I'exemple des téléphones mobiles, des télévisehemut de gamme ”, des CD-ROM, DVD... qui
sont des disques numeériques dédiés a cette fordgiconservation des informations.

C’est ainsi qu’on parle de “ multimédias ” qui &$art de combiner de maniere uniforme
les informations de trois secteurs dits “ mono ragdi(téléphone, informatique et télévision) en
vue de leur transmission et de leur stockage ".a@refois, nous avons comme support
d’'informations traditionnelles le livre, la pres$ radio, avec les TICE tout peut étre englobé sur
le méme support.

Désormais, nous entrons dans I'ere migime et I'Internet est un moyen extraordinaire
qui représente une mine d’information sans égat pomprégner de nouvelles cultures, et c’est a
travers cette science de I'information que le jihguisme puisse- étre puisé.

1.5. NOUVELLES TECHNOLOGIES DE LA COMMUNICATION

Avant d’étudier ce que I'on entend pachnologies de la Cognition, voyons d’abord ce
gue signifie “ communication " :

Qu’est ce que la * Communication ? ”
Nous avons parlé de la Technologie de [lInformatiprecédemment, justement la *“
Communication ” en terme simple étant la diffusitnces informations (écrites ou orales) auprées
d’'un public vaste et hétérogene. En outre, cettergemce de nouveau mode de traitement et de
diffusion de l'information nécessite la présencendémetteur et notamment d’un récepteur ces
deux termes inhérents de la communication et justéntes TICE se servent d’émetteur solide
pour diffuser ces informations.

“ Nouvelles technologies de la Commundarat Pourquoi ?

-Car ils permettent le contact entre plusieursviadis, voire des millions d’'internautes qui
discutent, participent a des forums professionmtle courrier électronique permet de
communiquer presque instantanément dans le moride. en

-Les Nouvelles Technologies de la communicationreoff alors un nouvel espace de

développement et d’interaction et méme un nouveaadigme par le biais de l'ordinateur

puisque c’est la synergie entre I'écrit, 'imageefj la vidéo et la communication par téléphone et
on peut communiquer avec des personnes se simiantié chez soi, en un temps reéel, face a
face...

En revanche, nous pensons que la fdeseTICE, ce n’est pas seulement I'interactivité,
chacun peut étre a la fois récepteur et créateurfodnation et non plus seulement
consommateur passif. Voila pourquoi les TICE sadsentés comme le moyen le plus adéquat
au service du plurilinguisme.
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1.6. Technologies et Education

L’objectif est de mieux intégrer I'outhnformatique dans le cursus scolaire. A cette fin
chaque institution est invitée a développer degepsoutilisant I'ordinateur de fagon aussi
innovatrice que possible. Quand une pédagogie ntrecane technologie, celle-ci contribue a ce
gue les éleves pourraient apprendre davantagaiganémes, elle renforce I'action pédagogique
et peut lui donner un caractere plus vivant, erdaah plus attractives les situations ou en
déclenchant une participation plus forte des élebass cet axe, les TICE constituent un moyen
essentiel d’acces a la connaissance.

Pour pouvoir accéder a ces ressources, I'écolepdmigéder d’une double maniére :
- en possédant une collection d’outils numeériques ;
- en fournissant aux éleves les moyens d’accéasxetessources.

Sur ce, nous allons identifier sur ce que I'on edtpar « Culture Cybernétique ».

2. LA CULTURE CYBERNETIQUE

La cyberculture est-elle une culture ? Nous rendlralus intelligents ?
Le terme "cyber" renvoie a tout ce auaincerne linformatique et les réseaux de
communication.

D'apres, J.COLOMBAIN, la cyberculture se définimooe "les connaissances et usages
propres aux utilisateurs et ordinateurs et de pteduultimédias, particulierement les réseaux
informatique&®.”

Parallelement a la culture cultivéecyaerculture contribue théoriquement au savoiefair
ce qui signifie gqu'elle implique l'acquisition deertaines connaissances pour pouvoir étre
utilisées. Elle demande en effet, une certaine @g@pantellectuelle élevée. Dans cette option,
nous pouvons confirmer qu'il s'agit bien d'une weltparce qu'on peut voir méme naitre une
forme de création spécifigue comme la galerie gltéusur Internet, la balade culturelle sur CD-
ROM et I'écriture multimédia.

En d'autres termes, la cyberculture ne se limiteggaillement a la culture artistique, c'est
effectivement la culture du jeu et ce dernier étantdes principaux vecteurs de la cyberculture.
En outre les jeux sur Internet permettent d'affodies adversaires a travers la planéte entiere, ce
qui illustre pleinement le phénomene de la cybéucelet c'est peut- étre cette dimension ludique
qui explique son succés aupres des jeunes et déisorim monde virtuel et la culture cyber
constituent I'un des débouchés les plus controsethé multimédia. Etant donné que le
multimédia désigne tout ce qui touche aux CD-ROMN{me nous l'avons mentionné
auparavant), a Internet et au développement dertimatique il indigue aussi la fusion naissante
entre l'ordinateur, la télévision et le téléphone.

Compte tenu de tout ceci, nous affirmapge I'extraordinaire développement de la
cyberculture marque un bouleversement technologimaes différemment un phénomene de
sociéteé.

44 COLOM BAIM Jérdbme, “ La Cyberculture ”, Milan Editn, Essentiels Coll. N°79, 1997- ISBN, 64 p.
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2.1. AVANTAGES ET LIMITES DES TICE :

Comme toute invention humaine, les TICE peuventsgnter des avantages inimaginables
surtout sur le plan pédagogique mais notammenlirdées a ne pas franchir.

2.1.1 AVANTAGES SUR LE PLAN PEDAGOGIQUE ET CULTUREL

Les apports des TICE a la pédagogre multiples. On peut distinguer trois grandes
directions :

-D’abord, l'utilisation du réseau informatique comméservoirs d’outils culturels I'aspect “
grande bibliotheque ” d’Internet par exemple ;

-Ensuite, la pédagogie liée a l'informatique ots’git d’apprendre toutes les utilisations de
l'ordinateur ;

-Enfin, il y a le domaine ou l'informatique estdapport de pratiques collectives : par exemple
creer le site d’'une école ou animer un journaltédeique ;

-La présentation multimédia sur site permet parngpte de se décharger d'informations
secondaires, de donner ses plans de cours, desitigwlis divers... Effectivement, il peut étre
enrichi de commentaire d’étudiants ou d’élevesoeingr un ensemble tres vivant et interactif ;

En l'occurrence, l'interactivité se passe entre participants et non entre la machine et son
utilisateur.

Certaines actions permises par if@ebur constituent un apport significatif aux
entrainements :

-Les effets a I'écran (apparition ; disparitionhsés optimiser les acquisitions.

-La gestion fine et souvent immédiate des niveduwkes parcours (difficultés, vitesse, itinéraire,
longs ou raccourcis....)

-L’efficacité de la reprise immédiate en cas d'err§e fais ; je me trompe ; je refais), forme
particuliére du feed- back.

-La facilité a mettre en place des évaluationgdggrdonnées immeédiatement disponibles.

Le caractére souvent ludique des activités et €abs de tout jugement de valeur ou
d’'impatience de la part de la machine.

2.1.2. LIMITES DES TICE

Malgré les atouts non négligeables d&ETnous avons réalisé que sa force ne peut- étre
gue limitée pour les raisons suivantes :

-D’abord, la plupart des objets existant visentn&radner des compétences dites de «bas —
niveau » (identification rapide de mots dans uséee)iconduite de I'ceil, anticipation a courte
distance) qui ne constituent qu’une petite paiee qui doit étre maitrisé pour savoir lire.

- D’'autres tentent d’intégrer des exercices faisgutel au sens, mais 'utilisation de I'ordinateur
est alors peu pertinente voire, génante, pouralssis propres a la lecture sur micro- ordinateur.

- Intéressants ou contestables, certains exersmé$rent d’'une mise en ceuvre mal congue qui

va a l'encontre des obijectifs: lourdeur de mampah, mauvaise maitrise du matériel
linguistique.
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- Les évaluations proposées ne se fondent qu’'asaement sur des criteres nettement définis et
se contentent d’'un score sommatif. De plus, liretakie sur écran, n'est pas lire un texte sur
papier. En effet, il est difficile d ‘évaluer lesrapétences en lecture en général, on ne peut que
constater des performances en lecture sur écran.

En bref, les quelques définitions apportées poeusmappréhender le terme TICE nous a
permis de réaliser combien il est relativement d'\grande importance d’investiguer cette
nouvelle technologie sur tous les domaines, surttars le secteur de I'éduction vu que
I'appropriation de cet outil dés le plus jeune fgemettra a I'enfant de mieux s’y investir pour
acquérir le maximum de connaissances possibles&pprdprier plusieurs langues. L'initiation
de cette nouvelle technologie dés I'enfance pobiea aider I'enfant a ne pas dépendre des
adultes lorsqu’il sera en age de vouloir tout cdmeaPourtant, il est évidemment important
gu'on le canalise puisque comme nous l'avons armoles TICE peuvent nous offrir les
meilleurs qu’on puisse réver mais effectivementloheies a ne pas franchir.

Comme le sujet de notre mémoire esdlie€ sur les TICE, et la contribution de celléci
I'acquisition de plusieurs langues dans le secteofaire et parascolaire de I'école primaire,
nous pouvons constater que cette nouvelle techieoliég a la modernisation et en I'occurrence
son rapport intimement étroit avec la langue néesffectivement d’étre creusé a fond. Nous
pouvons confirmer que la plupart des enfants nchlggignorent le fonctionnement de la langue
francaise, le comprendre encore plus difficileeet parler ” encore pire. En effet, nous pensons
gue ce probléme lié a la non maitrise de cetteuamenseignement entrave I'acces des €éléves a
I'acquisition des savoirs.

Conclusion.

Dans cette partie théorique, nous avons voulu gureconsidérer les particularités des
TICE tant dans le secteur éducatif que culturel. d&loptant le projet de multilinguisme,
'UNESCO avait entrepris I'idée d'associer appematije de langue et Nouvelle Technologie.
L'utilisation de ce dernier avec l'apprentissageldagues serait probablement avantageuse en ce
gu'elles sont définies d'une part comme des Teobrmed multimédia et dautre part, de
développement de l'interactivité.

Nous avons voulu également mettre l'accent noreseiit sur les spécificités des TICE
en relation avec le multilinguisme mais surtout, kien vouloir étudier le fonctionnement du
multilinguisme, une fois implanté dans un cadreisg@mporel bien déterminé. L'acquisition de
plusieurs langues pourrait se faire des la pérgaasible et pour cela I'éléve serait capable de les
manier et n‘aurait aucune difficulté pour accédersavoir, puisque la maitrise de plusieurs
langues serait nécessairement source d'acces@u sav

Il faut reconnaitre que, dans le cadre de notreailral'étude, les TICE sont présentés
comme des outils technologiques relatifs a I'édocajui représentent justement une toute autre
civilisation : une civilisation moderne, sophistég compliquée et qui engendre effectivement
une nouvelle forme de "culture” qui est la "cybérme".

Pour ce faire, l'intégration des TICE offre d'uraatpux €léves malgaches une nouvelle
forme d'acquisition de savoir : I'éleve devientsphctif, plus autonome et plus responsable et
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d'autre part elles offrent au peuple malgache umegorunité considérable d'accéder a une
nouvelle culture. Sur ce, le peuple malgache deva@e face aux enjeux que représente cette
nouvelle culture en tenant compte de la réalitbbdment apparent dans les grandes villes ainsi
gue dans les zones enclavées.

A partir de ces différents atouts offerts par TI@&evant du secteur éducatif et culturel,
nous en déduisons que leur intégration et leusatibn ne peuvent- étre que bénéfiques.

Pour vérifier de maniere beaucoup plus concrétalifEsentes constatations, nous avons

meneé notre expéerimentation aupres des éléves cad'Primaire Publique Bernard CANUT de
la capitale dans le cadre d'un atelier.
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DEUXIEME PARTIE

L'ATELIER INFORMATIQUE
DE L’'EPP BERNARD CANUT :
NATURE ET FONCTIONNEMENT



La seconde partie de notre travailetderche a pour objectif d’apporter quelques repere
théoriques relatifs a la nature et au fonctionndgndum atelier, étant donné que c’est le centre
d’intérét de nos investigations. La place de I'é&dion semi- formelle sera effectivement précisé
par rapport aux autres éducations existantes (lhmon formelle).

En effet, cet ensemble nous conduiiea bpprofondir le cadre d’'un atelier informatique
en optant pour un cadre institutionnel bien déteémui est le cas de I' EPP Bernard CANUT.
La présentation de I'école et de I'atelier inforigae sera exposée d’'une maniere breve, elle sera
suivie du déroulement effectif des activités s’ppartant. L'analyse des différentes approches
adoptées et les finalités imposées par le MoMitezra cette partie.

|- QU'EST-CE QU'UN ATELIER ?

Nous allons définir de premier abord qeéon entend par "atelier" avant d'examiner
I'atelier informatique de I'Ecole Primaire Publigdernard Canut.

Par définition, l'atelier « est un @ademi-formel a l'intérieur duquel se déroulent des
activités placées sous la conduite d'un animategueréunit un groupe de 8 a 20 personnes
ayant le méme objectif au moins une heure et demmifhum) ou deux heures (optimum pour
une séance en continuf®»

Un atelier est destiné a produire cilement une réflexion et/ou a mettre en ceuvee un
action, en réponse a une ou plusieurs questionségsnou une tache précise, introduite par une
problématique qui définit et trace le champ dedilaa faire. Voila pourquoi il a été concu afin
de mieux se rapprocher du public intérestéafin d’'identifier les besoins et les attentess L
eéchanges qui s’y effectuent sont censés étre sp@stpuoique conduits de fagcon méthodique.

Contrairement au forum, qui a un butlidges et de débats, ou encore un séminaire, qui
porte sur des idées et la confrontation de poiateuds, I'atelier a donc prioritairement un but de
production collective.

L'apprentissage par atelier relevant domaine semi-formel se différencie de
l'apprentissage scolaire (formel) et de I'appreags informel et non formel sur de nombreux
points.

En effet, les principes de I'éducatibfadormation obéissent a une typologie dans
laquelle on peut distinguer la dimension formedlemi-formelle, informelle et non formelle.

1. DEFINITION : EDUCATION / ENSEIGNEMENT & FORMATI ON

Le terme«Education » venant du verbe « éduquer » est déélun le Petit Larousse
comme le fait de « former I'esprit de quelqu’urgévdiopper ses aptitudes intellectuelles,
physiques, son sens moréf» en ce sens I'éducation est I' « action d’éduguks former,
d’instruire quelqu’un ; la maniére de comprendre, dispenser et de mettre en ceuvre cette

*5 http://www.recit.net
Origine : RECIT ; rédacteur : Didier MINOT
“¢ Dictionnaire le Petit Larousse 2003

31



formation 5.

Qui dit Education ne dit pas néagssnent institution éducative. L’éducation est au
fondement méme de la société et la famille estquieesoujours le lieu de la premiére éducation
étant définie comme : « apprentissage des savioir-€éémentaires dont certains sont innés chez
I'animal mais acquis chez 'lhomme, forme donnée rayports perceptifs et actifs avec les objets
et les étres les plus proches, intégration proiyeste coutume et d'interdité%

En effet, I'éducation englobe larmhation dans tous les domaines que ce soit
intellectuel, physique ou moral. Ce qui sous-entgunel I'éducation consiste a former, a instruire ;
elle se différencie de I’ « enseignement » du veraseigner » qui signifie « donner une legon
inculquer ou montrer’3 et I'enseignement qui dans la société actuelleomnee principale
mission de pourvoir aux besoins des différentescloes de la hiérarchie professionnelle et,
partant, social se définit comme I «action ou men denseigner, de transmettre des
connaissances® Ces deux termes se rejoignent en ce quils mmert une maniére
d’apprendre ; seulement le sens octroyé a I'éducast plus général.

Quant a la «formation » c’est «tian de former quelqu’un intellectuellement ou
moralement 3%, étymologiquement dans le mot formation, on reteola racine « forme » ; la
formation consiste ainsi a donner, a créer desmeds » aux instructions ou aux connaissances.

2. DE L'EDUCATION FORMELLE, SEMI-FORMELLE A L'EDUCA TION
INFORMELLE, NON FORMELLE

2.1 L’'EDUCATION FORMELLE

L’éducation formelle a sur la baBapprentissage des connaissances et des
compétences (capacités d’adaptation, de reprodya® construction et d’application) qui sont
apprises, entretenues et développées dans lestutiosis spécialisées. Elle désigne
'enseignement dispensé dans le systeme des édptégs, colleges, universités et d’autres
établissements d’enseignement organisé qui coestibrmalement une « échelle » continue
d’éducation a temps complet pour les enfants ejeleses et débute en général a I'adge de cing,
six ou sept ans et se poursuit jusqu’a vingt ogiviing an%* .

Une série de facteurs aide a eigtice terme, il s’agit de la mission, de I'orggation
et des objectifs. Ces différents facteurs sontgmé&s dans le tableau suivant qui se rapporte au
systeme éducatif malgache actuel.

Tableau n°7 : L'éducation formelle

47 i
Ibid
“8 Encyclopoedia Universalis France S.A 1968 Volumeeiziéme publication, juillet 1978.
9 Dictionnaire Le Petit Larousse 2003
50 [
Ibid
> bid
%2 http:// www.cemea.asso.fr/forumduc/motcles1.htm-17k
Definition de Gianfranco Staccioli.
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Caractéristiques

Domaines d’intervention

Mission

Organisation

Objectifs

EDUCATION
FONDAMENTALE (9 ans)

Instruire et initier
(enfants/jeunes) —
Savoirs théorique et pratique

— Intégration positive dans la
vie active dans I'enseignement
secondaire

Deux cycles :

- Education Fondamentale
du 1ercycle (EF1) : 5 ans

- Education Fondamentale
du 2nd cycle (EF2) : 4ans

- Acquisition
comportement clé
(cognitif, sensori-moteur,
socio- affectif)

- Initiation aux valeurs
civiques et citoyennes

- Maitrise environnement
technique, temporel,
spatial (certification)

- Renforcement des
comportements utiles
dans la vie courante : lire,
communiquer oralement
et par écrit en langue
nationale et a maitriser
deux langues étrangéres.
- acquisition des
connaissances et
aptitudes scientifiques

ENSEIG NEMENT SECONDAIRE

(3ans)

Ouvert a tous les éléves ayant
terminé les cycles
fondamentaux

Examen de fins d’'études du
secondaire : baccalauréat

Formation approfondie :
possibilité de poursuivre
ses études dans le cycle
universitaire, soit
d'intégrer dans la
formation professionnelle,
soit d’entrer dans la vie
active

FORMATION TECHNIQUE ET
PROFESSIONNELLE

- formation jeune et adulte
selon les besoins réels et
évolutifs de I'économie

- développement socioculturel
et économique ; famille, région
et nation

Economie de marché,
partenariat, autonomie,
cohérence et excellence
technique et professionnelle

- Accés aux différents
niveaux culturels
professionnels et
qualification par le
développement de
I'apprentissage des
métiers de base

- Acquisition des
comportements de bases
techniques et
technologiques,
comportements
spécifiques professionnels
dans la formation initiale

- Perfectionnement et
adaptation a I'évolution et
aux changements
techniques et
technologiques

ENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET
RECHERCHE SCIENTIFIQUE

Enseignement supérieur
moderne appuyé et alimenté
par une recherche performante
pour un développement rapide
et durable

- Anticipation du
développement des
secteurs de la vie
nationale

- [dentification des
besoins des pays
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ressources humaines

- Détermination des
formations et recherches
pertinentes

- Assure la releve au
niveau des enseignants-
chercheurs

Source : Loi d'orientation n° 2004-004 du 26 juilk®04

Afin de mieux comprendre le fonctionnemda ce tableau, il convient de se référer au
contexte de la réforme actuelle et aux disposit@rncées par la nouvelle loi d’orientation. Des
efforts importants ont été fournis pour apportee @ducation de qualité par la mise en place
d'une éducation fondamentale de 9ans permettanguiaition des compétences de base, un
enseignement secondaire grace auquel le jeuneagppudfondir ses études ou intégrer la vie
professionnelle, une formation technique et pradeselle aidant a relever les défis de
I’économie de marché et un enseignement supérapabie d’appuyer la modernisation.

En bref, I'éducation formelle recouvra formation initiale primaire, secondaire et
supérieure ainsi que la formation continue quailtéa

2.2. L' EDUCATION FORMELLE ET SEMI- FORMELLE.

Le suivant tableau montre de maniéreifipge ce qui distingue I'éducation formelle de
'éducation semi-formelle. L'éducation formelle wamie a lidée de regles, procédures
systématisées par opposition a I'éducation semidtie ou le processus d’apprentissage suppose
une organisation plus souple et ouverte.

Tableau n°8 : éducation formelle et semi- formelle

Type d’apprentissage | Apprentissage semi formel Apprentissage formel
Facteurs
Modalité d’apprentissage Non systématisé Soumis aux différentes contraintes
dictées par le cadre scolaire
Public Hétérogene Homogéne
Durée Selon l'organisation des participants Conforme aux volumes horaires imposés
g particip par l'institution
Disposition de la salle Emplacement non réservé, affinité selon | - Emplacement fixe déterminé par le
les participants professeur lui-méme
- tables bancs arrangés de maniére
classique : en rangée ou en V
Communication Spontanée Echange fixé par le maitre
Statuts des acteurs Animateurs et participants Eleves et maitres
Systéme d’évaluation Par la présentation d’un travail réellement | Par le biais des contrdles, des examens
effectué en situation de fin d'année, des exposés...

Au niveau des modalités d'apprentissage, les actder I'éducation semi-formelle
disposent d'une certaine liberté qui pourrait @sdcire a I'échec si cela est mal maitrisé.
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Par contre, dans le cas de l'appreagescolaire, la situation est plus contraignanie,
l'organisation scolaire que nous avons présent@essus. Les apprentissages jugés comme
marginaux sont sanctionnes.

Concernant le public, on rencontre ubligc hétérogene dans l'apprentissage semi formel
tandis qu'il s'avere plutét homogene dans l'apm®age formel (répartition administrative et
pédagogique).

En effet, l'organisation d'une classend l'apprentissage scolaire tient compte de
nombreux facteurs : age- niveau...etc. Par cons¢qlee modalité d'apprentissage s'avére plus
structurée.

Quant a la durée des séances, a |'écolbéit obligatoirement au volume horaire quel
gue soit I'objectif a atteindre. Dans I'apprentigsasemi-formel par contre, cela dépend
entierement de l'organisation des participantskt en fonction du temps imparti pour le travalil
a effectuer.

Concernant la rubrique « espace daifra, I'emplacement est pratiqguement non réservé
pour I'éducation semi-formelle, par contre pendéapprentissage formel, la salle est rangée
selon le cadre classique.

Au cours d'une activité semi-formeliecommunication est de type spontané’ les acteurs
ont un statut plus souple que dans les activitesises classiques (animateur vs maitre;
participant vs éléve).

Enfin la nature du public et la motild'apprentissage ont un impact sur le systéeme
d'évaluation. Pour le cas de I'apprentissage fareedh se fait par le biais d'un devoir surveillé
par exemple. En fait, cela laisse apparaitre lgsiaale I'apprenant sur le plan théorique, tandis
gue les participants de I'atelier seront évaluédgqualité du produit ou de la tache réellement
effectuée (tableau, poeme...etc.).

Ces différences n'ont pas pour budé&@écier I'une ou l'autre de ces types
d'apprentissages : a chacune sa spécificité.

2.3. Education non formelle et informelle

Par rapport a I'éducation formelle, I'éducationnnimrmelle peut prendre des aspects
variés et son approche est plus directe. Elle gaatjuérir sur le lieu de travail ou dans le cadre
des activités d’organisations ou de groupes darsot#té civile (associations, syndicats, ou
parties politiqgues).Elle n’aboutit pas a I'obtentide certificats officiels.

En effet on peut la définir comme «e @aucation continue c’est-a-dire une éducation
prenant une forme intermittente, alternant aveatdds activités de la vie®

3 Ibidem.
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L’éducation informelle aussi appelégraptissage informel ou par « expérience » ou
encore éducation « de faf*pdésigne, quant & elle, les aspects systématiursmulatifs de I
apprentissage liés a I'expérience quotidiennes’abjit en effet des connaissances acquises
autrement que par des études formelles dans ulisé&bent d’enseignement post-secondaire.

De surcroit, cette éducation permetcqlgrir des comportements, des valeurs, des
compétences et des connaissances en dehors dpwsitifsstructuré, a partir d’expériences
guotidiennes et des ressources de son environnerakain’est pas forcément intentionnelle. Le
tableau suivant montre un petit apercu du systamearmel.

Tableau n° 9 : éducation non formelle

Caractéristiques Cadre / mission Objectifs
Domaines d’interventions
Ecole infantile - nurseries :bébés O a - sécurité bébés (hygiene, soin, nutrition,
2ans jeux...)
- jardin d’enfants :bébésde 2a |- éveil, socialisation des enfants
3ans - éveil et ouverture aux activités
- écoles maternelles :bébés de 3a | socialisantes
5ans
Alphabétisation fonctionnelle Partenaires sociaux (UNESCO) - mobilisation des acquis en lecture,
ONG écriture, calcul au profit de la vie
Organisation confessionnelle et autres quotidienne, famille, communautaire
associations en collaboration avec les - création de I'environnement lettré dans
Ministéres chargés de I'éducation et des structures d’apprentissage de
formation avec collectivité territoriale proximité aux métiers de base
Education a la citoyenneté et au - éducation citoyenne et patriotique - informer, former, encadrer tout citoyen
civisme - éducation de la vie familiale et sur ses droits et devoirs
communautaire - développer la conscience, le respect
- éducation au développement et des droits et liberté de 'homme ; pratique
environnement de la démocratie et I'identité nationale
- éducation a I'hygiéne et santé par une | - formation du citoyen : sauvegarde et
prévention et la lutte contre le VIH SIDA | extension de I'environnement ; patrimoine
culturel, matériel, immatériel
- compléter et parfaire ses compétences
et capacités pour en faire un citoyen poli,
honnéte, éclairé, responsable et actif

Source: Loi d'orientation n°2004-004 du 26 juillef

Comme ce tableau le montre, l'éducatimon formelle fait apparaitre les
caractéristiques du secteur concerné. Le prenyerdiintervention concerne I'éducation des trés
jeunes enfants avec pour but de veiller a ce gquédbés soient sécurisés tant dans le domaine
hygiénique, ludique que nutritionnel. En outre, apprentissage tient & éveiller les enfants et a
les ouvrir aux activités socialisantes prévues pgetiage.

> http:// www.rennes-metropole. fr
Formation tout au long de la vie, définition dd-TBLV.
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Le deuxieme axe que I'éducation non formelle essée travailler c'est la lutte contre
la recrudescence de I'analphabétisme. En effetjdaion des responsables de I'éducation est ici
d’agir avec des partenaires sociaux comme par eeettyiNESCO ou des ONG qui auront
comme finalité de mobiliser les enfants a s'enéaa la lecture, a I'écriture, au calcul au profit
de la vie quotidienne, de la famille et de la véeneunautaire; en tout cas les enfants provenant
des familles les plus démunies, ont le droit astiinction.

Le dernier axe d'action que se propdddukation non formelle est d'éduquer a la
citoyenneté et au civisme avec comme mission digetugs familles, la communauté, le citoyen,
afin de l'aider a accéder au développement saaiteir environnemental. Cet axe se donne
comme objectif, d'informer, de former et méme dieiner tout citoyen sur ses droits et devoirs;
de développer la conscience et le respect dessddeitlibertés de 'homme; de pratiquer la
démocratie et l'identité nationale. Enfin de cortel@t de parfaire ses compétences et capacités
pour en faire un citoyen poli, honnéte, éclairépomsable et actif.

Nous pouvons déduire de tout cepgécede que les distinctions entre ces quatre
types d’éducation résident en ce que l'éducatiomdbtie est régie par des régles, des normes et
des disciplines a suivre, ainsi que des évaluatipn seraient a mener. L'éducation non formelle
et informelle,quant a elles, repose sur I'absence de contraieteg)eves sont libres d'agir a leur
guise. Enfin, I'éducation semi- formelle s'interpos entre ces deux types d'apprentissage est
moins rigoureuse mais plus souple que celle quaictérise I'apprentissage scolaire, en revanche,
elle est plus organisée que l'apprentissage inficetmeon formel.

Bref, ce qui nous intéresse plusti@pdierement dans ces différents types
d'apprentissage c'est la nature, place et le ®l&ducation semi formelle qui releve au cadre de
I' "atelier" de notre travail d'étude.

De ce fait nous allons présentempeemier lieu, I'Ecole Primaire Publique Bernard

Canut avant d’examiner l'atelier qu’elle organise rojet d’activités liées aux TICE et le
déroulement effective des différents types d'aésvipendant les séances d'atelier.

lI- ATELIER INFORMATIQUE DE L' EPP BERNARD CANUT

1. PRESENTATION DE L'ECOLE PRIMAIRE PUBLIQUE BERNAR D CANUT

L'Ecole Primaire Publique Bernard Caast créée en 1949 & la mémoire de Bernard

37



Canut (1917-1944), instituteur, officier aviatemgagé, volontaire, mort pour la libération de la
France le 06 juin 1942

Sise a Faravohitra, I'Ecole PrimaingblRjue Bernard Canut bénéficie depuis le 04
novembre 2002 d’équipements informatiques offelts,13 juillet 2002, par I'organisation
"Mosaique du Monde", une association permettant éles de l'espace francophone la
découverte de l'autre et de soi par le dialogueutteres. En d’autres termes, c'est un ensemble
d’écoles qui, a travers le monde, découvrent earégént leur patrimoine cultur@l

Le cadre institutionnel de ces échangst un Collectif Internet qui est partagé entre
quatre établissements, a savoir : I'Ecole PrimBoblique Bernard Canut, I'Ecole Primaire
Publigue Amboditsiry, I'Ecole Primaire Publique pasanisadoda et I'Ecole Primaire Publique
67 ha sud. Mais nous porterons une attentionqodidie au cas de I'Ecole Primaire Publique
Bernard Canut, destinataire légal de ces dons pasvee I'extérieur.

%5 Cf. annexes n°5
56 Cf. annexes n°3

38



Photographiel et .: L’Ecole Primaire Publique Bernard Canut
(Batisse et Plague commémorative)

L'Atelier informatique de I'Ecole Paime Publique Bernard Canut a avant tout comme
principale mission de mettre des éleves au codiemtt avec les nouveaux outils technologiques,
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de les familiariser et de les inciter a recouritoatil informatique. Ensuite, de promouvoir la
culture malgache par le biais de la langue frae¢dis enfin, de favoriser un échange culturel par
l'intermédiaire de I'Internet avec les autres pgeyscophones.

2. L'ATELIER INFORMATIQUE DE L'EPP BERNARD CANUT

Animé par Monsieur Olivier Razafindrako qui a son statut d’animateur, l'atelier
informatique, vise essentiellement a initier lesvék a 'outil informatique. Cet atelier travaille
avec "Mosaique du Monde" qui a pour objectif dedfriser un échange culturel entre des éléves
géographiquement éloignés (éleves malgaches apepldation de Mosaique du Monde).

L’atelier informatique de I'Ecole Prim&aPublique Bernard Canut dispose actuellement
de sept ordinateurs connectés a I'Internet. Lae sadlt de forme rectangulaire, munie de huit
tables et de quinze chaises au maximum ; elle festtieement équipée d’'un tableau noir et
d’équipements spécifiques inhérents a I'informatiql’est un atelier réserveé surtout aux éleves,
cependant les enseignants et les parents d'élevesmt y accéder en dehors des horaires prévus
pour les éléves, ils sont libres d'y intégrer naigours assisté par le méme moniteur. Cependant

-----

Pour ce faire, nous avons choisi lass#s de 8éme et d€'7une classe chacune, qui ont
respectivement des séances de : 14h a 15h 301&h@® a 17h chague mardi. Etant donné que
nous sommes dans un cadre semi-formel, cette utigtit a imposé des horaires précis,
(caractéristique particuliere d’'un cadre formelpup essayer de régulariser et d’harmoniser la
fréquentation de cet atelier vu que quatre étadtients le fréquente régulierement. (Cf.annexes
n°8)

Cet atelier présente des activités difiées au cours desquelles plusieurs éleves se
forment.
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Photographie 3 et 4 :EEspace collaboratif Bernard Canut par Mosaiquildade (Atelier et
plaque)

2.1. LES ACTIVITES EFFECTUEES DANS CET ATELIER
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Le tableau suivant présente iggréntes activités et les acteurs qui y interaient.

Tableau n°10 : Présentation des activités.

aractéristiques Etapes Classe de 8¢me Classe de 7¢me Réle de I’Animateur
Activités
INITIATION A Apprentissage Connaissances Perfectionnement Apprentissage
L’OUTIL progressif générales ordinateur +
INFORMATIQUE (clavier...) animation
Etude sur les touches
Traitement de texte +
insertion image
ETUDE D’'UN Théme proposé par Théme portant sur la Perfectionnement
THEME I'animateur culture malagasy
Traitement par
ordinateur + insertion
image
ECHANGE Envoi messagerie Initiation a Internet Triage
CULTUREL électronique Echange culturel avec la population de
“Mosaique du Monde ".

Source : Cf. annexes n°2

Nous tenons a préciser que ctgités se déroulent de maniere opérationnelleuie
signifie que les éléves sont répartis en vaguehatjwe vague bénéficie de sept séances. Les
activités figurant dans ce tableau sont incluses das séances. (Cf. annexes n° 2)

Avant d’entrer dans la salle @liat, tous les éleves se munissent des badges sur
lesquels sont inscrits "Collectif Internet™. Il uta bien spécifier que dans cet atelier, un
ordinateur est partagé entre deux ou trois élewasaximum.

La premiere activité contientr@mbreuses étapes a commencer par l'initiation aux
différents accessoires de l'ordinateur (écran, isputisque dur, clavier, modem....) et leur
fonctionnement respectif. La seconde étape esligéeasur I'étude des touches du clavier et
avant de se lancer dans la pratique de cet oesl,ndtions de base sur le Word et le Windows
sont dispenséese traitement de texte se fera dans la dernigqgeéafin que les éleves puissent
s'exercer.

L'animateur joue un role prépénaght durant ces phases d’apprentissage, il est a |
fois le modele, le guide, le sensibilisateur, eteille a ce que les éleves aient assimilé towss |
notions nouvellement acquises.

Durant ces étapes, une interaatancrete entre I'animateur et les éleves se psaif
Le probléme de langue est fortement présent el@teur est contraint de tout traduire (langue
francaise anglaise en langue malgache), sinon lescosque d'étre incompris. Bien que le
probleme de langue apparaisse, il se trouve quigwpeuns fournissent de grands efforts pour
établir la communication et le contact avec le reani Ce qui pourrait inclure un risque de
transit en langue.
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Apres cette activité "formative" (23aséances), les éleves sont capables de rédiger un
petit texte sur ordinateur en y insérant une, asiplrs images. Cette formation est valable pour
les deux classes. La classe d8°fuant a elle, n'a plus désormais qu'une seuleetacie
perfectionner.

La seconde activité correspond a I'étude d'un éhgrmposé par le moniteur lui-méme ou
par les éléeves eux- méme et portant notammeneswsd et coutumes malgaches.

Le tableau suivant présente le déroulement de aetivité.

Tableau n°11 : Déroulement des activités

Vague Thémes Exemples Devoir sur feuille Devoir sur ordinateur

qére Conte Ikotofetsy sy Imahaka
Rabeniomby sy
Ravolahanta

Ibotity

2¢éme

Danse gasy

Vela-tanana

sy dihy

Rédaction en frangais
sur papier
+

Rédaction sur
ordinateur
+

soroka
Jejy
Danse avec le lamba

dessin insertion image

Circoncision
Ala-volon-jaza
Donia ...

3eéme Traditions

Riz aux brédes

Bonbon coco

Feuille de manioc au
coCo

4éme Alimentations

Cithare
(Valiha)
Tambour
Sodina...

5eme Musique traditionnelle cylindrique

Source : Cf. annexes n°2

Comme nous l'avons mentionné aupanawes éléves sont répartis en vague et chaque
vague traite un theme spécifique. On distingue dgages : la premiére consiste a trouver un ou
des exemples a partir du theme deéja proposé, &®Iquant a eux mobilisent leur propres
investigations jusqu'a ce qu' ils parviennent &nietdes informations précises sur le théme
choisi. Par cette étape, le tracage du dessirequapier est indispensable. La deuxieme étape est
la phase de traitement sur ordinateur. Cette &&toansiste a revaloriser la culture malgache, les
eléves malgaches prennent conscience petit adeekit magnificence de leurs propres cultures et
se découvrent eux- mémes : c'est la phase de d&tewe soi. lls se découvrent a travers les
activités a entreprendre par exemple la fagcon deatachez la race merina,.....

La derniere activité est purement culturelle puisg'agit d'un échange du patrimoine
culturel entre deux éleves géographiquement idsigUne fois l'initiation a
I'Internet acquise, les éleves se ruent vers I'educcourrier électronique mais ce dernier se fait
uniquement apreés le triage effectué par le moniteur
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Le moniteur essaie de répertorier ses éleves,itensyprocede a un reclassement, et
enfin, il trie le(s) meilleur(s) d'entre eux. Ceeg) éleve(s), ayant un tel privilege, peut (petjven
correspondre a travers le courrier électronique aveautre éleve de "Mosaique du monde", cet
échange étant une nouvelle facon de découvrirdgodir sa maniere de vivre, de penser, de
manger, de danser, de s'habiller...., en touthoneelle conception du monde.

En guise de synthese, la fréquentation de ceteatebotive les éléves, leur zéle
incroyable constitue une véritable lueur d'espérarizepuis le 04 novembre 2002 jusqu'a
aujourd'hui, cet atelier a déja formé des centairisves.

Les raisons de cette fréquentation seront expos@ms les résultats de l'enquéte

effectuée aupres des éléves. On peut constateiceuatelier constitue une occasion inouie
d'accéder a I'environnement francophone et a I'sttipn du multilinguisme.

La question des approches utiliséestendonc d’étre etudiée.
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Photographie 5 :En attendant le démarrage des activités



2.2. LES DIFFERENTES APPROCHES ADOPTEES

Les diverses approches concretemenséadd dans cet atelier sont de différentes sortes.

Elles jouent sur la complémentarité entre les cptscale « personne », «interaction » et
« motivation » qui provient du verbe « motiver »gei signifie « stimuler, pousser donner des
raisons pour mieux faire, choisir un objecfif.»Pour se motiver, il faut identifier le but et les
moyens pour les obtenir. Certes, la « motivatiogsh « le facteur spécifique qui prédispose
lindividu & accomplir certains buts. D’autres langoit comme facteurs de sensibilisation et
d’activation de I'organisme vis-a-vis de I'excitafit en d’autres termes, cette modification de
I'organisme le mettant en mouvement en réductiola dension.

- L'approche holistique :

Elle concerne la dimension de la personne a farthee s'agit pas seulement de regarder
et d'écouter, mais d’établir un mode de commuraoatomplet avec la machine et avec l'autre et
ce, de facon organisée et appropriée. Cet ataedienabilise pas seulement la dimension affective
de I'éléve, mais l'incite aussi a mobiliser seslfas cognitives et psychomotrices.

Le travail sur cette force psychomotrice devréinsler en lui le désir d’apprendre et
éveiller en lui une tres grande motivation.

- L’approche motivationnelle et ludique :

"Etudier en s’amusant”, telle est 'expressiorofiae de I'animateur.
Vu gue ces éléves sont directement face a des satément présentés dans la vie ordinaire, et
sont placés devant ces appareils sophistiquég®parfectionneés, ils sont appelés a agir. Cette
action demande un certain savoir-faire. Etant dajuién enfant est désireux, pour ne pas dire
curieux, de connaitre toute chose nouvelle, il@eentre facilement sur la tache a accomplir et
est attentif a tout ce qui se passe.

Cette motivation se manifeste par la présencepricipation effective de I'éléve.
- L’approche interactive :

L'animateur y joue un rdle trés important dangdation des rapports qui s’effectuent au
sein du groupe. « Il n'est ni un amuseur, ni urhr@een, ni un diffuseur culturel, mais
essentiellement une personne soucieuse de dévelgppeertain esprit et un ferment de
changement dans une sociétéSon role consiste surtout & ce que I'éléve puigsevenir s'il le
désire, a favoriser l'interactivité et l'imaginatia effectuer des synthéses, a reformuler ce qui a
ete exprimé confusément, a tenir compte de towssptopositions de I'éleve, a dégager les
conclusions ou les résultats. C'est ce qui renctedier attrayant et ainsi, celui-ci procure & se
eléves une certaine liberté de s'exprimer et d'agir

La distance entre I'éducateur et I'éduguet I'on peut observer dans le cadre scolair¢ n'es

>’ Dictionnaire Le Petit Larousse 2003.
%8 Encyclopoedia Universalis France S.A.1968, vol@meeiziéme publication, juillet 1978.
*E.LIMBOS : « Pratique et Instrument de | AnimatiBocioculturelle », Editions Fleurus, Paris, 1974.
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pas constatée dans l'atelier.

Le schéma de la participation s'établit de la marsaivante :

Objectifs—»  Motivation (intérétsy—® participation—» Engagement®»  ris®de
responsabilités—®  Action (phase opératiden®

Ce schéma met en lumiére et en évidence certgoestasessentiels concernant la participation
active des éléves dans l'atelier.

0 1bidem
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Photographie 6 :La monitrice qui suit de pres les éléves qui smémnt.



Ces différentes approches sont a situer dans ume @astitutionnel celui de la synergie
entre 'EPP Bernard Canut et MoM. Ainsi, nous adlmérifier les objectifs suggérés par le MoM,
autrement dit, ce que cette organisation attenceequi concerne l'utilisation de ces oultils.

2.3. LES OBJECTIFS DU MoM ET LEUR MISE EN OEUVRE
On peut classer les objectifs formulés par le Mi#Ma maniére suivante :

- Objectifs de type culturel
- Objectifs de type pédagogigtie

Aussi, la question est de savoir si les perfogeanattendues sont d’ordre culturel et
pédagogique ?

2.3.1. LES OBJECTIFS DE TYPE CULTUREL.
Quatre objectifs culturels méritent d’étre reterausavoir :

1. « Permettre aux écoles de l'espace francoplomkcouverte de l'autre et de soi par le
dialogue des cultures. Donner aux enseignantsuts goient, les outils pour ouvrir leurs éléves
au monde,

2. Sensibiliser dans les pays de I'némisphére Msrgharents, les enseignants et les éleves a la
vie et a la culture des populations de I'hémisplsera et réciproquement dans le but de créer une
réelle solidaritée,

3. Développer les échanges multilatéraux et/ catdridux, créer des cyberjumelages. Impliquer
les ressources locales dans I'échange,

4. Initier des travaux par la mise en place d'espaollaboratifs autour de thématiques données »

La question se pose donc de savoiesiabjectifs sont traités par le biais des acsvité
entreprises a 'EPP Bernard Canut

Nous analyserons un a un ces objdatifaulés par le MoM et nous établirons une bréve
synthése a propos de chacun d'eux pour le vérifier

Objectif culturel 1 : La découverte

Cet objectif centré sur la découverte de soi, estlisé essentiellement sur I'éléve et
I'enseignant ou I'animateur culturel. Ce derniat de guide, de médiateur de savoir entre I'éléve
et la machine. En outre, avant d'atteindre cet abbjeine initiation a linformatique est
indispensable pour que les éléeves puissent s'canrmonde. Grace a cette notion nouvellement
acquise par l'intermédiaire de l'animateur cultuféchange pourrait se faire désormais pour

61 Cf. annexes n°3
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découvrir l'autre et soi-méme. Cette nouvelle faglen communiquer a travers l'ordinateur
permettra a I'éleve de mobiliser ses acquis enemgatle connaissance en langues. Il est en effet
appelé a faire manifester sa propre culture, avstoau monde par le biais de cette langue de
communication entre pays francophones et ceci graxd ICE.

De ce fait, il est nécessaire que I'enseignaritamimateur ait une compétence quant a la
manipulation de cet outil, & ses divers types adetfonnement. Donc, I'animateur ne s'efface pas
totalement, puisqu'il sera a la fois détenteur @liateur de savoir.

Un traitement adéquat de cet objectif requienprise en considération du cadre : celui
gue nous avons choisi ('Ecole Primaire PubliguenBed Canut) pour effectuer notre étude
comporte un public spécifique. Autrement dit, Idlmiest constitué de la population du primaire
"éleve" dans une institution "publique" dans leqli@tces a ces nouvelles technologies peut
paraitre surprenant au départ. Sur cet aspechuiréit que I'animateur tienne compte des
caractéristiques de ces enfants du point de vughpkygique, cognitif et affectif.

Ainsi au plan psychologique, se demander quslbes leurs réactions au premier contact avec
la machine ? Quel comportement vont-ils adopten®il® des appréhensions ?

Au plan cognitif, analyser leurs capacités imtetlielles. Comment vont-ils assimiler les
notions ? Quel type de difficulté peuvent-ils avditeur permettent-elles de bien apprendre ?

Au plan affectif, prévoir les émotions qu’ils peumt ressentir.

Ces aspects seront évalués concrétement lorsviestigations que nous avons mefiges

Objectif culturel 2 : La solidarité.

Cet objectif s’appuie sur la solit&rien d’autres termes ce désir de l'unificatiotneen
pays riches et pays sous- développés. Comme raxmn$ mentionné auparavant, on parle
d'interculturalité lorsque deux ou plusieurs cidtucoexistent au sein d'un méme espace et cette
coexistence fait naitre une relation, un échanges exes deux cultures. Justement, I'objectif de
l'interculturalité c'est de faire connaitre, de poemdre les aspects de la culture étrangére pour
lutter contre l'ignorance et l'incompréhension 'datte, de faire régner la paix et « d'empécher
l'espéce humaine de s'entretuer réguliérenféntoila pourquoi le MoM privilégie cet objectif.

De plus, il est question de solidarité en matiergethnologie d’ou la donation en équipements
sophistiqués de 'EPP Bernard Canut, école pilote.

Grace a cet objectif, I'intention d'échanges eptaents, enseignants, éleves du pays du
Sud et ceux du Nord est mobilisée grace aux agsiventreprises a 'lEPP Bernard Canut. Ce ne
seront plus seulement les éléves qui sont appetéal@guer, a vivre dans une réelle solidarité
mais également les parents et les enseignants.

Objectif culturel 3 : Cyberjumelage

2 Cf. p.53
&3 Politique Nationale des Technologies de I'Inforroatet de la Communication pour le DéveloppemenfIBMND, janvier 2004.
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Cet objectif vise a développer les agas multilatéraux et/ ou bilatéraux. Cet échamge s
manifeste de la maniere suivante : les échangésrelsl (dialogue de culture) ne se limitent pas
avec la population du MoM, mais s'élargit aveaende de I'Educapdte

Nous tenons a préciser gu'en dehotlatddier réservé aux éléeves, cet atelier fonctionn
comme un cyber pour les autres intéressés ( éivastres groupes en dehors des éleves) avec
un tarif trés réduit. En effet, ces éleves ou eemé¢s membres du cyber peuvent communiquer
directement avec le monde de I'Educapole. La cealle cyber au sein de 'EPP Bernard
Canut, est précisément une idée du MoM afin qeeélieves issus d'autres institutions puissent
partager leur points de vues concernant cet échdmgellture. La création de cyberjumelage est
guasiment impossible dans les établissements fiesjamalgré la quasi-inexistence de
sponsorisation dans d'autres institutions publiques

Objectif culturel 4 : Espace collaboratif.

Cet objectif consistant a initier ldeves a effectuer des travaux autour de thématiques
données est réalisé par le biais de I'existencke é@ mise en place d'espaces collaboratifs autour
d'un atelier. Elle est rendue officielle depuisiiée derniére. Dans cet atelier, les éleves doivent
mobiliser leurs acquis, leur savoir-faire, (acqaig le word-windows / langue francaise et
anglaise pour déchiffrer les touches) afin d'adsimil'emblée les consignes puisquils sont
censés travailler autour d'un théme spécifiqguenstiite d’interagir avec d’autres.

Le tableau suivant résume les typesalmir et les contenus qui sont mobilisés pour
traiter cet objectif.

Tableau n°12: type de savoir obtenu avec les TICE

Type de savoir Contenus

Savoir Connaissance en général ; connaissance ¢de la
culture malgache

Savoir étre Connaissance de son identité culturelle

Savoir faire Savoir manipuler l'ordinateur ; pratsy sal
propre culture et langues cibles

Savoir faire faire Capacité de transmettre sa miLautrui

Aprées avoir travaillé sur un theme, un reclassdrmera établi pour permettre a ceux qui
ont été qualifiés, de participer a ce dialogueuralt

2.3.2- LES OBJECTIFS DE TYPE PEDAGOGIQUE
Les objectifs suivants formulés par le MoM sonitpt d'ordre pédagogique. Il s'agit :

1- « d'adopter de nouvelles approches et méthoddagpgiques grace a ce mode d'acces a
l'information,

64 Cf. voir annexes n°4
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2- de favoriser des échanges sur les pratiquesatide avec les acteurs de la vie scolaire dans
ces pays du Sud afin d'élaborer de nouveaux @édagogiques ».

Nous tenons a spécifier que ces degjectfs de type plutdt pédagogiques sont encadrés
par les quatre objectifs culturels.

Qu’en est-il exactement ?
Objectif pédagogique 1 : Approches et méthodes

L’atelier rend a modifier progressivarhées pratiques et les méthodes pédagogiques au
sein de I'établissement. En effet, qu’'on le veudienon, I'introduction de I'outil informatique a
'école constitue un cadre d’innovation qui a demsequences sur la fagcon d’aborder les
connaissances. Nous tenons a préciser que le moege le seul animateur de I'atelier mais en
cas d’absence de ce dernier, il est remplacé pandaitrice et ces deux moniteurs animent
seulement I'atelier, ils n’ont pas le statut d’egeant.

Objectif pédagogique 2 : Outils

En ce qui concerne les pratiques é@degsaqui demandent également I'insertion de llouti
informatique dans le cercle pédagogique, autrerdé@nttiliser I'outil informatique dans une
situation d'apprentissage ne pourra pas étre andhtant donné que les techniques éducatives
sont complexes et on le définit comme: " I'ensendietoutes les techniques d'acquisition, de
stockage, de traitement et de diffusion de [linfation, ensemble des techniques et
communications appliquées a toutes situations tBapipsage, dans le cadre de tout systeme,
organisation éducative (...) inscrit dans un prdgformation d'enseignement ou d'apprentissage.
Cela comprend toutes les technologies analogigdésvision, magnétophones...) et toutes les
technologies numérique&®» Or précisément, I'Ecole Primaire Publique Bern&anut ne
dispose pas, pour le moment de la plupart de cbsaddogies de communication appliquées aux
situations d’apprentissage.

D'aprés ces deux objectifs avancés par le MoM, sealgpose que les pays du Sud
pourront sortir de ce fossé qui les sépare du moedelental, grace a une aide conséquente en
apport technologique, culturelle mais aussi pédiageg Ensuite, c’est aux établissements et aux
acteurs concernés dans ces pays de faire preungatives.

C'est dans ce cadre de mise en place par le MaMieatonsiste a promouvoir la culture
malgache, a favoriser des échanges culturelslenddogique a travers les TICE, avec les autres
pays francophones et anglophones que s’inscriesnehquétes effectuées au niveau des éléves
auprés de I'Ecole Primaire Publique Bernard Candé son atelier informatique.

% http:/ www. Multimédia. Com : autograf / ETAT AUTED. htm.
ANNOOT E., Autonomie et formation au cours de le.vi
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Conclusion.

L’Atelier Informatique de I' Ecole Prirma Publigue Bernard Canut, comme systéme
d’apprentissage semi-formel reflete les notionsqéees dans la partie théorique, a savoir :
langues, cultures et TICE. Dans ce cadre institatd, les TICE utilisées a des fins culturelles
dans un atelier sont un vecteur de lidentité celta par le biais du contact entre langue
maternelle et langues étrangeéres ; les TICE famoria la fois I'acquisition de plusieurs langues
et la source d’acces a d’autres cultures, graceaativités effectuées pendant cet atelier.

Bref, cet atelier est redevable a Mosaidu Monde, qui a permis de réaliser le réve de ces
enfants malgaches. Or malgré les multiples obgdtifposés par cet organisme, il ressort que
seulement la partie culturelle qui traite la déarter de I'autre et de soi-méme, la solidarité, la
création de cyberjumélage et d’espace collaboratifss été effectivement respectée
convenablement a cause de l'insuffisance des infictsires reliées a cette demande d'utilisation
des TICE a des fins pédagogiques. Par contre, grae¢ atelier TICE, les éléves ont pu intégrer
leurs acquis en matiére de TICE dans leur pratiiguelasse.
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TROISIEME PARTIE
LES INVESTIGATIONS SUR TERRAIN
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La troisieme partie de notre étude consiste afie€de maniere concréte et précise la
motivation des jeunes apprenants malgaches a fec@ux TICE dans le cadre d'un atelier
informatique, ainsi que le contact qu’ils entretient avec cette cyberculture qui lui permettra
d'acquérir et de se familiariser au moins avec dangues étrangéres (une langue seconde et une
langue étrangere) inhérentes au fonctionnement ks comme le souhaite la loi d’orientation.

En effet ce public cible mérite uneeation particuliere parce qu'il s'agit bien
evidemment des éleves entre 8 et 12ans qui ontatitgjit le stade des opérations concretes et
formelles.

I- ENQUETE AUPRES DU PUBLIC DE L'ATELIER
Une enquéte a été réalisée aupres de cette iimstiafin de mieux cerner le public cible.
1. LES OUTILS DE RECHERHE

Afin de pouvoir réaliser notre travail portant des TICE et les langues-cultures, nous
avons mis en ceuvre une premiere série dinstrune¥imgestigation dont I'observation et le
guestionnaire écrit ainsi que des compléments d@tegpour plus de précision :

- Deux séances d’observations préalables de l&t&iformatique de I'Ecole Primaire Publique
Bernard Canut ont eu lieu le septembre 2003 afi#labbrer des grilles de question. La
contribution de l'animateur nous a beaucoup aidses da reformulation des questions pour
I'enquéte proprement dite.

- Le questionnaire écrit : il comprend 21 questidast 7 fermées, 12 préformées et 2 seulement
ouvertes a cause du jeune age de notre publicuetguiter des arguments futiles ainsi que les
guestions difficiles a cerner. Au total 41 réponseisété collectées.

Précisons que ce questionnaire écrit anonymeiecritO items qui sont :

- L'identification des participants : il s'agit de relever respectivement le criteregd,ade
sexe et le statut de chaque parent afin de podetérminer le profil des enquétés.

- La connaissance générale de l'ordinateur les réponses y afférentes nous ont permis de
constater d’'un point de vue global, les divers sygacces de chaque éléve aux TICE, que ce soit
dans le cadre familial que parascolaire ainsi guefréquentation respective des TICE.

- La pratique de l'ordinateur : cet item a été élaboré de maniére a retirer de gutoples
informations sur la motivation et surtout sur lagnence d'utilisation des TICE, que ce soit a
I'intérieur ou hors de I'école.

Cela nous a permis d’inviter les éleves a répoadies questions d’ordre psychologique
étant donné que cet outil nouvellement congu pdueregendrer de chocs affectifs, d'ou l'item
suivant :

- Le premier contact avec les TICE :nous voulons nous informer précisément sur
'appréhension et la réaction des éleves, conceteanpremier contact avec le TICE, ainsi que
le caractére nouvel attribué aux TICE.

- La réaction éprouvée lors du premier contact :nous voulons mettre en valeur la
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dimension affective liée a la découverte des TICE.
- La conception des TICEcomme étre animé ou inanimé :

Pour mieux appréhender le domaine psycho- affextibilisé chez I'éléve, nous avons
jugé utile de creuser a fond sa facon de concée@itCE en tant qu’étre vivant ou inanimé. D'ou
la rubrique suivante :

- La distinction homme et ordinateur : chaque éléve exprime a sa maniere ses opinions
sur les TICE. Voila pourquoi les réponses y affsemous permettent de découvrir réellement
ce que les TICE représentent pour chacun d’eux.

- La représentation relative aux TICE : C'est a partir de la représentation que les éléves
ont des TICE que nous allons pouvoir vérifier 'agpconcret de cet outil sur le plan éducatif et
culturel.

- La contribution du TICE a I'épanouissemen de [I'horizon intellectuel et a
I'apprentissage des langues.

Le questionnaire se termine sur la propositionsiggyestionspour une meilleure maitrise dans
le cadre parascolaire et/ ou scolaire.

En bref, il est & noter que les trois poles ddubation ont été retenus dans cet atelier en
I'occurrence les poles cognitif, affectif et psyahateur.

Nous étions conscientes que si nous nous étiéas Beulement a I'analyse des résultats
de cette enquéte, il serait probable que cela ffeasuen aucun cas pour mener a bien notre
étude, aussi avons-nous procédé a un complénmamjute et cela sous deux formes.

- L'observation filmée de la séance qui nous a |Eme concrétiser visuellement les divers
comportements adoptés par ces éleves, leur viyémitédynamisme ainsi que leur crainte.

- Les entretiens individualisés pour évaluer lgipence des réponses aux questionnaires et ainsi
d’obtenir de plus amples précisions émanant degétas,

2. CONDITIONS DE REALISATION DE L'ENQUETE

Nous avons pris contact avec l'institution Bern@eshut I'année 2002, pour recueillir les
informations essentielles a I'élaboration des dqaestires. Cependant, malgré de multiples
mésaventures, nous étions contraintes de ne praruiiact avec I'Ecole Primaire Publique
Bernard Canut que lors de I'année 2003-2004 : sestement au mois de mai 2004 que nous
avons pu distribuer les formulaires aux éleves.

Puisque notre public- cible concerne en particules éleves de I'école primaire
publique, il est nécessaire d'opter pour la tradocafin de faciliter la compréhension. Ainsi,
I'explication a été faite seulement en version gesy, ce qui a permis aux enquétés de répondre
en malgache.

En ce qui concerne la crédibilité adéeraux enquétes, nous avons réservé une marge de
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pourcentage assez élevée a savoir 10%, vu quesoouses face a des publics trés jeunes, il se
peut que ces éleves commettent des erreurs owsdgefamanipulations, voire développent des
phénomenes d’'incompréhensions vis-a-vis des queastiosées. Tout cela pourrait effectivement
amener a des fausses interprétations qui poutraienr des répercussions sur 'lhonnéteté de
leurs réponses. En revanche, nous reconnaissons dgse erreurs d’enregistrement ou
d’interprétation a notre niveau peuvent fausserdsultats.

3. ANALYSE DES RESULTATS DE L'ENQUETE

3.1. IDENTIFICATION DES ENQUETES
Des données concretes ont pu étre recueillies nwautele profil de ces jeunes éleves.
3.1.1. CRITERE DE SEXE

Ce critéere permet de voir s'’il existe une diff@erentre les deux sexes dans le rapport
aux TICE.

sexe

49% O 8eme M

51% m8eme F

Figure n°1 : Critere de sexe

Nous avons jugé utile d'observer sealegmine classe, celle dé™8 afin d’obtenir des
données plus précises et aussi pour éviter derpertles classes d’examen. Ce tableau dégage le
taux de participation un peu plus élevé des garcongparé a celui des filles : 51,21% contre
48,78%.

En faisant référence a ces chiffres, il appanaét lgs garcons sont un peu plus nombreux
par rapport aux filles & participer. Cela pouri@ite expliqué par le fait que les garcons se
sentent plus a l'aise face aux TICE. Les fillesgs&nt de I'opinion selon laquelle elles ne sont
soumises que pour les taches ménageres.

3.1.2. CRITERE D'AGE
Etant donné qu'il s’agit du primaire, il importe dégager les différences existantes en matiere

d’age.
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Figure n°2 : Critere d’age

Cette figure refléte la moyenne d'age des éleed®dole primaire publique. En effet, il
illustre la tranche d'age assez avancée de cessélevmajorité occupe 51,21% entre la tranche
10 a 12ans. La tranche d'age que I'on devraitamiraraitre dans une classe de 8eme serait plutot
celle située entre 7 & 9 ans maximum. Cela a uadtrgur les apports pédagogiques a mettre en
ceuvre en matiere d’acces aux TICE.

Cette tranche d’age assez avancée c'est-a-dires E2gplus s’explique a cause de cette
intégration tardive dans les Ecoles Primaires Qubk par rapport aux écoles privées. En fait,
ces éleves devraient- étre, pour la majorité esselaupérieure. Or justement, dans les Ecoles
Primaires Publiques, I'accueil en CP1 se fait animim a I'dge de 6ans.

3.1.3. CRITERE DU CSP DES PARENTS
Il nous est nécessaire de recueillir des rensaignés sur le statut des parents d'éléves

dans le but de pouvoir vérifier les conditions diatgielle ces éleves évoluent au sein de leur
famille.
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Figure n°3 : Critére de CSP des parents d'éleves

Le niveau socio- professionnel des parents erdres ¢b catégorie des cadres modestes
(60,97%) voire tres modestes (24,39%). Ceux quadgmnent a la catégorie des cadres moyens
et plus ne constituent que 14,62%. Ce qui nous anzEméduire que les conditions dans
lesquelles vivent ces éleves ne leur permettentgediement de connaitre I'existence des TICE.

3.2. REPRESENTATIONS, CONNAISSANCES ET PRATIQUES DES TICE CHEZ LES
ENQUETES

Le questionnaire a pour objectif d’obtenir 'oginides jeunes éléves sur la connaissance
et l'utilisation des TICE, aussi que leur repréagoh a ce sujet et enfin, de repérer la
contribution de cet atelier a I'acquisition de tanpétence linguistique et culturelle.

3.2.1. CONNAISSANCE GENERALE DE L’'ORDINATEUR

L'importance de cet item nous permet de décrypteconditions d’acces aux TICE ainsi
que les difficultés rencontrées par ces €léves.
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3.2.2. LES CONDITIONS D’ACCES A L'OUTIL INFORMATIQU E

Tableau n°13 : Conditions d’acces a |'outil infotigae

Accés a I Avoir acces Initiation De fagon Accés
0]
Oui Non CSR CF CSL Assistée | Autonome Ordinateur Ordinateur
personnel collectif
Cl
asse Oui Non
8éme B
33 8 33 0 0 33 0 0 33 33
Pourcenta 80% 20%
ge 80% 0 0 80% 0 0 80% 80%

Selon les données, une grande majorité des éleggaentent l'atelier (80%) contre
(20%) qui refusent d'y accéder pour le moment. &ars que l'acces a cet atelier est
formellement gratuit.

Les éleves qui ont acces aux TICE sont tousemidians le cadre parascolaire, de fagon
collective et assistée par le biais d’'un monitewirsgrt de guide et encadre les éleves dans toutes
les activités a effectuer.

Cet aspect vient compenser la quasi- inexistercéodtil informatique dans le cadre
familial, il joue méme un role positif auprés désvés ayant des parents privilégiés socialement.

Enfin, étant donné que certains éleves ne poutvaieme voulaient pas tout simplement

accéder aux TICE, nous avons voulu identifier ifficdltés que pourraient rencontrer ces éleves
dans ce domaine.
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Photographie 7 :Les éléves qui se forment par eux-mémes.



3.2.3. LES DIFFICULTES

@ Désintéressem
ent

B Indisponibilité

O Insuffisance
financiere

O Autres

8eme

Figure n°4 : Les difficultés rencontrées par levés

Cette figure fait apparaitre les diesrgisons empéchant les éléves d'accéder aux TICE.
Au premier plan, on trouve pour la majorité I'iegonibilité qui constitue 90%.

La collaboration avec le moniteur noaispermis de récolter des renseignements
complémentaires.

D' apres lui, ces éleves ne se désintéressentupiaasit des TICE, seulement leur absence
momentanée, en outre I'absence de quelques él&rag due aux conditions de vie qu'ils
menent ;. autrement dit une fois arrives chez elsx,sont obligés de participer aux taches
ménageres et aussi qu’'a des taches relatives undee gle la famille, en tout cas, cela ne leur
permet pas de disposer assez de temps pour s’adoandel travail intellectuel ou pour acquérir
un savoir ou savoir- faire quelconque supplémemtaim dehors de I'école. Ce qui entraine,
facilement I'abandon scolaire et explique I'instadidu taux de fréquentation scolaire.
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3.2.4. PRATIQUE DE L'ORDINATEUR

Les informations sur la pratigue de lioedeur et les résultats y afférents pourraient
déterminer globalement les fréequences d'utilisatiea TICE, ainsi que leur usages respectifs.

Tableau n°14: Pratique de I'ordinateur

w Modalité d'Utiisation Fréquence Finalite
Classe d'utilisation hebdomadaire
CS | cPS | Individu | Collectif | Fréque | ™S94 | 966810 4 | o | 4h30 | 15° | + | 02| cuitur | udiqu
R IR el mment érem | nnelle tif ol o
ent ment
8éme
X x x x x

Ce tableau releve le caractére itératif de I'diiisn des TICE ce qui a été conformément
expose préecédemment, c'est-a-dire dans le cacasquéaiire.

Ensuite, si I'on tient compte de la fréquence itda#tion, il s'avere que ces éléves
fréquentent I'atelier de maniére réguliere, a desds fixes par semaine a savoir 1heure30.

En outre, comme nous l'avons déja précisé aupataw@s outils sont offerts par
Mosaique du Monde, ils sont utilisés a des finsucelles. Cela confirme la dimension culturelle
liee a l'utilisation des TICE, sauf pour quelquass qui mettent en valeur le caractére ludique de
leur pratique.
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Photographie 8 :Usage collectif des TICE chez les jeunes enfants teicadre parascolaire de
I'EPP Bernard Canut.
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3.3. POINT DE VUE PSYCHOLOGIQUE

Ce qui nous a incité plus particulierement a sdtmn@ ces éléves des questions de type
purement psychologique, c'est premiérement legfeet nous sommes face a un public spécifique
qui mérite qu'on lui accorde une attention parigna, le public "enfant” (ses réactions, ses
émotions, ses dispositions). Parce qu'il s’agieetfffement des éléves de la classe UE&@ de
7°M®qui psychologiquement atteignent les stades désatipns concrétes et formelles.

Voila pourquoi, la premiere question posée coessstconnaitre leur réaction lors du
premier contact avec les TICE.

3.3.1. LE PREMIER CONTACT AVEC LES TICE

2% @ Premier contact
avec les TICE

m Déja en contact
98% avec les TICE

Figure n°5 : Premier contact avec 'ordinateur

Vu le domaine visé, il était prévisible que le€Elne soient pas connus d’emblée. Ainsi,
98% de ces éleves ont affirmé qu’il s’agissait el@ Ipremier contact avec I'ordinateur, ce qui
nous permet d'en déduire le choc émotionnel que mmlvait engendrer c'est-a-dire I'expression
du visage, enthousiasme vue leur impatience qus 0ot permis de déceler ce choc émotionnel
face a la découverte de cet outil. Ce choc estx®gérifié surtout chez les représentants du sexe
féminin et les plus jeunes.

Seulement 2% ont déja eu I'opportunité de le degoauparavant et ne semblaient pas
étre trés surpris par rapport aux autres. Ce saunt qui ont des conditions de vie plus élevées
gue les autres.
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3.3.2. LA CONNAISSANCE DES TICE DES LA PREMIERE SEANCE

@ Ont déja connu
I’ordinateur

m En ignorent
I'existence

Figure n°6 : Connaissance de 'ordinateur désdangre séance

Un peu moins de la moitié de ces éleves enquétébls déja au courant de l'existence
des TICE sans l'avoir jamais vu ou utilisé aupanavde terme "solosaina" ou "ordinateur" leur
semble familier.

La partie restante ignore complétement I'existedes TICE, ce qui peut paraitre
étonnant dans le contexte actuel. Cette ignorasteutout repérée chez les représentants du
sexe féminin, qui sont d’habitude moins curieux goport a leurs pairs masculins, ayant une
condition de vie peu modeste et chez les moins agés
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3.3.3. LA REACTION LORS DU PREMIER CONTACT

20+
15- O Peur
m Joie
107 O Stupéfaction
5. O Curiosite
W Autres
O,
Nombres d’éleves

Figure n° 8 : Les réactions constatées lors du igrecontact

Les réactions des participants de l'atelier saverdifiées puisque toute la gamme de
sentiments est présente.

Plus de la moitié des éléves éprouvent de lalgugedu premier contact , ceci est di au
caractére « hors du commun » qu'ils accordentrditiateur d’autant plus que parmi tant d'écoles
publiques de la capitale, ils étaient le destimatédgal de ces outils. Cela exprime leur gaité
ineffable. Ce sentiment de joie est surtout rem@aez les enfants des deux sexes.

Ensuite vient la stupéfaction (31,7®gut- étre ces éléves ont-ils déja entendu paeler
cet outil sans l'avoir vu ni utilisé, d’ou la congition d’'une image virtuelle fausse de ce a quoi
pourrait ressembler cet outil de sorte qu'a la peeenvue et au premier contact, ils ont été
sidérés.

Il est a noter enfin qu’'une minorité d’'éleves @i saisis par la peur. Comme nous
I'avons déja constaté lors de notre observatioglgges- uns de ces éléves hésitaient et refusaient
méme de cliquer ou taper sur les touches, réaocomale chez des enfants placés devant une
nouveauté.

Le sentiment de curiosité a aussi été effectivendemtifié (9,75%).
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3.3.4. LA CONCEPTION DE L'ORDINATEUR

Dans notre perspective axée sur l'ordinateur ehda’élément culturel, la discussion
suscitée par le probleme du vivant est intéressamteoi, d’autant plus que I'acteur enquété de
par son age, est connu pour sa tendance a anthooploiser.

O Etre animé

22 W étre inanimé

Figure n°8 : Conception de 'ordinateur

Ce tableau reflete, comment ces éleves concopssichologiquement I'ordinateur.
La plupart d’entre eux attribuent les caractégists du " vivant" a l'ordinateur (56,09%),
contre (43,90%) qui pensent le contraire.

Or ce qui pourrait nous aider a élucider cettelyaea c'est de se référer a I'étude de
PIAGET®® sur l'animisme chez l'enfant et la tendance & rapthmorphiser les objets
électroniques. Selon ce psychologue, il convienpréadre en considération I'opinion des enfants
en ce qui concerne le caractéere" vivant" des olgieta facon dont I'attribution de ce caractere a
des objets non vivants (inanimés) participe a lestraction de leur pensée.

En bref, pour vérifier de maniére plus concretedifférentes constatations de PIAGET,
nous avons effectué un entretien individualisé papporter des réponses précises a cette
dimension psychologique que I'enfant mobilise fage objets traditionnels ou informatiques.

Cette perspective nous conduit a identifier lggarents que font ces enfants dans ce qui

' S. TURKLE, traduit de I'américain par C. DEMANGE, Les enfants de I'ordinateur », Edit® Denoél, 8,98
p.248-293.
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différencie l'ordinateur de I'hnomme.
3.3.5. TICE & HOMME

Tableau n°15 : TICE versus Homme

Tranche d’age Nombre Arguments

8a10 12 Recours aux “ attributions physiques ”
Ordinateurs : cables, fabriqués dans des usines
Hommes : 0s, sang, créé par Dieu

1Met+ 29 Raisons psychologiques pour justifier leurs
opinions

A travers cet item, les enfants sont appelés dioibgp leurs arguments puisque nous
avons utilisé expressément une question ouveriesi,Ale tableau ci-dessus résume les
raisonnements utilisés par ces jeunes élevesuavelassement par tranche d'age.

Pour les enfants, qui ont entre 8 a 10 ans, itg @ et ils ont surtout recours aux "
attributs physiques " pour justifier leur opiniarg qui signifie que, selon eux la différence entre
l'ordinateur et 'hnomme reléve de la dimension mues les " ordinateurs sont faits avec des
cables, alors que les hommes sont faits avec desdes sangs ". D'autres, 29 ont suggérés que,
’homme et l'ordinateur sont caractérisés par degines différentes, c'est- a- dire " les
ordinateurs sont fabriqués dans les usines, al@das hommes ont été créés par Dieu ".

Par contre, pour les enfants de 11 ans et pkigomhfirment que cette différence entre
I'hnomme et l'ordinateur réside dans des argumamtnpent psychologiques. En d'autres termes,
ils suggerent que la différence entre I'hommeoedihateur se situe en ce que I'hnomme éprouve
des" sentiments”. Leurs réponses sont en génésalvariantes de la réponse suivante : " les
ordinateurs sont intelligents mais ils n'ont passdetiments " ou encore " les ordinateurs sont
doués pour les jeux, pour les problemes mathénesjquais ils ne pourront jamais ressentir
d’émotions”. Cela met en exergue le fait que cet fignfant témoigne de la capacité a établir
des distinctions entre phénomene de différentsesrdci d'une distinction entre le cognitif et
I'affectif.

Cela nous amene a mieux apprécier les idées ge'ifent des TICE.
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3.3.6. LA REPRESENTATION RELATIVE AUX TICE

Tableau n°16 : Représentation des TICE

Age Représentation Culture Instrument de connaissance Autres
8a10 X
10a12 X

12 et + X X

Les réponses escomptées sont classées selomdesxcd'age et révelent I'image que les
enfants se font des TICE.

Il apparait a travers ce tableau que les enfatsssdans la tranche d'age 8 a 10 ans ont
suggéré que l'ordinateur est associé a une imatiquike; distractive : cela refléte leur nature
encore infantile.

Pour certains, ceux qui ont la tranche d'age 1P ans, on pourra dire qu'ils sont plus ou
moins matures : ils ont pensé que les TICE véhitulielée de culture. Il semble donc qu’ils sont
conscients des activités effectuées au sein ddi€atle fait de correspondre avec d’autres natifs
francophones pour échanger les différentes cultuseé c'est aussi un instrument de
communication.

Enfin, pour ceux qui ont déja atteint 12 ans atpils estiment les TICE a la fois comme
un outil de culture et un instrument de connaissahtstrument de connaissance parce que les
TICE constituent une source d'informations inépulsgrace a I'Internet qu'ils pourraient utiliser
méme apres les activités de 'atelier.

Aprées avoir collecté des données relatives aveedeésentation que font ces éléves des

TICE, il nous est indispensable de vérifier si TEE sont appréciées comme un instrument
d’acquisition d’autres langues.
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3.3.7. L'UTILISATION DES TICE COMME SOURCE D'ACQUIS ITION DES AUTRES
LANGUES SURTOUT LA LANGUE FRANCAISE

Nombres

savoirs
linguistiques

TICE source
acces aux

d’

@ Nombres

Figure n°9 : TICE, source d’acquisition degres langues

En fréquentant les TICE au sein déeliar, les éleves sont amenés a utiliser deux
langues au maximum a savoir l'anglais et le franehdicomme il s'agit d'un don offert par une
association francophone, il est évident que ladarfgancaise est la plus exposée et mobilisée, ce
qui n'annihile pas l'utilisation des autres langubgn au contraire.

Ces éleves ont de grandes difficultés en ce quieme la connaissance ou l'utilisation de
la langue d’enseignement qu'est la langue franca@mes avons donc voulu confirmer davantage
le degré de progressions de ces éleves et siGs [Ek aide dans ce domaine.

Cette figure confirme nos attentes, puisque 90%cds €léves affirment que la
fréquentation de l'atelier TICE leur était d'uneargte utilité quant a l'acquisition de la
compétence linguistique. Cet item sera repris danpartie entretien individualisé avec les
éleves.

Seulement 10% apportent des réponses négativesiget.
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3.5. SUGGESTIONS POUR UNE MEILLEURE MAITRISE DES LA NGUES PAR LES
TICE

La derniere partie sera consacrée &atell les suggestions dans le but d’améliorer cet
atelier TICE.

Les réponses a cette rubrique sont tres divegsifid'ou la nécessité d'un classement afin
de faciliter leur recensement.

3.5.1. RENFORCER LE CADRE TEMPOREL

Concernant l'organisation temporelegfains constatent que I'noraire hebdomadaire n'est
pas suffisamment exploitable pour mieux appréhendarseulement la maitrise des TICE mais
aussi leurs connaissances en langues. Pour cgilaijpeoposent de prolonger I'horaire habituelle
ce qui donne deux séances de lheure 30 minutegpaine.

D’autres évoquent leur désir de pemxetette activité méme pendant les vacances pour
pouvoir s'instruire davantage et élargir leur hamiintellectuel.

3.5.2. AMELIORER LA DIMENSION MATERIELLE

Sur le plan matériel, les éleves ségpknt surtout de l'insuffisance de poste de ttavai
En effet, ils seront 2 ou 3 au maximum a partagepaoste d’ordinateur, ce qui peut créer une
source réelle de dispute entre les intéressés.

Il est & spécifier que, le dynamisme mtains éleves ne facilite pour les autres
'acquisition de certaines notions pendant I'atelee qui laisse indubitablement une occasion
privilégiée pour les timides de s'effacer ou ddissimuler.

Pour d'autres éleves, ce qui est estardst de pouvoir travailler dans un cadre &éré
d'opter pour une disposition : I'emplacement erletabonde, or I'exiguité de la salle ne leur
permet en aucun cas d'agir ainsi. D'ou, leur d#sivoir agrandir la salle et de bénéficier de
beaucoup plus d’espace pour travailler.

3.5.3. ANTICIPER LES ACTIVITES A ENTREPRENDRE DES LA CLASSE DE
12éme

Outre les facteurs matériel et tempoeetains éleves confirment la nécessité d’acqueérir |
plus t6t possible les notions relatives aux TICEciCest faisable si et seulement si, I'école
procede dés les petites classes aux activités tgpeafin que les éléves puissent se familiariser
avec les TICE et leur permettre d’avancer et degnesser plus rapidement. Ce qui pourrait
effectivement leur permettre d’atteindre la fir@lppour une meilleure maitrise dans le cadre
parascolaire.

3.5.4. ETENDRE ET PERENNISER LES ACTIVITES

La plupart de ces éléves sont tellenfi@stinés par les TICE qu'ils souhaitent vivement
pérenniser les activités déja entreprises.
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Sur ce point, leurs suggestions sont éotgs et concluantes. lls proposent de perpétuer
cette activité au secondaire de maniere a promodime part la culture malgache et de pouvoir
entretenir des échanges culturels et d’autres gmrbénéficier aux moins de l'accés a deux
langues étrangeres.

Ainsi, il est clair, d' apres toutes leponses évoquées par ces éleves, que latelier
informatique de I' Ecole Primaire Publique Bern&dnut fonctionne comme un espace de
formation aux TICE et qui offre & son public desuts diversifiés portant sur plusieurs domaines
tels que : le linguistique, le culturel et civiligmnel et le psychologique.

Grace aux activités effectuées, les éésmmmencent a prendre confiance en eux, a
s’émanciper et éprouvent un épanouissement remaegude sorte qu'ils désirent ardemment la
continuation de ces activités.

Cette enquéte par questionnaire nousorc doermis de collecter des informations
essentielles sur l'usage des TICE a I'école etsleapports dans le renforcement des
apprentissages, I'hypothese est donc validée.

Pour que notre travail d'étude soitspttomplet et pour que quelques points de vue
évoqués d'une maniere superficielle soient mieyprapndis, nous avons entrepris de réaliser
deux types de compléments d’enquéte qui consistaien

- filmer deux séances de l'atelier.
- interviewer individuellement les éléves.

II- LES COMPLEMENTS D'ENQUETE AUPRES DE PARTICIPANT S DE L'ATELIER
INFORMATIQUE DE L'EPP BERNARD CANUT

1. OBSERVATION FILMEE

Ce qui distingue l'apprentissage patieaa des autres types d’apprentissages existant
notamment dans le cadre formel, c'est le fait qurilcure aux participants a la fois autonomie et
liberté. Il sera donc question dans le cadre die adiservation filmée de visualiser de pres les
comportements de ces éleves et de les interméseiite.

Nous avons effectué cette prise deduwrant le mois de février 2004 avec l'autorisation
de la directrice de cette école. Cela a été faguese de complément d’enquéte et nous avons pu
dégager surtout les divers comportements psyctoplegi adoptés par ces éleves vis-a-vis des
TICE.

Tout d' abord, nous avons eu la chaleles filmer juste au moment ou ils s'apprétaien

a découvrir pour la premiére fois I'ordinateuon@ne nous l'avons précisé pendant

'observation, avant de se mettre en rang, ilsaewt se munir d'un badge, ainsi une fois que le

badge est accroché sur leur blouse, on remarqui@¢osuite un grand sourire qui s'affiche sur

leurs visages. Cela prouve leur impatience et agug leur enthousiasme de découvrir cette
nouveaute.

Une fois entrée dans la salle, nousna remarqué a linsu du moniteur, le grand
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étonnement dont ils ont fait preuve a la premiére de la machine : un choc pour les uns et de la
curiosité chez les autres.

La deuxieme remarque porte sur, Emper contact avec la machine. Il faut spécifier
gue les comportements de chacun varient selonnlfisations du moniteur ; il en résulte de
nombreuses réactions.

Les réactions que ces éléves ont festBes se font de maniére spontanée et
progressive. Au fur et a mesure que d’autres nstsum les TICE ont été enseignées par exemple
certains ont refusé d'appuyer sur les touchesdjlemprofesseur était présent de peur qu'ils
fassent des erreurs, de faire des fausses mamnimslatu d’abimer I'appareil. Mais en général, ils
ont assimilé facilement le cours. Nous avons ressee atmospheére favorable qui s’établit
entre le moniteur et les participants ce qui @&érles timides a se découvrir eux- mémes : ils ont
éprouveé une grande satisfaction aprés avoir cligugouris ou tapé sur la touche.

Cette premiére séance de découvertaoiur nous pleine d’émotion face a ces éleves qui
manifestaient une grande joie, beaucoup d’entdi@nthousiasme mais aussi de la peur, méme
s’ils avaient confiance en leur moniteur.

La deuxiéme séance de prise de \&ié programmeée a la fin de lI'année scolaire,it’éta
au mois de juin 2004.

Par rapport a la premiere séance,snawons ressenti une grande différence de
comportement chez les éleves durant cette deuxgseanece. Cette fois, le film fait apparaitre des
réactions illustrant les jugements attribués auixchies thémes: les différentes réactions
évoquées auparavant cedent la place a la cogitddiemblée ce qui a perturbé les éleves, c'est
surtout le contact avec la langue frangaise.

L’aide du moniteur a été bénéfiquasdia mesure ou la proposition des theémes rekatifs
leur niveau a été vivement appréciée.

Bref, plusieurs facteurs ont conditié les attitudes des éléves de cet atelier : dexch
des themes a traiter, le tri des éleves qualifigarficiper a I'envoi de I'é-mail.

Ainsi, ce film nous a fourni diversedormations sur les réactions que les jeunes
apprenants adoptent face a la découverte de laialin ainsi que leur attitude perplexe ou
inhibée au contact avec la langue- cible. Il semiidec que I'observation filmée apporte
guelques nuances négatives, notamment en ce qeerr@nla maitrise de la langue-cible.

2. LES ENTRETIENS INDIVIDUALISES

Les entretiens individualisés ont ééalisés lors de la phase finale des activités
effectuées. Chaque entretien avait duré 10 miradamaximum vu que nous sommes face a des
sujets impatients.

Pour mieux nous organiser, nous avotespellé un a un les éleves ayant terminé la
premiére vague, ce qui fait 15 éléves.

Comme notre objectif a été de récolles arguments plus précis concernant la
conception des TICE comme étre animé ou inanimécdatribution de l'atelier TICE
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'apprentissage de la langue frangaise ou d'aldémegues en vigueur et enfin, I'impact sur la
connaissance d'autres cultures, d’autres civitigati5 questions ont été poseées. Elles étaient
centrées sur les points suivants :

1- TICE, étre vivant ou non.
2- Maniement des TICE et apprentissage de la lafigneaise ou d’autres langues vivantes.
3- Répercussions de la maitrise de la langue fisegal d'autres langues vivantes sur vos études
et les conditions d’apprentissage.
4- Aspects culturels et civilisationnel des acésit
Appréciation de ces activités
Poursuite de ces activités
5- Répercussions dans la vie des apprenants.

Les réponses sont exposées ci-dessous.

2.1. APPORT D’EXPLICATIONS SUR LES TICE COMME ETRE ANIME OU
INANIME

En réponse a cette question, noussakealisé d’emblée que les enfants parlent souvent
des ordinateurs comme s'ils étaient des homme#sdaur attribuent une certaine psychologie.
Ainsi, ils traitent ces machines comme si ellegeétavivantes, en un certain sens.

En analysant nos résultats, nous avegioupé en 7 catégories les raisons données par
les enfants pour justifier leurs opinions concetdarcaractére "vivant " des objets traditionnels,
objets électroniques ou informatiques.

Tout d' abord, ces éleves constatastlg notion de vivant est liée aux caractérissque
suivantes.

* Son mouvement : « du point A au point B »

* Son action en général

* Sa réalité : « Superman n’est pas vivant, il hjEss réel »

*Sa moralité : « les fourmis ne sont pas vivanbespeut les écraser »
* Sa biologie : « C’est vivant ¢a grandit »

* Sa psychologie : « les réveils sont vivant ilssaviennent »

* Sa catégorie.

Nous avons pu constater a travemmeation de ces objets que le mouvement était le
critere auquel il était le plus souvent fait refére pour décider si un objet était ou non "vivant"
10 enfants sur 15 y faisaient allusion. Seuls Ofarga sur 15 soit 33,33% se référaient au
mouvement pour décider du caractere "vivant" dgstelélectroniques.

Ainsi, nous avons apercu que le @itde mouvement décrit par PIAGET avait une
grande utilité, dans la mesure ou il permet deigoei avec force la différence entre la fagon
dont les enfants discutent du caractere vivant algsts traditionnels et de celui des objets
informatiques.

En outre, nous avons trouvé plusstasiant encore d'organiser un peu difféeremment les
données en regroupant d' une part le mouvemerdseaudtres actions physiques et ce, en les
opposant aux criteres psychologiques, c'est- ae dés criteres ayant rapport a la volonté, a
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I’émotion et au raisonnement.

Parmi les 15 enfants que nous avomgiés, agés de 8 a 12 ans et plus 68% avaient
recours aux criteres physiques et 11% aux critpsyshologiques pour discuter du caractere
vivant des objets traditionnels. Pour les objetstébniques, le rapport était inverse 17% faisaient
appel aux criteres physiques et 67% aux critergshpdogiques.

Nous avons remarqué aussi que peesiil5 éleves, ceux qui ont atteint 12 ans et plus
adoptent de plus en plus le raisonnement " cdusalr expliquer le fait qu'un ordinateur n'est
pas vivant : absence de volonté, de désir, dersents, ou de capacité réelle de compréhension.

Ainsi, nous avons pu remarquer que €ékves ont souvent recours aux criteres
physiqgues pour les objets traditionnels et auxém psychologiques pour les objets
informatiques.

2.2. LA CONTRIBUTION DES TICE A L'APPRENTISSAGE D E LA LANGUE
FRANCAISE OU D’AUTRES LANGUES EN VIGUEUR

Concernant cette question qui ciasa considérer si les TICE contribuent ou non a
l'apprentissage du francgais, ou a d’autres langnesibreuses sont les opinions qui ont été
avanceées.

Il se trouve que parmi les élevdsrroges, la plupart avaient manifesté une fréguen
approbation pour ce qui est du caractére privildg® TICE.

D' abord, ils confirment que grawe TICE, leur compétence linguistique que ce soit
avec la langue francaise ou la langue anglaisesseade se perfectionner au fur et a mesure que
la fréquentation de l'atelier est respectée. Rlustiier cela, ils ont évoqué que par exemple lors
de I'étude du fonctionnement de l'ordinateur, it suffisamment assimilé les termes relatifs aux
TICE comme par exemple :

* caps lock
majuscule
sora-baventy

F . schift
minuscule

zana-tsoratra

Ensuite, ils reconnaissent les ifigéés des activités effectuées et ce qu'elles
représentent dans I'acquisition des comportemetgagiers. Rappelons qu’ils sont appelés a
discuter formellement avec la langue francaisequéide théme a traiter porte sur cette langue,
d'ou une forte mobilisation de leur connaissancé&egue francaise; ce qui leur occasionne une
opportunité réelle d'utiliser cette langue, comisd’affirment, méme si parfois ils ne se basent
gue sur une démarche fondée sur le « mot a mots ».

lIs notent eux-mémes que grace aimdier, leur niveau de francais s’ameéliore de jou

en jour: comme le francais est la base de touteau&res matieres, cela conditionne notamment
la compréhension des autres disciplines, aussitek¢r leur est a la fois bénéfique et tres utile.
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Par contre, parmi ces enquétés,|®xg (4%) ont exprimé une réelle désapprobation
guant au fait de considérer les TICE comme soutaeqdisition d’'une certaine compétence
linguistique. lls insinuent d'une part la dimensisophistiquée des TICE et d’autre part la
complexité des termes utilisés inhérents au fonoement des TICE et qui nécessite, d’apres
eux un degré intellectuel élevé. D'ou leur refus réeonnaitre les atouts des TICE dans
'apprentissage du francais.
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Photographie 9:Contribution de cet Atelier TICE a I'acquisition ghisieurs langues en
particulier la langue francaise.



2.3. LE CONTACT AVEC LA LANGUE FRANCAISE OU D’AUTR ES LANGUES
INFLUE INDUBITABLEMENT SUR L'APPRENTISSAGE DU FRANC AIS OU
D’AUTRES LANGUES EN VIGUEUR

Les dires de ces intéressés somheisr en ce qui concerne la contribution de ces
activités liées aux TICE a l'acquisition de la catence langagiére.

Au début de leur initiation nous ascconstaté que I'environnement informatique de
ces éleves met en relief une lueur d’espérancegréndeur connaissance en langue trés
déplorable. Or, durant les séances durant lesguiidlse sont formés, ils reconnaissent les atouts
gu'ils ont pu tirer surtout au plan linguistiquécg a cet atelier TICE a savoir : lire, comprendre,
épeler...

En effet, les activités réaliséemdrdent avant tout de mobiliser des connaissamnces e
langues puisqu'ils sont appelés a correspondre @d@gcetrangers utilisant la langue francaise
comme langue maternelle : comme il leur est dlffide comprendre correctement cette langue et
de communiquer en l'utilisant, le moniteur essdappliquer une méthode adéquate comme le
fait de recourir a des vocabulaires trés facila afétablir une communication compréhensible
qui leur permet de se familiariser avec la langwndaise comme le fait de recourir & une
communication facile en utilisant des vocabulairées facile.

Les éleves ont éprouve un réel inede se démarquer par rapport aux autres qui n’ont
pas suivi I'atelier en s’efforcant de confrontes laspects linguistiques requis pendant l'atelier a
ceux de l'apprentissage du francais proprememeindilasse.

lls ont constaté a la fin que lleeTICE contribue fortement a I'élargissementleigr
horizon intellectuel et spécifiguement a l'acquasit de connaissances surtout en langue
francaise, connaissances qui peuvent étre appBcuéeclasse.

Il convient de préciser que nousraveu la possibilité de confirmer les dires de ces
eléves grace a l'appui de quelques instituteursiqus ont permis de se référer a leur cahier de
classe.

2.4. LES ACTIVITES CULTURELLES ET CIVILISATIONNELLES VISIBLES
PENDANT L’ACTIVITE

En réponse a la question relatiV@ dimension culturelle, a 'unanimité les élewss
affirmé que les TICE représente une culture, ainsst indéniable que les activités effectuées
refletent des aspects culturels et civilisationnels

Comme nous l'avons déja mentionopasavant, I'existence des échanges culturels
réalisés par ces éleves refléte les aspects dsleireivilisationnels authentiques des autres pays
francophones et de soi- méme.

La plupart des enquétés ont confifeéstence d’apports culturels et le plaisir queta
leur a procuré durant I'accomplissement de cesviggdi En outre, selon eux, c'était une
excellente opportunité qui leur a fourni un plaisieffable en se découvrant soi- méme et en
retour de découvrir I'autre.

Les thémes traités étaient focalisér les manieres de vivre de leur pays natal
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autrement dit des Malgaches; ainsi, il s'agit deétnme=n exergue le vécu des Malgaches, leur
facon de danser par exemple, de se nourrir, dea@efeur mets....etc. D'ou un réel besoin chez
les éléves de vouloir mieux se connaitre, de powatoriser leur identité a travers cette activité
afin que le monde entier puisse constater comksesont fiers de leur tradition.

2.5. LAPPORT DES ECHANGES CULTURES

Parmi les interrogés, certains datlaré que grace a cette activité fondée sur les
echanges culturels, ils ont pu découvrir les appioggalables offerts par les TICE,et par le biais
de l'Internet, ce qu’'est réellement la correspondapar " é- mail ". Ills confirment leur
fascination devant " l'outil magique " qu'est I'amdteur au fur et a mesure que chaque
acquisition concernant I'envoi du message estsémlill y a ceux qui se sont extasiés et qui ont
évoqué les atouts considérables que représententiwités et d'autre part les TICE lui-méme,
en précisant que cela représente une ouvertureasp&re de leur vision du monde.

Ainsi, ils ont aussi affirmé qu’'qeut les classer d'ores et déja parmi les personne
privilégiées puisque d'emblée, ils ont pu accédkr @odernisation qui a brusquement changé
leur fagon de concevoir le monde. De plus, parmi tautres institutions publiques ou privées,
gue ce soit dans les colléeges ou dans les lycées,école est la seule institution bénéficiaire
Iégale de cet outil technologique. De plus, graoesiatouts, d’autres éleves se sont senti plus
émancipés et plus ouverts et reconnaissent un grerjement de comportement.

Malgré l'intégration tardive desiICE dans notre pays, les effets résultant de
l'utilisation de cet outil impressionnent les jesin@éves et influent sur leur mode de vie
guotidien, et leur fagon de concevoir le monde.

2.6. LES REPERCUSSIONS SUR LA QJURE D'AUTRUI

Le fait de connaitre d'autreditrans différentes des leurs a été précisé par ces
éleves.

En effet, selon leurs remarque®nt pu non seulement découvrir eux- mémes, mais
aussi se découvrir l'autre a travers les actiattestuées pendant I'atelier.

Pour certains, ils ont confirméegconnaitre les diverses facons de danser dessaut
pays africains francophones, leur a permis d’adopteesprit critique et de comparaison par
rapport a leurs propres coutumes. Pour illustri, @ertains déclarent que pour les " Zoulous ",
les danseurs sont entierement nus, les hommes fnlemes n’éprouvent aucune pudeur et cela
incite a réfléchir. Certains éleves éprouvent ma@mgrand besoin de les imiter quelquefois.

Parmi les intéressés, certainscaatégalement la maniere de se tenir a table jgsur
autres natifs francophones: couvert quasiment wlépo d'ustensiles usuels (cuilléres,
fourchette....), utilisation des doigts uniquemmainger.

Ainsi, le complément d’enquéteeeftié par le biais des entretiens individualisés
permet de valider I'hypothése puisque la motivatibes éleves est réelle et que latelier
informatique est considéré par eux-mémes commautinedficace dans I'acquisition des langues
et des cultures.
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CONCLUSION

Bref, a travers cette enquétectfi@ auprés du jeune public de I'atelier TICE 'de |
Ecole Primaire Publique Bernard Canut il est ctpie cet atelier ne cesse de surprendre les
éléves, d’ou une grande émulation.

D'apres les résultats de l'enquétmlement, les TICE produisent des effets
spectaculaires au plan psychomoteur et affects. detivités effectuées a travers I'Internet leur
ont procuré joie de vivre, ouverture au monde, déede de soi et de l'autre.

Grace a cet atelier, ces élevas/gmt accéder désormais a la modernisation et au
multilinguisme par le biais des TICE malgré lestabkes linguistigues notamment en francais
qui est la base de beaucoup d’autres matiéresimnaipe. Ainsi, il existe une complémentarité
réelle entre l'activité scolaire et celle de I'ael TICE de I'Ecole Primaire Publique Bernard
Canut.

Les résultats de I'enquéte effectués auped’Ecole Primaire Publique Bernard
Canut nous ont confirmé également le besoin réellgs participants de l'atelier ont éprouve,
d’abord de mieux se familiariser avec les TICE dEnbut d’améliorer leur connaissance en
langue et ensuite de vouloir appréhender d’autnéisires différentes que la notre, en d’autres
termes, des autres pays francophones.

C’est grace aux activités évoquéescédemment que les participants ont été
confrontés a un autre type d’ apprentissage paeldts éprouvent du désir a acquérir du savoir,
savoir- faire et savoir- étre dans les TICE et darwulture étrangere .

Cependant, pour que latelier TICEE Bernard Canut puisse se pérenniser et
fonctionner a bon escient quelques critiques egessiipns ont été évoquées par les participants
de latelier et son fonctionnement, sur le plan gemel, matériel, méthodologique et
institutionnel.
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Si telles sont les suggestions qui ont été émisedgs éleves précédemment pour un
meilleur fonctionnement de l'atelier TICE de I'EeoPrimaire Publique Bernard Canut, nous
avancerons ainsi quelques propositions afin quiutj@é puisse en tirer un maximum de profits
guant a l'acquisition d'une compétence dans le doenades TICE et dans celui avec
'apprentissage des autres langues en particalieompétence orale et écrite en francais.

Pour ce faire, nous avons pensé que pour appgreeamélioration de I'organisation de
l'atelier TICE, il serait nécessaire de prime abad& prendre en considération I'intégration
progressive des les petites classes de l'initiatlenl’outil informatique et ce dans le but de
soutenir et de valoriser les efforts éducatifs igpigls aux technologies de linformation des
I'école élémentaire. Nous avons jugé intéressanstdiurer un brevet informatique et relatif a la
maitrise de I'Internet.

Tout d’ abord, nous avons jugé utile de spéclésrapports de I'ordinateur comme ouitil
pédagogique nouveau et comme outil privilégié pgaaquisition des autres langues. Ensuite,
nous procederons a I'exposé d’un projet de plaatifi concernant ce domaine d’intervention.

I. L’ordinateur, outil pédagogique el linguistique nouveau

L’objectif a été d’analyser ce qui favorise I'inthaction des TICE dans I'enseignement et
ce qui permet des usages efficaces au regard dssons de I'école : construction des savoirs,
développement de la personne et formation du giyEout ceci aurait comme finalités de tester
les matériels et de constituer une premiere bartu@rogrammes d’enseignement, nommé
“ didacticiel ” (terme issu de la contraction desten“ didactique ” et “ logiciel ”). Il s’agit ains
d’utiliser l'informatique comme outil pédagogiqueuveau et non d’enseigner la discipline
informatique. Voila pourquoi nous allons identifiezs usages efficaces des TICE avant de
vérifier ses apports respectifs.

1. Des apprentissages efficaces en TICE:
1.1. Apprendre avec l'ordinateur

Nous avons remarqué dans les classes et dansumedbtation relative a ce domaine que
linventaire des pratiques relatives aux différemiseaux de la scolarité met en évidence

plusieurs domaines dans lesquels le recours anatelr est relativement fréquent. Nous allons
citer quelques exemples tels que :

la recherche documentaire pour récolter plusfafimations

la communication et I'expression écrite. Grace aarrespondances électroniquesums,
journaux sur papiers ou sur supports électroniquem.apprend a écrire et a lire et surtout a
acquérir des compétences en langues, en menamnadbs échanges ou en réalisant des
publications (telles que les activités déja efféetsa I'Ecole Primaire Publique Bernard
Canut). Les objectifs essentiels concernent igdiantissage de la langue maternelle ou des
langues étrangéres (acquisition du bilinguismeevdir multilinguisme)

- l'aide a la rédaction

- la simulation scientifique ou mathématique.

Sur ces quelques exemples nous avons estimé niéeeswa vérifier les apports de
'ordinateur.
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1.2. Les apports de I'ordinateur

Nous pensons gu’évaluer l'efficacité des pratigqo@dagogiques fondées sur les TICE est
en effet une nécessité.

Les réflexions menées au cours de I'®’Enet en lumiére plusieurs types d'apport de

I'ordinateur aux apprentissages :

certaines des compétences concernées sont prqreisciplinaires. D’autres transcendent
les disciplines, notamment celles qui concernentahgage, écrit et oral, et la recherche
d’'informations dans des écrits ou des documentsposites. Nous avons effectivement
constaté que le travail sur ordinateur et la pgsditon a des projets s’appuyant sur les TICE
semblent développer encore d’autres compétencaesviesales telles que : rigueur dans le
travail, autonomie, responsabilisation et aptitides’organiser avec d’autres capacités a
observer ces erreurs et a les rectifier a partiedd-back fourni par la machine.

'usage des TICE donne aussi aux éléves une atativ particuliere : en d’autres termes, ils
sont sensibles a l'aide que leur apporte la macf@he décharge ainsi les plus jeunes et les
plus maladroits de I'écriture manuscrite). Graca aspect ludique, ils acquiérent une plus
grande confiance en eux (ainsi 'usage des trai¢mes textes permet d’aboutir a des écrits
bien présentés et valorisants). L'ordinateur estiqudierement motivant pour les éléves en
difficulté que ce soit sur le plan linguistique ooathématique. Il provoque un regain
d’intérét, tant pour la lecture des documents Badues que pour I'écriture et pour le travalil
des difféerentes disciplines, des langues vivanigs@athématiques, a la grammaire....

les effets d’apprentissage les mieux idedgifipparaissent lorsque utilisé, I'ordinateur amene

a modifier I'organisation de la classe et le cotégédagogique : ainsi, des recherches ont mis en
evidence, a propos du traitement de texte, unesladion entre 'amélioration des productions
des éléves et un travail coopératif entre pairss dderventions plus personnalisées de
'enseignant qui renonce a son enseignement malgistr temps plus long passé par les éleves a
écrire effectivement, aprés l'introduction de I'orateur dans la classe.

d’autres effets sont liés aux possibilitésinigls d’entrainement individualisé permis par la
machine. Ainsi gu'apporte une dictée sur ordinatdiautres qu’une dictée traditionnelle ?

Les aides individuelles, la patience du répétitefiormatisé face a l'erreur, la mise en

situation- probléme (en donnant par exemple le mendle fautes au lieu de souligner celle-
ci) sans probablement des données importante aemeit crédit de l'ordinateur. autres

exemples : les logiciels de lecture rapide cherchandévelopper les habiletés de

reconnaissance globale des mots ou de balayaga dissi €crits a la recherche d’indices para
textuels. Jouer, grace a l'ordinateur, sur le temjpdfichage a I'’écran est un atout pour

étalonner et faciliter I'entrainement. Enfin, lligation de la machine est sans doute elle-
méme, comme toute activité culturelle, porteusg@mrantissage divers : développement de
stratégies par essais et erreurs, entrainement deémoire, lecture des indications qui

figurent a la périphérie des écrans...

pour certains apprenants, 'émotion qui peutreade la combinaison du texte et de I'image

57 http://mwww.cemea.asso.fr/multimedia/synthumi.rtf
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est un puissant stimulant, notamment quand il s'dgi donner chair a I'évocation d'une
réalité historique. Utilisé, et plus encore produim cédérom implique les éleves dans une
aventure et concrétise les contenus étudiés.

- en science par exemple I' EXAO ( expérimentatassistée par ordinateur ) a co6té des
manipulations traditionnelles, amene les élevehanger leur conception de phénomeénes,
c’est-a-dire a apprendre.

- pour apprendre, un éléve doit étre aidé : avaitalcapable de réaliser une tache seul, il la
réalisera avec le soutien d’'un adulte (moniteur).

Cependant, qu’en est-il pour les éleves en diffcal

1.2.1. Les éleves en difficulté

Des constats précédents, nous tirerons l'idéeajgelution pour les éléves qui ont du mal
a apprendre n’est pas de se retrouver seul deesnindchines. Nous proposerons d'utiliser les
TICE dans les cadres de projets multipliant lesraxtions.

Par ailleurs, I'accés autonome des meilleurs éleaes ordinateurs peut contribuer a
dégager du temps pour I'enseignant afin de se cogrsaieux aux éleves les plus fragiles.

En guise de recommandation pour ces éleves ersdétneous proposerons de :

- favoriser les initiatives locales et les proj@és enseignants utilisant les TICE,

- permettre la mutualisation des expériences destablissements et entre établissements
proches afin de créer un effet de contagion,

- soutenir des recherches menées par des équipessitaires, concernant d’'une part la mise
au point de produits logiciels, et de contenus imédias, d’autre part des évaluations
rigoureusement menées des effets sur les appeggassdes démarches intégrant les TICE.

Bref, pour utiliser I'informatique comme outil pétagiqgue nouveau, comme nous l'avons
spécifié ci-dessus, nous allons déterminer la piglagx laquelle devrait s’associer les TICE.

1.2.2. Quelle pédagogie avec l'ordinateur ?

Les TICE, sous lI'angle des performances technigtidsgicielles, sont caractérisées par
des notions comme celle de linteractivité, du aésede I'ouverture, de la multidisciplinarité, de
la dimension multimédias. La gestion des usagexede nouvelles technologies est donc a
rapprocher de celle des styles, des choix caratitgres, des intentions pédagogiques de
'enseignant. A ce nceud, il y a un enjeu de colue&re@’est dans l'articulation des intentions
pédagogiques, avec les usages des TICE que vaesd’jonovation.

¢ « L'utilisation des TICE va de pair avec une pédpgale documents des bibliotheques, et
pas seulement des manuels ou de leur photocopa@eet des démarches amenant a des
productions de contenus (réalisation de Cédéroegmutnaux)

¢ Lutilisation des TICE s’accompagne avec une pédagde la communication, de I'entraide,
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du partage, de la coopération dans et hors deakse&l des interactions multiples entre
apprenants, de la production pour des destinateieds. ..

¢ L'utilisation des TICE va ensemble avec une pédegate projet, qui met l'accent sur
I'activité du sujet apprenant, sur son autonomie stens du projet lui-méme.

¢ L'utilisation des TICE est inhérente avec une étlnnaglobale qui ne sépare pas I'acces au
savoir et la dimension civique de I'éducation sielaet qui donne les clés d'une lecture
critigue des médias en proposant aux éléves deg@sde production.

¢ L 'utilisation des TICE est inséparable avec uneagégie qui modifie la relation au savoir, et
par la méme la relation éducative adulte - enfansd’acte d’apprendre.

¢ L'utilisation des TICE va de pair avec une pédagode I'actualité dans son rapport a la
temporalité (I'histoire et le futur) permettant ucempréhension du monde et de ses enjeux,
critique et distanciée avec une ouverture de l@@lx savoirs vivants et mouvants, a la
culture d’aujourd’hui.

¢ L'utilisation des TICE est liée avec une pédagatgda multi compétence, s’appuyant sur le
travail en équipe.®

Sur ce, nous sommes consciente qu’introduire |€&ETédomme outil pédagogique nouveau
dans les institutions publiques de notre pays seulé@ bon nombre de questions.

Il. Intégrer l'atelier TICE a I'EF1

Notre objectif est de spécifier un ensemble de @emnzes significatives dans le domaine
des technologies de l'information et de la commaitidn et d’attester leur maitrise par les éleves
concernés. Sur ce, nous estimons necessaire dedeter a l'initiation de I'outil informatique

Ainsi, cette intégration des les basses classesua q@bjet de vérifier 'acquisition de
compétences que les éleves peuvent maitriser sud’isle I'école primaire, il concerne donc
principalement la scolarité élémentaire.

En effet, pour développer un plan diécefficace, tout en respectant le plan d’action
local et régional des TICE, nous allons présenter planification des compétences requises
aupres de ces éleves, ainsi que les régles de itordhnt ils devront tenir compte afin de
permettre de prendre connaissance des réegles ecteispans la fréquentation de l'atelier, ainsi
chaque vague adopterait ce nouveau style de projet.

1. Planification des compétences requises a I'EF1

A ce niveau, l'éleve utilise de maniere autonome ratsonnée les technologies de
'information et de la communication disponible$école pour lire et produire des documents,
pour rechercher des informations qui lui sont sgfilpour communiquer au moyen d’une

% |bidem
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messagerie et surtout pour acquérir d’autres langReur ce faire, il est appelé a maitriser les

premieres bases de la culture informatique dandisensions technologiques et citoyennes.

D’une maniére générale, nous allons présenterdegpétences qui constituent le reférentiel

des apprentissages associés a 'EF1 dés la class®jusqu’a la classe d&"

Dés la classe de 1% et 1™ les éléves devraient impérativement maitrisemplesniéres
bases de la technologie informatique.

1.1. Maitriser les premiéres bases de la technoleginformatique dés la 19™ et la 1™ &

'EF1
Tableau n°17 : Planification des compétences indbiqmes, linquistique et culturelles 2 et
11°me
Niveau 12éme 11éme
Compétences

Discipline via TICE

-coordination main-ceil
-manipulation souris
-utilisation logiciel dessin
-précédent, suivant

-barre de défilement

-maitrise de la souris

-maitrise de la barre de défilement,
précédent, suivant
correctement

-allumer et fermer

['ordinateur

Langue et Culture

-reconnaitre quelques lettres, écrire son
nom (I'éléve est capable de différencier
les lettres et les chiffres : il est capable
de se déplacer, dans un exercice sous
forme de tableau a l'aide de la souris,
une fois dans la case, il est capable de
la mettre en couleur)

utilisés

-reconnaitre  les  icdnes

régulierement

-étre capable de retrouver les lettres sur
le clavier (capable de faire la différence
entre la lettre, le mot, la phrase)

-étre capable d’écrire des mots dans un
traitement de texte, en les exergant a
regarder des images sur ordinateur et de
les identifier apres; de faire des
exercices sur la structuration de
l'espace ; capable de compléter un
quadrillage a l'identique.
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Ce tableau illustre les compétences requises msuéleéves de I'atelier. Anticiper linitiation a
I'outil informatique depuis la classe de®*12leur permet de se familiariser petit a petit akescTICE
et d’acquérir les notions essentielles inhérentefoactionnement de cet outil et de plus ils pontro
déja accéder a I'apprentissage des autres languegleeur.

Ainsi, dés la classe de % I'enfant serait capable de reconnaitre le clasiela souris ainsi
que leur utilisation respective, reconnaitre quesglettres et écrire son prénom, I'éléve sera dapab
d’identifier les chiffres des lettres en utilisaaes couleurs différentes dans un tableau, engiste,
reconnaitre les icones utilisés régulierementpghel’utiliser un logiciel de dessin et de sawdiitiser
la barre de défilement (précédent, suivant).

Arrivées en classe de I ces notions acquises ont fortement besoin dtgrofondies, il
s'agit d'acquérir la maitrise de la souris, ainseda barre de défilement, de reconnaitre les E£bne
utilisés régulierement. Ensuite, a ce stade, |&lsgra capable d’allumer et de fermer correctement
I'ordinateur, de fermer une fenétre ainsi que dewwer les lettres sur le clavier et d’écrire dests
dans un traitement de texte, de distinguer les met& phrases et les lettres des mots en faisant d

exercice.

1.2. Maitriser les premiéres bases de la technoleginformatique dés la 16™ & 1

1éme

Tableau n° 18 : Planification des compétences indbiques& linguistiques et culturelles 19 et

géme

Niveau

Compétences

10éme

geme

Disciplinevia TICE

-Compétence de base en traitem
de texte (lettres, accent
apostrophes, effacer, style, cory
police)

-Connaitre les principaux bouto
pour  naviguer  sur Interng
(précédent, suivant, liens, arrét
démarrage)

epApprofondissement du traiteme
sde texte (connaitre le clavier, align
D3N texte, sauvegarder les fichiers)

-Initiation au courriel & faire ung
mini- recherche sur
N e, .
recherche guidée avec outil

ztrrecherches)

Internet

le

Langue et Culture

-Etre capable d’écrire des phrase

I'éleve peut écrire des phrases sur
une activité ayant eu lieu a I'école

(sortie, visite, sport....)

~S-Etre capable d'écrire des text
I'éleve peut raconter
journée, un événement marquant
les modes de vie de son pays....

D
courts :

-Connaitre le lexique des mo
utilisés en informatique : pointe
barre de défilement....

-Faire des mini- recherches sur
maniére de vivre des autres pays

cliquer, fenétres, réduire, agrandi

eS

$a

ou

ts

Internet

~ Les compétences attendues exposeées a traversleautabémontrent que deja en classe de
10°™ les éléves acquiérent les compétences de basaiement de texte c’est- a- dire qu’ ils sont
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capables de reconnaitre les touches affichéesesatalier et de les manier, ensuite d'écrire des
phrases en respectant les espaces pour racontévélesments et enfin de recevoir quelques notions
initiales relatives a I'Internet, autrement dits léléves commencent a acquérir quelques infornsation
sur la navigation sur Internet.

En classe de®¥® les participants de l'atelier seront capablescdenaitre parfaitement le
clavier, ils ne seront plus déroutés concernamdétrise du lexique des mots utilisés en informagiq
tels que : caps- lock, shift, barre d’espace. thiseapte a rédiger un texte court en respectant le
espaces, et de sauvegarder les fichiers, et eafsadbir envoyer un courrier électronique ou E-reail
méme temps, et d’anticiper une mini recherche rsti@rmet pour faire des recherches sur les modes de
vie des autres pays.

Ainsi ces éléves seront déja aptes a manipuleditiateur tout seul, de naviguer sur Internet et
d’envoyer un courrier électronique tout en assintilas notions de la langue francaise.

7 eme

1.3. Maitrises les premieres bases de la technolegmformatique des la §m &

Tableau n°19 : planification des compétences infiguiesé. linguistiques et culturelle S et 7™

Niveau 8éme 7éme
Compétences
Discipline via TICE -poursuite  des  apprentissages  en . .
traitement -Maitrise du traitement de texte
de texte
-Etre capable de faire une mise en page : . -
P bag -Etre capable de faire un tableau, numériser
aligner, police, une image
style, corps... . .
y ps... -Faire des recherches sur Internet, maitrise du
-Enregistrer un travail et le récupérer courriel
-Initiation a la construction de tableau , .
électronique avec adresse personnelle.
-Etre capable de naviguer seul sur Internet
Recherche sur Internet, envoi courrier
électronique
Langue et Culture -Ajout d'image dans un texte : rapporter -Maitrise du vocabulaire utilisé en traitement
une histoire de texte
’ -Etre capable de commenter des images
un événement, projetées sur diaporama pour résoudre les
incident insérant des | difficultés de
un inciaent en y inserant des Images prononciation, d’écoute et de concentration,
pour s'exprimer devant un public, en
groupe....

A ce stade, les éléves en classe Y& $eront déja capables de poursuivre les appregéissn
traitement de texte et d’améliorer leur acquis diEutres termes, ils seront capables de faire use m
en page, comment on présente les alignements,asitde style, police utilisé. A ce stade méms, le
éleves seront capables d’enregistrer un travagcafe et de le récupérer ensuite et dy insérer un
image de leur choix. En outre, ils seront initi@s;onstruire un tableau (sur Excel), a identifes |
logiciels et leur fonctionnement respectif. En gffela fin de leur cursus, ils seront aptes agquaaii
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seul sur Internet, d’entamer a des référencesngamket et d’envoyer des courriers électroniqules. |
faut spécifier, qu'a ce stade, les enfants ont iactgs notions essentielles escomptées quant a la
maitrise des TICE et de perfectionner leurs acgmiangues.

Enfin, arrivé en classe de€", les éleves seront appelés a approfondir leuriscefuleur
compétence et de les maitriser par la suite. Esselale 7" ils seront capables de construire un
tableau, de numériser une image, d’entamer degeréfés plus élaborées sur Internet, et de maitriser
le courriel, avec adresse personnelle. lls semmpdlales de faire un commentaire devant une projecti
d’'images pour améliorer la prononciation, I'écodésant un public.

En bref, il faut remarquer que parallelement liat Informatique I'Ecole Primaire Publique
Bernard Canut, I'adoption de cette planificationpoirrait étre que bénéfique pour les éléves. Rour
réaliser quelques regles de conduite devrait- Bdspectées dans la fréquentation de I'atelier.

2. Les régles de conduites util&%

Puisque nous avons opté pour ce nouveau projefahéfipation dans le cadre de I'Atelier
Informatique de Bernard Canut, nous pensons que Ipamettre en ceuvre, il convient de respecter
guelques régles simples de conduite.

» Manipulation du matériel

. Il est interdit de manger ou de boire prés debnateurs. Dans certains cas, apres avoir pris un
collationnement avant d’entrer dans la salle,lt fse laver les mains avant de reprendre le travalil

. Il est impérativement défendu de toucher aux dmmitle réglage sur le moniteur ou tout autre bouton
gu’'on n’a pas a toucher dans le cadre du travail.

. Il ne faut pas modifier les configurations de ebdsls que : écran de veille, mode d’affichage,
configuration d’imprimante, etc...

. Il faudrait toujours utiliser le tapis de soudBn d’éviter I'usure prématurée du mécanisme de la
souris.

> Arrivée a I'atelier.
. Lors de l'arrivée a l'atelier, les ordinateursdeent étre allumés et les éleves devraient saamiar
en utilisant le code d’acces donné par le profegsenimateur).

» Départ de l'atelier

Lors du départ, il faudrait se déconnecter ervasui la procédure habituelle. Ne pas fermer
I'ordinateur puisqu’un responsable aura cette tache

> Propreté du local

. L’éleve doit lors de son départ replacer cormeetet le clavier, la souris, le tapis. Il doit aussi
remettre I'écran droit et replacer la chaise sausable.

%9 http://www.ledevoir.com/cgi-bin/imprimer?path=/2006/01/2265.html
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. L'éléve s’assure que tous les papiers brouillaiisés se retrouvent dans la corbeille de regeket
doit débarrasser la table des “ résidus d’effagei’pourraient se trouver sur la surface de traatagjui
pourraient a long terme endommager le mécanisnte stauris.

» Ultilisation de I'lmprimante

L'utilisation de l'imprimante est réservée uniquent aux taches pédagogiques définies par
I'enseignant. Aucune impression personnelle n’estnise.

L’éleve ne doit utiliser la fonction d’'impressicseulement lorsque son professeur lui donne
I'autorisation d’'imprimer.

En tenant compte du projet et des regles de ctndom peut penser améliorer le
fonctionnement de I'atelier. Ainsi I'informatiqueoprra réaliser une percée incontestable dans le
domaine de I'éducation et les parents peuvent gu&a un savoir faire positif, qui est en outransé
ouvrir la voie a la maitrise de I'objet qui est $yote de la modernité a savoir I'ordinateur.

On ne peut que souhaiter I'introduction de cefl anformatique dans les institutions publiques
comme outil pédagogique nouveau. C’est pourquoirenateconde recommandation porte sur |;
perennisation des activités déja entretenues EnlvioM et 'Ecole Primaire Publique Bernard Canut.

[lI- Pérenniser les activités déja entretenues

Nous avons vu que ces activités entreprises avdoM s’averent particulierement du point de
vue culturel et du point de vue de lacquisitionawtres compétences telles que: l'acces au
bilinguisme, la découverte d’une nouvelle formedmmunication et de transmission d’informations.

Ainsi, pérenniser ces activités ne pourrait étre spurce de motivation pour les éléves. Ce qui
suppose de rester en contact avec le MoM pour perpées activités. Ensuite, la présence d'un
moniteur compétent et patient est recommandée po@ncadrement efficace. Enfin, la contribution
de I'Etat est demandée pour équiper non seulenesnEctoles Primaires Publiques en TICE aussi
veiller a I'utilisation des TICE a des fins cultlles et pédagogiques comme I'exige le Mosaique du
Monde.

Voila pourquoi, nous pensons que transposer tage®ctivités telles que l'initiation a I'outil
informatique, a I'Internet, la correspondance paurder €lectronique dans le secondaire mériterel’ét
retenu et d’étre analysé a titre de propositiormékoration dans le cadre d’'un projet TICE par le
Ministére au sein des institutions publiques.

IV- Transposition dans le secondaire
Comme nous I'avons montré auparavant avec le pdgetlanification consacré au primaire,

sans exclure en aucun cas les activités entreteaves le MoM, nous estimons nécessaire de
poursuivre toutes ces activités au secondaire eptant la démarche suivante.
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Il conviendra de cibler des compétences précises agmstituent le référentiel des
apprentissages organisés en cing domaines.

Tableau n°20 : Compétences organisées en cing demdans le seconddite

¢ Organiser des traitements numériques a I'aide d'uriableur

L’éléve doit étre capable d’ :
- interpréter les résultats fournis a partir de ridf@s saisies par I'éléve, par une feuille de cadtatborée par
I'enseignant.

- créer une feuille de calcul simple qui répondegprobleme donné en utilisant a bon escient leadtes et en
vérifier la validité.

¢ Produire, créer et exploiter un document

L’éléve doit étre capable d’ :

- créer un tableau pour faire une présentatiorngyiofue ;

- organiser dans un méme document, pour une coroation efficace, textes, tableaux, images issuased
bibliothéque existante ou d'un autre logiciel (&bl logiciel de traitement d'image...), son en casiécessité ;

- créer un document avec des liens hypertextuels g@aniser la présentation de ces arguments.

¢ S’informer et se documenter

L’éléve doit étre capable d':

- utiliser les principales fonctions d’un navigateu

- au moyen d’'un moteur de recherches, en utilisabesoin est les connecteurs logiques ET, OUrale/ér
I'adresse d’'un site Internet et y accéder ;

- télécharger un fichier.

¢ Organiser des informations

Dans I'environnement informatique de son établissgracolaire, I'éléve doit étre capable d:

- sauvegarder ou chercher une information a unoéngini lui est indiqué ;

- localiser une information donnée (fichier, adeeékectronique, signets) ;

organiser son espace de travail en créant desedesppropriés, en supprimant les informationsles, en
copiant ou en déplacant les informations damosier adapté.

¢ Communiquer au moyen d’une messagerie électronique

Adresser un fichier (texte, image ou son) commegpjéinte au moyen du logiciel de messagerie halbétu

A ce stade, c’est a dire niveau dwsdaire débutant, nous sommes face a des élévesmjui
capables d’organiser des traitements numériquésde Id’un tableur. Autrement dit, ils sont aptes a
maitriser a bon escient cet outil a des fins sifignés.

Ensuite, ces éleves seront capablgsralduire, créer et exploiter un document, en od&e
maitriser le tableur proprement dit.

O http://[pédagogie.ac-toulouse.fr/ariege.éducatiamtice/article.php3?id_article=152
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De plus, la navigation sur Internetseea plus un obstacle pour I'éleves, autrememtréiveau
il sera en mesure de surfer et de téléchargerchiefi

Aussi, I'éleve sera capable d'organides informations, en sauvegardant ou en cherchant
localisant, en organisant, en copiant et ou enag@pk une ou les informations dans le dossier adapt
ou indiqué.

Enfin, la communication avec la megss&e €lectronique en utilisant des textes, images
son comme piece jointe sera maitrisee.

Quelgues suggestions touchant le volume horairembdériel, le désir d'anticiper la
fréequentation de l'atelier et la pérennisation defivités ont été avancées par les participants de
I'atelier pour améliorer son bon fonctionnemeng@t organisation.

A part ces propositions émises, nous avons rajoutgques points qui pourraient étre
nécessaires en essayant d’adopter un projet ddigadéion des compétences attendues aupres de ces
éléves. Pour ce faire, nous avons jugé utile d’s&ptout d’abord, les multiples facettes des avmsta
liés au domaine de I'Education, ensuite de préséaterojet de planification en pronant le maintie
de toutes les activités déja entretenues au seltatelier et enfin, nous avons vu que la trangjors
de toutes ces activités au secondaire mériteedddtordée pour la continuité des travaux en cours.

Pour que toutes ces propositions soient réalisabless pensons que la collaboration avec
I'Etat et la recherche des partenariats surtoutngerte MoM serait indispensable pour ouvrir I'école
vers d’autres perspectives qui amélioreront leésystde I'éducation, ainsi que I'acquisition d’astre
langues vivantes et surtout I'apprentissage diwc&ian
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CONCLUSION
GENERALE



Le pluralisme linguistique et culturedt aine notion généralisée aujourd’hui dans le monde
éducatif, grace aux recommandations de 'UNESCQteGwmtion vise l'intercompréhension entre les
peuples. Elle s’applique a tous les niveaux duesystéducatif, méme au primaire. Elle s’accompagne
d’un recours aux TICE, d’ou I'objectif général detre recherche axée sur I'utilisation des TICE & de
fins linguistiques et culturelles.

Les TICE utilisées a des fins culturelles et plusmoins éducatives dans un cadre d'une
éducation semi — formelle comme celui de | "atele I'Ecole Primaire Publique Bernard Canut,
semblent notamment concilier avec cette acquisiiime seconde langue vivante et ainsi que
I'acquisition d’'une compétence en langue francaise.

Pour ce faire, les TICE étant définit comme unewvetia culture cybernétique, offre a la fois
aux participants de Il'atelier une ambiance divedige grace aux activités qui s’y rapportent et
parallelement un apprentissage qui stimuleraitdéwation.

Pour pouvoir confirmer ces hypothéses, une encadbees du public de l'atelier TICE de
I'Ecole Primaire Publique Bernard Canut a été cengour vérifier et identifier les apports a mukipl
facettes de cette activité : quelle maitrise déecebuvelle culture ? Quelle compétence, en langue
francaise par les éléves malgachophones ?

Plusieurs objectifs ont été fixés pour mener a loette enquéte auprés des participants de
I'atelier TICE de I'Ecole Primaire Publique Bernatanut.

De prime abord, il s’agissait d’évaluer la consaigce ainsi que la pratique des TICE, en
essayant de déterminer les facteurs qui ne fatilgas leur acces aux TICE, les éléments de réponse
y afférentes démontrent I'importance que les piadints accordent a cet atelier TICE.

De plus, il convenait de déterminer la dimensioliucalle: en tant qu’outil culturel nouveau,
les TICE soulévent d’innombrables questions posirelefants, ainsi cette enquéte a été effectivement
élaborée pour recenser quelques é€léments de ré&pamsdée plan psychologique chez les jeunes
participants de l'atelier.

En outre, les apports sur le plan étiu@@ain de langue, acquisition d’autres languesntes)
ont été analysés.

Pour compléter les informations recueillies, nousna effectué un complément d’enquéte qui
s'est avéré une preuve tangible et concréte coantfas résultats escomptés et cela sous diverses
formes : deux observations filmées et des entreiitividualisés.

Tout ceci a été fait, afin de pouvoicakfer de plus amples renseignements concernant la
conception des enfants des TICE sur le plan psggitple ainsi que d’identifier si les éléves avaient
percu I'apport culturel des activités effectuéegiasi, comment cela pourrait engendrer des inspact
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dans leur vie quotidienne d'une part et sur lf@ptissage des autres langues vivantes et sugout |
langue francaise d’autre part.

L’interprétation des résultats de I'enquéte noyseamis de découvrir le besoin réel ressenti
par les éleves en matiere de TICE comme sourceveftwre, d’émancipation, de découverte de l'autre
et de soi-méme, comme moyen d’affirmation de [I'titén culturelle et surtout comme outil
d’acquisition des compétences relatives aux TICEaxtces au multilinguisme.

Introduire I'outil informatique non sewmhent comme outil culturel mais aussi comme outil
pédagogique nouveau dans les Ecoles Primairesgeeblimalgaches s’avere possible en vue de la
maitrise effective du francgais. Par ailleurs, dasygestions d’amélioration visant a intégrer cetl ou
cybernétique comme outil inhérent a I'Educationtage sur I'apprenant seront forcément utiles, en
I'intégrant dans d’autres niveaux du systeme édfucat

Enfin, nous avons constaté par le bdescette enquéte que quelques Ecoles Primaires
Publigues malgaches, dont celle de Bernard Canintlys accédent désormais a une nouvelle ére
cybernétique qui offre a la fois aux jeunes enfamidgaches une trés forte motivation et des noesell
perspectives.

Ainsi des propositions ont été avancéas mue les TICE deviennent un outil a part entiere
d’acquisition du multilinguisme et d’acces a larpiulturalité.

96



97

BIBLIOGRAPHIE

Dictionnaires

Dictionnaires Larousse 2003

Dictionnaire le Petit Robert2002

Dictionnaire Encyclopoedia Universalis S.A.1988lume 5,treizieme publication, juillet
1978.

Larousse trois volume en couleur, 1998

P. Norvan, « Dictionnaire de I'lnformatique »,rbasse, Bordas ? 1996.

Ouvrages de référence

BOUCHERIT, « Discours alternatif arabe-francai8lger » in «La linguistique » volume
23, fascicule 2,1987, pp. 119.

C. CAITUCOLI et F. LAROUSSI, « Théorie Générdf@ancophonie et plurilinguisme »,
2003-2004 ; pp.38-41.

L.J. CALVET, « Typologie des politiques lingutpies », Etats de langues, Fayard, Paris,
1986, pp.15-48.

J.C. CORBEIL, « L’Aménagement linguistique en digadu Nouveau- Brunswick »

in «vers un aménagement linguistique de I’Acadi®davelle- Brunswick. Actes de
Symposium de Moncton » ; 3,4 et 5 mai 1990.

J.C. CORBEIL, « I'Aménagement Linguistique du Qeé, Montréal, Guérin », Collection
Langue et Société, 1980.

H. DIEUZEIDE, « Les Nouvelles Technologies : Qdtenseignement », Nathan,
Pédagogie, UNESCO, 1994,243p.

DUNOD, « La Culture et 'homme », Paris, 1994-KB

J.F. HAMERS et M. BLANC, « Bilingualité et bilguisme », Collection Psychologie et
Sciences Humaines, Edition Pierre Mardaga, Bruzell883,438p.

B. KACHRU , « Code- switching as a communicasteategy in India » dans Sawville-
Troike linguistics, Georgetown University Round.Teabn languages and linguistics,
Georgetown University Press, Washington,1977,pp 1120

E. LIMBOS, “ Pratique et instrument de I'animatisocioculturelle”, Edition Fleurus,
Paris, 1974.

R.Li. NYNYOLES, J. GUMPERZ, « Sociolinguistiquetéractionnelle », Université de La
Réunion, L'Harmattan, 1989,243p.

V.M.OVERBEKE, « Introduction au probléme du bguisme », Collection Langues et
Cultures, Paris, Bruxelles, Nathan et Labor, 1222p.

S.TURKLE, traduit de I'américain par C. DEMANGELes enfants de I'ordinateur »,
Edition Denoél, 1986, p.284-293.

Périodiques

J. COLOMBAIN, « La Cyberculture », Milan Edit°sEentiels Coll°, 1994-ISBN, n°79,
64p.

F.D.M- « Culture, Cultures » ; janvier 1996, numépécial, Hachette.

J.A.FISHMAN, « Bilingualism with and without digésia, diglossia with and without
bilingualism » dans “Journal of Social Issues”, 196°32.

L. GUESPIN et J.B. MARCELLESI, « Pour la glottdpigue » dans «langages n°83 »,

pp.9.



98

V-

E.N.HAUGEN, « Bilingualism in the américa: a bdgraphy and Research Guide »,
Publication of the Américan Dialect Society n°26idmsity of Alabama Press, 1956,
pp.40.

Label France, “La société a la francaise”, n@ttpbre2000.

Mac NAMARA, « The bilingual’s linguistic perfornmge: a psychological overwiew »,
dans “Journal of Social Issues”, 1967, vol. XXIIt2npp.67-71.

J.B.MARCELLESI, “Bilingualisme, diglossie, hégémnie: problemes et tadches » dans
langage n°61, Larousse, 1981, pp.5-11.

M.SCOTTON et W.URY, “Bilingual Strategies: Thecal function of code-switching”
dans international J. Soc. Lang., n°13, MounctobliBloers, Amsterdam, 1977, pp.5-20.

DOCUMENT OFFICIEL DE L'ETAT

Politique Nationale des Technologies d’Informatet de la Communication pour le
Développement, PNTIC-D, janvier 2004, pp.12.

Projet de Loi n°2004-004 du 26 juillet 2004 it orientation générale du systeme
d’éducation, d’enseignement et de formation a masicey.

DOCUMENTATION SUR INTERNET

http://webworld.unesco.org/imld/res fr.html.

Journée Internationale de la langue maternelle

http://www.multimania.com/autograf/ ETATAUTOFO.htm

ANNOOT, E. Autonomie et formation au cours de la.vi

http://www.unesco.org/education/efa/wef 2000
http://www.ledevoir.com/cgi-bin/imprimer?path=/2008/01/2265.html
http://www.cemea.asso.fr/multimedia/synthuni.rtf
http://www.pédagogie.ac-toulouse.fr/ariege.éducdpiomtice/article.php3?id_article=152
http:/Avww.rennes-metropole.fr

Formation tout au long de la vie, définition dé-TELV.

http:/Mvww.cemea.asso.fr

Définition de Gianfranco Staccioli.

http://www.recit.net

Origine : RECIT ; rédacteur : Didier Minot

http://www.cen-affif.edunet.tn/APC detail.pdf




TABLE DES MATIERES

Liste des Abréviations
Liste des figures

Liste des photographies
Liste des tableaux

SOMMAIRE
INTRODUCTION GENERALE ...ttt ieeees ettt eeeeeaaaeeeeesssssassssnseeeeeaeees 1
PREMIERE PARTIE : Les Notions clés de |a problemuai................oooveeeeeeeiiiiiiiiiiines e 4
l. CONTACT DE LANGUES ET DE
CULTURES ...ttt ettt oottt ettt ettt e e e e e e e es bbb bbbttt ettt e et eeaeaaeeeeeens .5
1. Le PIUMIINGQUISIME. ...ttt e e e a e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeennnnes 5
2. Se comprendre et se communiquer & MadagasCar............uueveeeieiiiiieeeeeeeeeeeenienne, 6
3. Mondialisation, EAUCAtION ..........ouiiiieii i i e e 7
4. Le Contact des Langues et SEeS BEEIMES. .........uuuviiiiiiiiiiiieeee e eeeeee e eeeeeeiaeeees 11
5. Le CoNtact de CUIUIES ....... oo eieee e e e e e eeee e ettt seeeees s e e e e e e e e e e aaeeeeeeesnsannnnns 14
5.1- La € CUIUIE ...uiiiiie e ettt s e e e e e e e e e e e e eeeeeeeeenneeesennnnnnns 14
5.2- L' INterCUlUralite ........coooeii e 14
.5.2.1- La culture malgache
5.2.2- L’ Interculturalité dans le mii@irbain............cccccvveeeieeeeienniiiss s 15
5.2.3- L’ Interculturalité dans le milieural ................ccccoeeeiiiiiiiiiiiiiiieenes 15
6. L' ECOIE PIIMAINE ...uveeiiiiiii ettt e e e e e e e e e e 16
6.1-La vie scolaire €n g@er............oooviiiiiiii s 17
6.2-Le fonctionnement dearsadans [eS EPP...........c.coiiiiiiiii i, 17
6.3- La Pédagogie MODiliSEE.. . ..ov v s 18
7. La Dimension PSYCHOCOGNITIVE et AREBVE..........c.ccoo i, 18
7.1- Les Regles de 'éVati............o.vve it e e 19
7.2- Le profil psychocoghde I'enfant...................ccccoeeiiiiiicii .20
II - TICE et CULTURE CYBERNETIQUE.........uuiitceeeiiiiiiieeee et e e e e e 22
1. Qu'est ce que I'on entend- par « TICE » ? ....ccoooiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeee e 22
1.1. Pourquoi « Nouvelle Technologie » ... 22
1.2. Qu'est ce que la « tEChNIQUE » ........eceeeeemriiieeee e e e e e eeee e 23

99



1.3. Qu'est ce que la « techNOlOgIe » .......ceveeeeiiiiiiiiicicce e, 24

1.4 Nouvelle technologie de I'Information..............ccooovviiiiiiiccicciii e, 24
1.5. Nouvelle technologie de la CommMUNICAtION . ccuee..iiiiieeeeeiiiieeeeeeeii 25
1.6. Technologies et EAUCAtiON...........ccoeeeeciiii e 26
2. La Culture CyDEINELIQUE ......cceeeeeii i e e e e e e e e e e e e 26
2.1. Avantages et limiteS deS TICE . iviiiiiiiiiiiiiei e 27
2.1.1. Avantages sur le plan pédagogique et clilture............ccccvvvvreeeeriiereeeennnn. 27
2.1.2. LIMItES deS TICE ....ciiiiiiiiiiiiii ittt 28
DEUXIEME PARTIE : L’'atelier informatique de Bernafgianut : Nature et Fonctionnement....... 30
l. QU'ESE-CE QU'UN « ALEIIET 3 2.iiiiiieiiiiieeeeee e e e e e ettt e e e e e e e e e e e aeaaaeeaaaeeeeeeeennnes 31
1. Définition : Education/ Enseignement et FONmm@ti ...............ccovvvvvvvivinnniiiiee s e, 31
2. De I'Education formelle, semi formelle a L'éddion informelle, non
TOIMIEIIE. ..o e 32
2.1. L'Education formelle....... oo 32
2.2. L’Education formelle et semi-formelle.............coooiii i, 34
2.3. L’'Education non formelle et form@el.............cccoeeiiiiiiiiiiieeeeeeeeiie 35
Il. L’Atelier Informatique de I'Ecole Primaire Puhfue Bernard Canut................ccoevvvenenns 38
1. Présentation de I'EPP Bernard CanUl ... .cooiiiieeeiiiiiiiiiiciiiiiiieeeeeeee e 38
2.  L’Atelier Informatique de 'EPP Bernard QHIN.............ccevvvviiiiniiiiiiiieeeeeeeeeeeeeenn 40
2.1. Les Activités effectuées dans li@lel.............cccooeiiiiiiiiiiiiiiiiiie 42
2.2. Les Différentes approches adopteeS .......coocvvviiiiiiiiiiiiiieieee e eeeeeeeeieeeee 46

2.3. Les Objectifs du MOMI&Ir miSe €N OBUVIE ...........ccevvvvvvennn s eeeeeennnnnnn 49

2.3.1. Les Obijectifs de type culturel............oooeeeiiiiiiiiii, 49

2.3.2.Les Objectifs de type pedagOgiQUe . veveeeeeeeeeeeeeeeiiiiiiiiiiiveene 52

TROISIEME PARTIE : Les Investigations SUr teITaIN. . ......uvuueeeiiiieee e eeeeeeeeeeeeevvieeeeeeeeeenneees 54
I. Enquéte aupres du public de I'ALEIEN.....cuuueeuiiieiiiiiieieeeee e 55
1. Les Outils de REChEIChE .........cuuuiiiie e 55

2. Conditions de réalisations de 'eNQUELE............ccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeee e e 56

3.  Analyse des résultats de 'eNQUELE . ceceeeeeeeeeeeee e 57

100



3.1. Identification deS ENQUELES..........ccceeeeeeiiiiiii e 57

3.1.1 CritereS 08 SEXE ...uuuuuiiiiiiiiiiieiiieeeee e e e e e e e e e et e e e e e e eas 57
3.1.2 Critere d'Ag€......ccccueeeriiiiitie e ettt e e e e e e e e e e e e e e e nnnnns 58
3.1.3 Critere du C.S.P. des Parents ..........cceeeeeeuverrmniiiiineeeeeeeeeeneeeeeennnnnns 58

3.2. Représentations, Gissances et Pratiques des TICE chez les enquétés9

3.2.1. Connaissance générale de l'atdir : ..............ooviiiiiiiiinieeeeeeee o 59
3.2.2 Les conditions d’acces a I'Outil Informa@qu.............cceevvvvvvverrnnnnnns 60
3.2.3 LeS diffiCUIES.....eeieiieiieieeee e 62
3.2.4 Pratique de
0 o 1= = U PP 63
3.3. Point de vue PSYCNOIOGIGLL.........covuruiiiiiiiiiiie e e 65
3.3.1 Le Premier contact avec 1es TICE.......ciiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeee 65
3.3.2 La Connaissance des TICE dés la premiéereséan........................ 66
3.3.3 La Réaction lors du premier contact ..........cccoeeeeeieiiiecniivniviiineeenn, 67
3.3.4 La Conception de I'ordinateur .........cccceeeeiiieeeeeeieieeeeeeeeeen 68
3. 3.5 TICE VS hOMME ... 69
3.3.6 La Représentation relative aux TICE.......ccccoovveeiiieeeeiieiieeeeeiiiiiinns 70
3.4. L'Utilisation des TIGI®mme source d’acquisition des autres langues
(VL] T o [T 41 TP 71
3.5. Suggestions pour une lIf@ié MaitriSe...........cccevvviiiieeiiiiiiceeeee e 72
3.5.1 Renforcer le cadre temporel.........ccceeeeeeeiiieiiiiiiieeeee s 72
3.5.2 Améliorer la dimension matérielle...........cccovveeviiieiiiiiieeieiiiiiines 72
3.5.3 Anticiper les activités a entraqmhee...............ooevvviviiiiiiiee e 72
3.5.4 Etendre et pérenniser les acBVILE.............cccvveviiiiiiiiiiiieeeee e e 72

lI- Les Compléments d’Enquéte aupres de ppditis de I'Atelier Informatique de 'EPP Bernard

L= 1 | PP 73
1. Observation filmée de I'Atelier .......ccooee i 73
2. Les Entretiens indiVIAUAIISES ..........cuuureieiiiiiiiiiiiiiiee et 74
2.1 Apports d’explication sur les TICE : étréma@ ou in@anime .................cccce..... 75
2.2 La Contribution des TICE a I'apprentissagdallangue francaise.................. 76
2.3 Le Contact avec la langue francaise ou tBauaingues influe indubitablement
I'apprentissage du frangais ou d’autres langQUeBSEIBU...............cceviieeeeeeeeeeeeeeeee. 79
2.4 Les Activités culturelles et civilisationted visibles pendant I'activité. ........ 79
2.5. L'apport des échanges CulturelS.........cccoooviiiiiie i, 80
2.6 Les Répercussions sur la culture d’auttUi. .............eeeeiiiiiiieeeeeniieeieeiiiens 80
QUATRIEME PARTIE : Propositions d’Améliorations BErspectives ...........ccceeeeeeevveeevvvvviin 82

101



I- L'Ordinateur : Outil Pédagogique et liNgUIStIQUeUVEAU ..............cceeeeeeeierveeeeiiiiceeee e 83

1-Des apprentissages efficaces €n TICE ........ccoovviiiiiiiiiiiiiiieeeee e 83

1.1. Apprendre avec I'ordiNateUr.............eeeuuuiiriuiiiieee e e e ee e e e ee e enaaanenne 83

1.2. Les Apports de FordiNateu.............ceeemeuiiiiiiee e s 84

1.3 Les Eleves en diffiCUltes..........oooiiieeeeeii e 85

1.4 Quelle Pédagogie avec 'ordinateur ?...cceeeoeeiee et 85
[I- Intégrer Fatelier TICE @ VEFL........coooe oo eee e e e e e e e e e s 86
1- planification des compétences reZRIBIEFL..............coooviiiriiiiiiinee e 87

1.1-Maitriser les premiébeses de la technologie informatique dés f4% la 1£™

duniveau L. ..o e 87
15;%;9 Maitriser les premiéres bases de la techr@liofprmatique des la 18%et la ”
1.3, Mailtiser les premieres bases de la techrelagprmatique des 8%t

~ 2-Regles de conduite des éléves @gifentent un atelier.......................om...ooor... 90
[1l- Pérenniser les activiteS déja ENtreteNUES. . ...vviieiciee e 91
IV- Transposition dans & SECONAAITE. ........ccceeeiviiiiiiiiiie e e e e e eae s 91
CONCLUSION GENERALE ... .ot eemmm et e e e e e e e nr e e e e e e aanas 94
BIBLIOGRAPHIE ... ..o e e e e et e e e e e e e e et e e e et e e e et e e eanan s 97

102



ANNEXES



LISTE DES ANNEXES

Annexe :

1 : Madagascar un peu d’histoire
2 : Présentation de 'EPP Bernard Canut et Id@réifites activités effectuées
pendant I'atelier

3 : Présentation du MOM

4 : Présentation de 'Educapole

5 : Historique de I'Ecole Bernard Canut

6 : Journée internationale de la langue maternelle

7 : Projet de loi n°2004-004 du 26 juillet 2004

8 : Emploi du temps de I'Atelier Informatique d&d¢ole Bernard Canut
9 : Questionnaire

10 : Guide de I'entretien individualisé

104



ANNEXE 1



MADAGASCAR UN PEU D’HISTOIRE.

« L'lle continent » offre des contrastes entreHasites plateaux centraux
et les régions du pourtour maritime.Dominant I'llles Hautes Terres,
constitueés de plateaux, de collines, de hautasesleet de vastes bassins,
forment un ensemble de reliefs volcaniques commakiaratra (2643m)
I’Andringitra (culminant a 2658m).

Ces Hautes Terres sont séparées de I'océan Indrenng étroite plaine
cotiere, bordeé de lagunes, de marais et de esllasses.Sur le versant ouest,
en revanche, les deux grands bassins de la Badirdy &lenabe, présentent,
autour de Mahajanga et de Morondava, de vastedusrplanes dominées par
des plateaux calcaires culminant a plus de 900m.

Au nord du pays, des cuvettes et des plaines smiiassés dans des
formations volcaniques, débouchant sur des daltagiaux.

Les principaux cours d'eau sont, du nord vers ld, da Sofia, la
Betsiboka, le Mangoky, I'Onilahy et la Linta, tritares du canal de
Mozambique, et le Mangoro et la Mananara, qui gerjedans I'océan Indien.

Le versant ouest est caractérisé par I'existenceasies plaines ou vivent
les plus grands troupeaux de zébu de Madagascay, pratique également
I'élevage de caprins.

La cbte est a un climat tropical humide. C’estélgion la plus arrosée de
Madagascar, ou I'on trouve les cultures les plakes : café, vanille, girofle,
cacao, plantes a parfums, raphia, banane, palrhieité

Les Hautes Terres sont baignées par un climatcambpi'altitude. Les
principales cultures sont: le riz, le manioc, laisnp arachide, les fruits et
légumes.

Le versant ouest est divisé en trois régions clgnas :

-Au nord, le climat est tropical, sec et tempérakitude

-Au sud, il est de type tropical semi-aride

-Enfin, le moyen ouest est un climat tropical ssaidon seche marquée.
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EPP Bernard Canut

Lécole

conte

danse gasy
tradition
Alimentations

musique traditionnelle

wendrizrcd Irocann X
t,w} et Rodd

| ECOLE PRIMARE PUBLIDUE &

L BLRNARD CANUT

PRI 1

Ce batiment ancien a été construit en 1904 :au rez-
de chaussée , il y a 3 salles

pis




Musi que traditionnelle

0 L'école
o Conte

o Danse gasy
o Tradition

o Alimentations
0 Musique traditionnelle

Les musiques traditionnelles

Les musiques traditionnelles est les musiques utde
par les malgaches .Les musiques traditionnelles
assides musiques « nentim-paharazana ».Les
differentes musiques traditionnelles sont : Soding
Valiha, Aponga, Kabosy.Le Valiha est un musiques
traditionnelles. Les gens qui utilise les Valiha
sont :mpihira gasy, les chanteur ou chanteuse
malgaches et tous les personnes aiment les musiques
traditionnelles malgaches. Les mpihira gasy utile
souvent les musiques traditionnelles.

Sais-tu quelles sont les musiques traditionnelles

Je connais ces musiques traditionnelles malgaches :
exemple : le valiha, le tambour, le sodina; a
Antananarivo il y a beaucoup c’est la capitale de
Madagascar, surtout sur les routes Digues, la ou on
vont des arts malgaches on prend la peau des boeufs.
Les bceufs sont utiles pour les malgaches parce dg'i
donnent du cuir. On étale pour la sécher, quand gst
seche, on le fait rondelle, puis on les collo.



Vi

La musique malgache est une musique traditionnelle. |
A I'époque, la musique malgache était trés célébre. En |
ce moment, nous remarquons que les jeunes artistes, |
les girls-bands et les boys-bands utilisent les rythmes
étrangers. Il y a plusieurs personnes qui fabriquent
des musiques malgaches dans la région Sud de
Madagascar comme: le sodina,le valiha etc..........
lls fabriquent le sodina en bois ou en métal.
Un décés anomé Rakoto Frah était trés célébre a
flater du sodina , tout le monde [I' aimait.
D' aprés moi,c'est bien de continuer nos musiques
traditionnelles.

cythare cylindrique(valiha)
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danse gasy

L'école
o conte
o danse gasy
o tradition
o Alimentations
o musique traditionnelle

1 danse est la partie artistique de la composition de "Hira
Gasy"
homine danse le "'vela-tanana". La femme fait le ""Dihy
soroka'' et l'autre bat le tambour

, Danse malagasy avec du Lamba

Vil



La danse se tient sur sa jamba gauche. Elle plie s

droite et son bras
Le dihy soroka Elle porte un "lamba" qu'elle fait flotter avec
i gauche.

smme danae en g e, Wﬁﬂ

: e Elle danse avec un
Danse traditionnelle malagasy X

5 s par le "Mpihira gasy"
nme danse en rythme tenue traditionnelle P ! £asy "Lamba"
gasy

"Mpihira gasy" : danse et parapluie et du

VIl



Alimen‘raﬂons

;v L'école
O conte
danse gasy
@ tradition !
© Alimentations i
© musique traditionnelle i

‘LA PREPARATION DU MANIOC / DES BONBONS COCO

' MON NOM EST JACKIE
" JE VAIS VOUS RACONTEE
' LA PREPARATION DU MANIOC

LES PLUS PART DES MALAGASY MANGENT DUMANIOC SURTOUT DANS LA
REGION SUD

DE NOTRE ILE -
VOICI LA PREPARATION DU MANIOC :

D abord ON ENLEVE LES ECORCES AVEC DU COUTEAU

ENSUITE ON LES COUPES EN PETIT MEAURCEAUX ET ON LES LAVES

APRES ON LES METS DANS LA MARMITE AVEC DE L ' eau ETON LE METS SUR LE
FEUX .

PENDANT 60 minute environ pour le f aire cuire

APRES QU' IL SOIT BIEN CUIT , ON LE SERT PENDANT QU' ILSOIT ENCORE CHAUD

| ET ON LE MANGE AVEC : du miel ou du lait ou du coco ou du pistache ect....

. /"

PLANTE DE MANIOC (MANGAHAZO)




PATATES DOUCES

Des patates frites : golter des enfants malagasy
Maman prépare notre godter : elle lave quelques pates doux.
Elle les épluche, elle les coupe en rondelles et fait frire. Quand
les patates sont dorées, on peut les manger avecldit.

Et toi, propose nous ton gouter !

LES MALGACHES MANGENT

JE SUIS EN CLASSE DE 8EME
ET MON NOM ET JOAN

CETTE RECETTE S’APPELLE « VARY AMIN’ANANA » (RIZ
AU BREDES)

LE SMALGACHES MANGENT DU RIZ AVEC DES BREDES.
LE MATIN ET LE SOIR LES MALGACHES MANGENT DU
RIZ ET DES BREDES POUR CHAUFFER LES VENTRES.

ON MET DES TOMATES PUIS DU SEL ET DE LA VIANDE.
C'EST L'HIVER QU'ON LES MANGE.

ON LES COUPE, PUIS LES LAVER AVANT DE LES FAIRE
CUIRE AVEC LE RIZ.
ET TOI DIS MOI CE QUE TU MANGES ?



Je M'appelle MBOLATIANA

Je suis en classe de'TB

SAIS TU FAIRE DES BONBONS COCO

On prend une noix de coco apres, on coupe en deuarpes
ensuite, on assied sur le bozy a raper et on rapette noix de coco
on met dans une marmite et on met la marmite sur ufeu doux et
ajoute beaucoup de sucre on tourne avec une louckans arrét,
on obtient une pate épaisse, on prend une plancha) met un peu
d’huile sur cette planche, on prend la noix de cocpée avec une
cuillere et on la pose par tas sur la planche endai, on les laisses
se refroidir :on obtient des bonbon coco ...

Tu peux les garder comme friandises de Paques
Joyeuse Paques !

GOUTER A LA COTE EST DE MADAGASCAR

Je m'appelle HARISOA
En classe de*7B
Godter des enfants malgaches a la cote Est de Macag
On fait trompé le riz
On fait sécher le riz
On met dans le mortier
On ajoute des bananes bien murés et du sucre
On les écrasé pour avoir de la paté
On ajoute aussi des pistaches pilées
On enveloppe quelque cuillerées dans des morceateudles de bananiers et
On le fait cuire
Apres cuisson, on obtient du go(ter délicieux
Et toi, gu’est que tu manges comme godter ?

Xl



ANNEXE 3



MoM

Mosaique du Monde crée des points d’acces Intelaes les pays francophones. Elle fournit
les solutions techniques et matérielles, formesteseignants a I'utilisation de l'informatique,
leur apprend a intégrer I'outil Internet et le nmkdia dans la démarche pédagogique.

Contexte

Depuis 1998, Mosaique du Monde raccorde a Intelee€tablissements pilotes dans les pays
du sud de la francophonie. Elle installe des satésrmatiques, implique I'ensemble des
partenaires locaux (Education Nationale, acteurn&decation et des nouvelles technologies,
parents d’éléves, etc) afin de sensibiliser la&téctivile a I'arrivée de I'outil Internet dans la
communauté.

» Mosaique du Monde est présente dans les pays slivBrance, Sénégal, Céte d’lvoire,
Togo, Bénin, Cameroun, Haiti, Madagascar, Jordahnigan. Des établissements du
Canada, de Belgique, de Suisse, d’ltalie, du Madli, Burkina Faso participent aux
échanges.

Elle a de plus dans son réseau de nombreuses ebétahcaises qui participent directement
ou indirectement au site Mosaique du Monde.

Objectif Général
Permettre aux écoles de I'espace francophone austéde de l'autre et de soi par le dialogue
des cultures. Donner aux enseignants, ou qu’isnsoles outils pour ouvrir leurs éleves

au monde.

Sensibiliser dans les pays du Nord les parentseriggignants et les éleves a la vie et a la
culture des populations du Sud et réciproquemand abut de créer une réelle solidarité.

Permettre au Sud l'appropriation des savoirs etnaéthodes pédagogiques nouvelles grace a
ce mode d’acces a l'information.

Echanger sur les pratiques éducatives avec legraale la vie scolaire dans ces pays du Sud
afin d’élaborer de nouveaux outils pédagogiques.

Développer les échanges multilatéraux et/ou baatércréer des cyber jumelages. Implique
les ressources locales dans I'échange.

Initier des travaux par la mise en place d’espao#iaboratifs autour de thématiques données.
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Le site mosaique du monde.org

\

Le site mosaique .org offre actuellement une fiatme adaptée a un public d’écoles
francophones, attractive et intuitive. Elle estpartie réalisée par les écoles inscrites.
Cette plate-forme offre la possibilité pour lesegsants qui ne maitrisent pas encore la
réalisation de pages web de publier des conteralsords en classe. Le site a pour
vocation de mutualiser le travail d'établissemefaisant partie d’'un réseau. Plusieurs
rubriques sont mises en place pour dynamiser lean@es et informer les établissements.

- Une rubriqueactualités permet de trouver des expositions, des spectaglepourront
enrichir un exposé ou initier des travaux. Dangecetbrique, les écoles trouvent aussi les
calendriers scolaires des écoles du réseau.

- Une rubriqueorums offre la possibilité aux enseignants de propossrtcavaux, de lancer
un appel pour trouver des ressources, ou a d’aagssciations de se faire connnaitre.
Sous le contréle d’'un modérateur.

- Une partieexpositions: tous les deux mois, une exposition interactisemise en place
pour présenter une particularité culturelle d’'us pgays participants et pour faire réagir les
établissements.

- Un espace personnelest mis a la disposition des établissements, itgatant ; ils
bénéficient d’'un hébergement de leurs travaux (10 par école et une adresse
électronique Mosaique du monde). Un éditeur degpdgeeloppé en PHP permet a partir
de pages pré formatées de publier des travauxngemet. Les écoles peuvent interférer
sur la totalité de leurs sites, couleur du fondicpp mise en page... Ce dispositif permet
avec un acces sécurisé (login, mot de passe) d#enat ligne des exposés, de se
présenter, de répondre aux autres établissemeptlu3, tous les travaux se faisant
« hors ligne », la gestion des frais de connexgtriagilitée.

- Une médiathéque ou banque de ressources est a la disposition adsséinscrites. Elle
contient des vidéos, des sons, une bibliothequmdtigue de liens Internet et plus de

1500 photos de tous les pays pour mieux conna@gecarrespondants ou pour illustres
des travaux.

- Unglossairerecense au fur et a mesure les particularismesdexidu monde Francophone.

- Unmoteur de recherche interne et externe

Adhérer a Mosaique du Monde

Adhérer a Mosaique du Monde, c’est participé aact®n de développement solidaire. C’est
permettre aux pays du Sud de rattraper leur retighologique. Mais c’est avant tout

donner a des enfants un outil pour dialoguer ebaléar I'autre.

Pour adhérer, téléchargez le formulaire d’adhéstaenvoyer-le a I'association Mosaique du
Monde :

Formulaires d’adhésion (format Acrobat pdf — tébrgez Acrobat Reader 5 ici)
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Contacts
Siége de I'association : 30 rue au maire, 75008 FFaance

Téléphone/ Fax : (33) 01 44 61 73 85

Informations : info @ mosaiquedumonde.org

Relation écoles : relation-ecoles @ mosaiquedumorgle
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Quel est I'historique de la création de Mosaique diMonde (MoM) et quels sont ses
fondateurs ?

Pour mettre en place sur le Net la plate-formeagédique et culturelle utilisable par tous les
éléves et enseignants des classes primaires deah@dphonie, I'association Mosaique du
Monde traverse I'Afrique francophone de 1998 a 129%@ de raccorder a Internet des
établissements scolaires pilotes des pays du Sédégal, Mali, Burkina Faso, Togo et Coéte
d’lvoire bénéficierent de cette mission appelées"Eeauits du Baobab™.

L’installation des salles informatiques devait igper 'ensemble des partenaires locaux
(fournisseurs informatiques, autorités éducatigceseducateurs, éleves, etc.) et sensibiliser la
société civile a l'arrivée de I'outil Internet dalsscommunauté afin d’engager les prémisses
d’'une future autonomie technologique. Cette initatpersonnelle couronnée de succes fut
soutenue par de nombreux partenaires autant dangolaaines logistiques, institutionnels
gue financiers.

L’association fonctionne maintenant sur programmefanction des besoins et réalités de
chaque pays et de chaque centre. Les solutions pgyabnnalisées non seulement selon
'économie nationale mais aussi au contact desopaegdités rencontrées sur place. Pour
mener a terme son action, MoM recherche des pamsnaensibles a la notion de
développement durable. Formant des comités deagiolocaux, ce sont des institutions ou
collectivités, associations ou ONG internationatgs,participent activement a I'orientation et
a la politique de chacun des centres. Ainsi chaéualue de facon autonome et le
dénominateur commun de tous ces points d’accee lasipédagogie en ligne, but de
I'opération depuis 1998.

En partenariat avec I'’Agence Intergouvernementaléad~rancophonie et son programme de
Fonds Francophone des Inforoutes, I'association MtEMeloppe alors son réseau a travers
trois nouveaux pays : le Bénin, le Cameroun et Masdear, ils sont connectés en 2000.

Dans les cing premiers pays connectés I'équipe d&1 Mt '’Agence Universitaire de la
Francophonie coordonnent leur action afin d’assuresuivi logistique et matériel grace au
déplacement sur place de techniciens spécialigg20B83, Mosaique du Monde travaille
encore a élargir son réseau d’acces Internet segbaur permettre aux enfants du monde
entier de mettre leurs savoirs et leurs culturepanage grace a I'outil informatique. La
participation d’écoles francaises et étrangeredigdisée sur le site par l'intervention d’'une
coordinatrice pédagogique Mosaique du Monde qué affi suivi personnalisé et de multiples
outils pédagogiques.

Quelle philosophie est au centre de votre action guels en sont les objectifs ?

Mosaique du Monde a pour ambition de promouvottidédogue des cultures en donnant les
moyens d’'un échange multilatéral via les nouveaeéxlias et les autoroutes de I'information
et par la diffusion de I'enseignement du et endas

L'Objectif Général est de :

- Raccorder des établissements pilotes dans lesl@ayplus défavorisés du Sud,

- Impliquer I'ensemble des partenaires locaux (Etioo nationale, acteurs de I'éducation et
des nouvelles technologies, parents d’éleves, afm)de sensibiliser la société civile a
I'arrivée de I'outil Internet dans la communauté,

- Apprendre aux enseignants a intégrer I'outil im#édia dans la démarche pédagogique.
Leur donner les outils pour organiser I'échang@aut’ateliers en classes et dynamiser les
correspondances avec des pays tiers. Inciter aage multilatéral Nord-Sud mais aussi
Sud-Sud.

La Philosophie étant de :

- Permettre aux écoles, la découverte de l'autrelgoaialogue des cultures. Donner aux
enseignants, ou qu’ils soient, les outils pour ougurs éleves au monde,

- Sensibiliser dans les pays du Nord les pareassehseignants et les éleves a la vie et a la
culture des populations du Sud dans le but de aréeréelle solidarité,
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- Permettre au Sud I'appropriation des savoirsestrdéthodes pédagogiques nouvelles grace
a ce mode d’acces a l'information,

- Développer les échanges multilatéraux et/ outdyaux, créer des cyber-jumelages.
Impliquer les ressources locales dans I'échange

Quel est aujourd’hui I'étendue de votre réseau et wgls criteres vous ont conduit a
choisir les pays dans lesquels vous étes aujourdiprésents ?

Mosaique du Monde est présente dans les pays suivdfrance, Sénégal, Cote d’lvoire,
Togo, Bénin, Cameroun, Haiti, Madagascar, Jordahiban, Maroc et Algérie. Des
établissements du Canada, de Belgique, de Suissaljed du Mali, du Burkina Faso
participent aux échanges.

Pour ce qui est du choix des pays dans lesquels smumes présents, il s'agissait au départ
de nous implanter dans des pays de la Francophoanajllant avec des écoles primaires, la
langue était un facteur de facilitation des échange fur et a mesure, les projets furent aussi
des commandes d'Institutions, comme en Haiti, del&oons privées, comme en Angola ou
de collectivités locales (Alger, Annaba).

Quelles sont vos relations avec les autorités loealdans ces pays ?

Elles sont systématiquement trés bonnes dans lare@sl nous préparons les projets en
collaboration avec elles. Que ce soit les minist&te I'éducation nationale, les collectivités
locales ou des associations locales, nous lesrortgégles le début de la rédaction des dossiers
afin de les impliquer et de construire avec euxplegets. Les autorités locales s'investissent
alors soit financiérement soit en prenant en chiegdravaux de gros ceuvres ou les moyens
humains.

Ainsi il n'est pas rare que nous ayons a notreogdipn du personnel pour la gestion et
'animation des espaces, c'est le cas par exenplBogo ou le Ministere de I'Education
nationale a détaché un enseignant qui a en chageu¢il et la formation des éléves,
enseignants et directeurs d'école. Cela permetyamterme de diffuser le projet sur d'autres
établissements, puisque l'acquisition de maténfdrinatique est de moins en moins une
difficulté, les prix chutant et les parcs des guiges étant changés régulierement.

Quelles sont les difficultés majeures que vous reotrez sur le terrain ou dans la
préparation de vos actions ?

Les problémes rencontrés sont souvent dus, parrierpé, a une non implication des
partenaires et / ou & une mauvaise définition d&ssrde chacun. Pour y remédier, il est
envisagé plusieurs opérations :

Sensibilisation de I'ensemble des partenaires ded&tée civile,

Création d’'un comité de pilotage multipartite gssare une gestion transparente du projet,
Prise en compte des réalités de terrain, colt é&ada salle, des transports, etc.

Pour les formations, la création de poste d’aniorateformatique assure un compte rendu
d’activité hebdomadaire. La validation par le cade pilotage permet alors de garantir une
politique rationnelle en accord avec les objeqiédagogiques et sociaux.

Quelles sont vos réalisations de référence et guesdt votre calendrier d’actions a venir ?

La plus prestigieuse de nos réalisations restersgnt la création de la Médiathéque de la
Reine Rania, a Amman en Jordanie, sur une commdnd€abinet de la Reine et de la
Fondation hachette Lagardere. Mais la plus graédssite est de voir que les centres montés
avec beaucoup moins de moyens il y a cing ans ragii de fonctionner et méme de
s'étendre puisque comme a Haiti, de nombreux ésafients profitant des formations
offertes dans I'école pilote ont aujourd’hui rejdenréseau.

Fin 2003, pour réfléchir sur nos réalisations etlsypport des nouvelles technologies dans
I'enseignement du francais, nous avons organidé&/naversité Senghor et a la Bibliotéca
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Alexandrina, des Assises. Ce fut l'occasion deirdes enseignants et des chercheurs d'une
guinzaine de pays différents afin de présentedi#érentes actions et projets menés et de
créer des synergies entre elles.

En association avec une autre association, OmacHéi, nous avons obtenu un nouveau
financement du Fonds francophone des Inforoutessi,atette année, nous organisons des
sessions de formation a l'intégration des nouvedlebnologies en Egypte, au Maroc et au
Gabon ou nous mettrons en place un espace infayneagilote pour I'accueil des enseignants
et de leurs éleves.

Nous travaillons aussi, avec le soutien de la Vdke paris, a la création d'un journal
collaboratif qui mettra en valeur les différentesltures qui font Paris. Ainsi, des
établissements seront mis en bindbme et travailtexroec I'aide de médiateurs sur les relations
des diasporas et de leurs pays d'origines vus gzaemfants. La Cité des Sciences de la
Villette, comme d'autres associations travaillamt Ies primo arrivants sont partenaires de
cette action.

Comment financez-vous votre action et quels sont sgartenaires ?

Nous bénéficions de deux emplois jeunes pour ledwde Paris, ainsi, une responsable
pédagogique et une webmestre sont salarieées dediason. Le Ministére de I'Education
Nationale finance quant a lui le développementadpldte forme pédagogue. Pour ce qui est
de la création de points d'acces ou pour la foonathous travaillons essentiellement sur
projet, nous appuyant alors sur les différents $odd coopération des organismes publics
comme le Ministere des Affaires Etrangeres, [|'Agenimtergouvernementale de la
Francophonie ou des collectivités locales commiaitcke cas a Alger. MoM a ainsi bénéficié
d’'un soutien du Fonds francophone des inforoutes [fomise en place de centres scolaires
au Bénin, au Cameroun et a Madagascar.

D'autres partenaires privés ont aussi apportédeutien financier a I'association comme la
Fondation Hachette ou France Telecom, ou un soutgggriel dans la fourniture de solutions
logicielles (Microsoft), d'ordinateurs ou de clinsaurs (sociétés locales).

Enfin, les différents centres jouissent de l'apjgehnique de I'Agence Universitaire de la
Francophonie qui a créé des Campus numeériquesdian®mbreux pays du Sud. Elle est
souvent la garantie de pérennité des centres que créons. Je souligne que l'adhésion, la
participation et tout les services que nous offrems entierement gratuits pour les écoles.
Pour nos lecteurs qui seraient intéressés par votrengagement, comment pourraient-ils
s’impliquer ?

Mosaique du Monde recherche toujours des compéteque ce soit dans I'accompagnement
des écoles, au nord comme au sud, dans l'appuii¢eehou dans la rédaction de documents
pédagogiques. Nous envoyons ainsi régulierementétietiants ou bénévoles aupres des
établissements, soit pour des formations compléarest soit pour un accompagnement des
enseignants dans leurs travaux. Les personnesagténp pour Mosaique du Monde sont
logées et défrayées par l'association, en générabit des missions de trois mois. Il reste a
leur charge le transport.

Pour finir, avez-vous un message particulier &fpasser au lectorat de Grioo ?

Nous espérons les accueillir sur le site de Mosafw Monde, et que leurs enfants, leurs
écoles rejoindront la mosaique, y apporteront péenre.

Grioo vous remercie.

Pour en savoir plus, vous pouvez visiter le siterlret de Mosaique du Monde :
www.mosaiquedumonde.org

Ou les contacter directement en écrivant a l'agress

30 rue au Maire

75003 PARIS

Ou par e-mail : info@mosaiquedumonde.org

Ou encore par téléphone au 01 44 61 73 85.
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ANNEXE 4



Educapoéle
2001-2002
Réseau Pédagogique de I'établissement.

L’ensemble des salles informatiques sont en ré¢€al, Educapble, IESP, SMS, STT et
SVT) et reliées au serveur Educapdle.ll est possibl:

- Partager des ressources (pages internet, fiohnd; etc...)
- De définir des espaces publics ou privés adoessile tous les postes.

- Draccéder aux ressources documentaires misedNTURANET du lycée (exemple :
cdrom le monde, BCDI...)

L'établissement a été également retenu comme sipErinental pour la Banque de
Programme et de Services (BPS) et dispose d'unitcd@d50 heures de vidéo pour
'année. Il est possible de visualiser les prograsmwidéo dans la salle audiovisuelle du
CDL.

Le site pour consulter le catalogue de la cinquiéstehttp://.lacinquiéme.fr

Equipement
Il existe 9 salles informatiques reliées au sergenviron 170PC) dont :
1. SalleEducapdle :

- 15PC Multimedia avec : Smarsuite Millenium, Wo®l7, Excel 97, Powerpoint 97,
Internet Explorer4, Netscape, Acces a Internet, IXRTE, Wincarto.

- 1 scanner

- 1 tablette a rétro projection couleur

2. Centre de Documentation et d’Information :

- 1PC Multimédia (BCDI saisie, Internet Explorepdur Internet)

- 3PC Pentium Multimédia (BCDI consultation, CDROMternet Explorer 4 pour
I'Intranet)

- 2PC Bureautique (Word 2)

- limprimante Laser

- 1 Appareil photo Numérique, 1 Caméscope Numérique
Fonctionnement

Pour les professeurs :
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Un « compte utilisateur », un mot de passe et cathéer utilisateur du réseau » seront remis a
chaque professeur a la rentrée scolaire. Ce mopatse permettra d'utiliser les
ordinateurs de la salle Educapéle. Les nouveaubegseurs désirant une boite aux lettres
électronique devront en faire la demande au rectosaformément aux instructions
fournies dans le cahier utilisateur.

Pour les éleves :

Les éléves peuvent accéder a la salle éducap@ddsijours de la semaine :
- lorsqu’il n'y a pas cours avec un professeur darsalle éducapdle.
- Lorsqu’un aide éducateur est présent dans la.sall

Les éleves devront utiliser leur mot de passe peedo Les éleves n’ayant pas de mot de
passe se connecteront sur les stations ouvertésspaides éducateurs.

En classe dédoublée :

La salle éducapble doit étre réservée au préalphieles professeurs. Le planning de
réservation se situe en salle des professeursumogurs.

Les aides éducateurs ne peuvent fournir qu'unetaiiique sur l'utilisation des logiciels et
du matériel. lls ne peuvent pas se retrouver seutitlation de cours avec les éléves
(conformément aux instructions ministérielles).

Site web du Lycée Cassini

Le site WEB du lycée Cassini met a la disposities dnseignants et des éléves des espaces
d’expression (expositions On Line, présentation fd@&ses, présentation des options...).
Une aide technique pourra étre fournie pour toutjgpr d’édition sur le site de
I'établissement :

http://www.ac-amiens.fr/lycée60/cassini/

Entretien avec Charles Bauer, président du ConseRégional de Picardie

« Avec Educapdle, les nouvelles technologies ddgofmation et de la communication se
metent au service de la formation des hommes »

Charles Baur est Président du conseil régionalickrdie depuis 1994 et conseiller municipal
de Saint-Quetin.

Pouvez vous nous dire ce qu’est le projet EDUCAPOLENiItié par la région Picardie ?

Educapéble est un projet en 1995 par le conseibnédide Picardie dans le but de développer
les nouvelles technologies de l'information et decbmmunication au service de la
formation. Il associe la Région et I'Etat et estcirit au Contrat de Plan. Il s’est fixé pour
objectif « 'amélioration des résultats des systemd@ucatifs, tant en formation secondaire
et universitaire qu’en formation continue ».

Educapdle a été lavellisé « expérimentation d’&tt@ublic » en 1995 dans le cadre de I'appel
a proposition « Autoroutes de l'information ». Cejpt a permis la mise en réseau et

XXl



I'équipement de I'ensemble des établissements wheafiion (lycées, centre de formation,
poles universitaires) de la région Picardie ; $6@ établissements au total.

Concretement, gu’entendez vous par « lycée reliélaternet » ?

Chaque lycée est aujourd’hui doté d'un réseau lamahprenant au moins une salle
multimédia possédant huit postes et un serveunvétaibeaucoup plus en fonction du
projet d’établissement), relié a I'Internet viarkseau régional de téléecommunications.
Dés 1998, 10 lycées de la Région ont été cablésndriéres ambitieuse a titre
expérimental (en moyenne 200 prises par établigsgn{@es expériences, qui permettent
de donner a chaque éléve son compte informatiquié mput retrouver sur chaque
machine de I'établissement permettent aujourd’hendsager linstallation d’'un réseau
unigue pour chaque lycée connectant 'ensembleslstations multimédia au réseau.

Depuis 3ans plus de 7000 ordinateurs ont été iéstaur I'ensemble des établissements
publics et privés sous tutelle de la région .L'achaété préféré a la location, les
ordinateurs bénéficiant ainsi de la garantie coegtur pour trois ans. En partenariat avec
le rectorat un dispositif de maintenance a distatio#échange standard des ordinateurs
défectueux a été concu pour couvrir la période atéesde garantie. En cas d’incident
technique un numéro vert est a la disposition dewignants, les problémes les plus
courants étant traités par un correspondant la#djgné au sein des professeurs de
chaque lycée. Tout doit en effet, étre mis en ptam@ que l'introduction des TICE dans
le systeme scolaire soit la plus simple possible pes utilisateurs.

Cette relative avancée dans la diffusion de TIGEMet de lancer d’autres expériences qui
ont notamment a voir avec la diffusion dans lediguas extérieures a I'établissement

scolaire. C'est ainsi, qu'a la rentrée derniére t& kKncée I'opération « cartables
numeriques en Picardie ».

Dans un lycée d’Amiens et un de Laon, 70 élevametdizaines d’enseignants d’une classe
de bac pro et de BTS « commerce » ont été équipédirthteurs portables. L’objectif est
gue ces éléves soient habitués dés le lycée ailx quiils utiliseront demain au quotidien
dans leur vie professionnelle. Des ressources p@itpages multimédias, tels des
dictionnaires comme le Robert électronique, Hagapt I'encyclopédie Kleio sont
installés sur chaque portable. Les salles de comrseté spécialement emménagées et

cablées. Les lycéens peuvent ainsi sauvegardés leavaux sur le serveur de
I'établissement.

Cette expérience se caractérise en ce qu'elle penoe seulement de consulter des
ressources « on et off line » mais aussi de réalse exercices. En somme, elle réunit les
gualités du livre et du cahier dans un méme oHtie donnera lieu a des formations

spécifiques réalisées par L'lUFM et sera évaluée lpgobdle Nouvelles Technologies
Educatives de 'université de Picardie Jules Verne.

Quelle action menez-vous pour favoriser le dévelopment des usages et des contenus ?

.Le conseil régional n’a pas vocation a se sulestéwx enseignants dans ce domaine. Il leur a
en revanche fourni tous les outils nécessaireglabloration de leur projet pédagogique.
Des séminaires de trois jours de formation ontigtés proposés a tous les enseignants
pour les aider a mieux appréhender les usages e &Tmilieu éducatif.
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Chaque établissement est par ailleurs doté de CBFRfucatifs et d’'un acces a des
ressources en ligne payantes. De n'importe quellle slu lycée un enseignant peut
interroger un site Internet ou la banque de CD-Ri@thllée dans la salle multimédia.

Parmi ces ressources en ligne, 23 lycées ont éipexjafin de recevoir la BPS, Banque de
Programme et de Service de la cinquieme. L’abonngrheé aussi financé par la Région,
a ce service public de vidéo a la demande, permetdé&hager I'enseignement de
contraintes techniques, juridigues ou de classemfamtde se recentrer sur son cours de
métier : la pédagogie et I'enseignement. L'utiiisatplus facile de l'audio-visuel lui
permet d’animer son cours et d’'intéresser de nombéEves.

En décembre, un « tour « de Picardie, organiséaplaPS avec le conseil régional présentera
aux enseignants le mode d’emploi du service etn@y@oa leurs questions. Au début de
'année2001, une évaluation permettra de tireddesns de cette expérimentation avant
d’envisager son extension, voire sa généralisation.

Le travail collaboratif (intranet sous Lotus Note¥t enfin testé pour une quarantaine
d’établissements, ce qui constitue une des spiégfidu projet Educapdle.

Comment s’articule l'action du conseil régional dePicardie en matiere de TICE* par
rapport a celles des autres acteurs : Académie, plértements et communes ?

La région s'occupe évidemment avant tout des lyatedes établissements de formations
professionnelles, qui sont, de par les lois de mtéaksation, seuls de son domaine de
compétence. Elle aide cependant tous ceux qui est piojets intéressants dan le
domaines de TICE et le rectorat est associé alésuprojet régionaux dans le domaine
éducatif. Elle finance ainsi I'acquisition de CD-RIOpour les projets pédagogiques
intéressants alors que ceux-ci sont théoriguemkntidarge de I'éducation nationale.

Les NTIC ont par ailleurs un rble clé en matierandénagement du territoire et d’acces au
savoir. C’est ce qui a conduit le conseil régioaafinancer parallelement des points
multimédias répartis sur tout le territoire régibon@hacun des 41 pays couvrant le
territoire picard va ainsi bénéficier d’un espacaltmédia dans le cadre du programme
Picardie en ligne. Ces espaces sont évidemmentssblEs aux éleves des écoles
primaires et secondaires mais également a I'engedwla population picarde. La région
finance les investissements matériels et parti@ipee partie du fonctionnement.

Travaillez vous sur un projet de réseau haut débitégional ?

Jusqu’a aujourd’hui, le conseil régional de Picauiglest intéressé essentiellement aux usages
et a donc utilisé I'existant en matiere de réseaussi le réseau éducatif de Picardie
repose-t-il aujourd’hui sur RENATER pour ce qui ceme I'enseignement supérieur et
sur des liaisons NUMERIS pour les autres établiesgsn Nous ne souhaitons pas
travailler seuls sur le sujet des réseaux de téléumications a hauts débits. Des groupes
de travail ont donc dété organisés avec les tomaseils généraux pour faire des
propositions.

Propos recueillis par Olivier Devillers, FTPress.

CyberEcoles, octobre 2000
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ANNEXE 5



HISTORIQUE DE L'TECOLE BERNARD CANUT

e En Janvier 1902, une Ecole des filles fut ouverardohijatovo.

* En Avril 1904, elle est transférée a Faravohitra.

* Ensuite, elle est dénommée « Ecole Primaire Europeblixte de Faravohitra »

e Par Arrété n°967 bis du 6 Juin 1949, I'Ecole prendom de « Ecole Bernard Canut »
en souvenir de Monsieur Bernard Canut InstituteDfficier aviateur, engagé
volontaire, mort pour la libération de la Frane®6 Juin 1944.

« Par décision n°1613 PR/TANA, est nommeé en quakt®amier Directeur Malgache,
Monsieur Bernard Instituteur d€"2 Classe 3" Echelon Catégorie B et y a pris sont
service le 23 Octobre 1972.

A partir de cette période, I'Ecole conventionnéended Canut est devenue S.F.F Bernard

Canut, Ecole d’expression entierement malagasy pepondre au but visé par la gréve

générale du 13 Mai 1972 sous le gouvernement déi@eRamanantsoa.

» Par décision n°200 PR/TANA du 28 Janvier 1976, NeunsRAZAFINDRAMANANA
Jean Clin instituteur de®?° Classe 3" Echelon Catégorie B est affecté a la S.F.F
Bernard Canut en qualité de Directeut"{Directeur Malgache).

Prise de service le 06 Février 1976. Cessatiorence : Novembre 1992

* En remplacement de Monsieur RAZAFINDRAMANANA JeatinCadmis a la retraite,
et nommée la Premiere Directrice Malgache, Madanf&S®LOARISOA Marie
Jaqueline, Institutrice Principale de Classe Exoeptlle par décision n°1803
FAR/ANT, et a ce jour.

L’Ecole n'ayant pas vécu en vase clos, les Ensaignayant donné le maximum pour
obtenir de meilleurs résultats, les Diplomes et Bbitenu sont les fruits des efforts fournis.

DIPLOME ET PRIX

[ —
1

Dipléome Sekoly mendrika FANKASITRAHANA natolotmyy faritanim-pampianarana
sy ny Faritanin’Antananarivo « Journée de I'Enfafricain » 18 Juin 1994.

2- Vingt et un bandes dessinées « ARATRA » offartlp JIRAMA en Février 1995.

3-  Quatre lambahoany, un malabary, un chapeaundrag obtenu par des éléves &7
en Juin 1995 a l'occasion de la Journée MondidlEderironnement.

4- Visite d'une journée a Andasibe pour l'éleve maét RAHERIMAMONJY Sitraka
(8°™B) en Juin 1996 a I'occasion du mois de I'Enfance.

5- Au mois de Novembre 1996, 85 éléves ont obtemus(1) T shirt chacun de la RTA
(concours portrait d’'un Président de la Républigiadgaches).

6- Certificat d’appréciation délivré par TUNICEFopr son succes au CEPE 1995-1996 du
20 Novembre 1996.
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7- Le Mardi 17 Février 1998, I'équipe audiovisuell® Ministere de I'Enseignement
Secondaire et de I'Education de Base composée ddama le Responsable,
I'Attaché de Presse, quelques journalistes, un camen et un opérateur, a effectué
une visite a 'Ecole dans le but d’interviewer ladatrice sur la facon dont elle gere
son entreprise (I'Ecole). Cette interview a étdiséa dans le cadre de la Célébration
de la Journée Mondiale de la Femme (8 Mars 199&8htagour théme « FEMME
EDUCATRICE ».

8- A l'occasion des journées des Ecoles 19-20 EEvii998. Cinquante et un (51)
concurrents (51 Ecoles) ont participé a un concélinginatoire de « Question pour
des jeunes champions » a la CISCO d’Antananarivuvihitra le 04 Février 1998.
RAKOTOARISOA Finiavana Richard “7A a obtenu la 2" place sur 05
sélectionnés pour la Finale.
Le 19 Février 1998 a I'Alliance Francaise d’Andawanba, il a été primé a la Finale
et a obtenu le trophée « Question pour des jecm@snpions » des Ecoles Primaire
Publiques et Privées d’Antananarivo Renivohitra.

9- Lors de la Fétes de la Rentrée 1999-2000 cé@eahré&Stade de Mahamasina le Jeudi
28 Octobre 1999, a été annoncé offmmeént que I'Ecole Bernard Canut a obtenu le
Premier Prix des Ecoles Publiques méritantes d’aAamarivo Ville (Meilleur
Pourcentage d’Admission a 'Examen du CEPE). ) ) )
Quatre enseignantes titulaires desefasuivantes 7D, B, 1B et 1£™A ;
Année Scolaire 1998-1999 ont aussi été primées peilfeur Pourcentage (Passage
de classe).

L’Ecole ne s’est pas contenté uniquement des edsuficolaires, elle a aussi réalisé une
ouverture aupres de différentes Associations telles:

I. En collaboration avec :

* La Présidence du Fokotany Faravohitra Ambony.

* Le Président de la Délégation spécial Firaisana |.

» Le Président de la Délégation spécial Fivondronafatananarivo
Renivohitra.

* Monsieur ANDRIAMAHOLISON Richard (Député de Madagas), I'Ecole
a pu obtenir le bitumage de la cour de récréatiginegt devenu boueuse et
poussiéreuse en Octobre 1994.

* La WWF a offert des fascicules, des cahiers etlidess pour la distribution
des prix qui est s’est tenue a I'Ecole en Octol9@41

II. La JIRAMA a gracieusement offert vingt et unlj2bandes dessinées intitulées
« Aratra » pour la Bibliotheque de I'Ecole au maésFévrier 1995.

A l'occasion de la Journée Mondiale de I'Environeait) 'O.N.E a choisi I'Ecole
Bernard Canut pour désigner 06 éléves méritanka dasses de®*7°afin de participé a
un petit sketch et a l'interview de plusieurs parsités dont le Directeur Général de
I'O.N.E au mois de Juin 1995 au Parc National sienbazaza.

lll. Le Directeur Général de 'ANGAP a offert unésite d’'une journée au Parc National
d’Andasibe a I'éléve RAHERIMAMONJY Sitraka {8B) accompagné de Madame
la Directrice au mois de Juillet 1996 (a I'occastnmois de I'Enfance).

IV. Des éléves de®8°et 7™ ont participés au Championnat Régional d’Ortholgeage

I'Océan Indien :
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« Mars 1996 : deux éléves de la clasS&LY ont pris par a la demi finale

e 1997 : tous les éleves ont été éliminés.
L’équipe féminine de basketasivée en demi finale dans le tournoi éliminatoire
interscolaire d’Antananarivo Rernitra, mois de Mars 1996 (Championnat
Provincial). Elle a été battwesaore par I'équipe de I'E.P.P Antanjombe.

V. Le 07 Mai 1998, I'Association Internationale désdeons a distribué des Nouveaux
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Testaments a tous les éléves de la classe”te(120 éléves environ)et a tout le
Personnel de I'Etablissement.

Cet historique ne g& pas la car la vie de I'Ecole continue, nous
espérons toujours aller de I'avant et obtenir dssiltats meilleurs a chaque année
scolaire.
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Journée internationale de la langue maternelle

1.2 - Mise en ceuvre d'une politique linguistique mo  ndiale fondée
sur le plurilinguismel

La Conférence générale,

Reconnaissant la nécessité d'améliorer la compréhension et la communication entre les
peuples,

Reconnaissant également qu'il est d'une grande importance de sauvegarder le patrimoine
linguistique et culturel de I'humanité et de favoriser le rayonnement de chacune des cultures
et des langues qui en sont I'expression,

Considérant le péril qui menace aujourdhui la diversité linguistique en raison de la
mondialisation de la communication et des tendances a l'utilisation d'une langue unique,
avec les risques de marginalisation des autres langues majeures du monde, voire de
disparition des langues de moindre diffusion, y compris des langues régionales,

Considérant également que I'éducation de la jeunesse, partout dans le monde, implique une
sensibilisation au dialogue entre les cultures, source de tolérance et de respect mutuel,

Considérant en outre que des progrés notables ont été accomplis dans les derniéres
décennies par les sciences du langage, mais qu'il n'a pas été tenu suffisamment compte des
extraordinaires capacités des enfants a reproduire les sons a I'age des "périodes sensibles"”,

Prenant acte de ce que les aptitudes du jeune enfant a assimiler la phonétique et la
grammaire sont scientifiquement confirmées,

Considérant que ces aptitudes permettent d'acquérir dans le jeune age une capacité de
communication réelle, passive et active, dans deux langues au moins, quelles qu'elles
soient,

Consciente que l'accés démocratique au savoir passe par la maitrise de plusieurs langues et

que favoriser un tel accés a tous est un devoir au moment ou se développe dans de
nombreux pays un enseignement privé des langues, colteux et élitiste,

Ayant a l'esprit les résolutions adoptées en faveur de I'éducation bilingue a ses 18e et 19e
sessions (1974 et 1976),

Prenant en compte la création par le Conseil exécutif, en octobre 1998, du Comité consultatif
pour le pluralisme linguistique et I'enseignement plurilingue, et la création par le Directeur
général, en 1998, de la Division des langues, au sein du Secteur de I'éducation,

1 Recommande aux Etats membres :

(a) de créer les conditions de la création d'un environnement social, intellectuel et médiatique
a caractére international, en vue de favoriser le plurilinguisme ;

(b) de promouvoir a travers une éducation plurilingue un accés démocratique au savoir pour
tous les citoyens, quelle que soit leur langue maternelle et de construire le plurilinguisme ;
les stratégies permettant d'atteindre ces objectifs pourraient inclure :

1. l'acquisition précoce (jardin d'enfants, école maternelle), en plus de la langue
maternelle, d'une seconde langue, choisie parmi plusieurs options ;
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2. la poursuite de l'apprentissage de cette seconde langue dans l'enseignement
primaire, selon I'approche véhiculaire, c'est-a-dire en utilisant deux langues pour l'acquisition
de connaissances tout au long du cursus scolaire et jusqu'a l'université ;

3. l'apprentissage intensif et transdisciplinaire d'au moins une troisieme langue vivante
dans l'enseignement secondaire, de telle facon qu'en fin de scolarité |'éleve puisse
s'exprimer en trois langues - ce qui devrait constituer I'éventail normal des connaissances
linguistiques pratiques au XXle siécle ;

4. une évaluation des diplomes de fin d'études secondaires en vue de favoriser une
maitrise des langues vivantes qui permette la communication et la compréhension ;

5. un échange international d'instituteurs et de professeurs du secondaire qui offre a
ceux-ci un cadre légal pour aller enseigner leurs disciplines dans les écoles des autres pays,
en utilisant leur propre langue et en permettant ainsi aux éléves d'acquérir des
connaissances tout en apprenant cette langue ;

6. la prise en compte dans I'éducation, la formation professionnelle et les entreprises
du réservoir de compétences linguistiques que représentent les langues régionales, les
langues minoritaires la ou elles existent et les langues d'origine des migrants ;

7. la mise a disposition des enseignhants et des autorités éducatives d'un réseau
informatique, ainsi que d'une banque de données, facilitant les échanges d'informations et
d'expériences ;

8. de mettre en place un comité national et/ou régional d'étude et d'élaboration de
propositions sur le plurilinguisme, afin d'ouvrir le nécessaire dialogue entre les représentants
de toutes les professions et de toutes les disciplines pour leur permettre de dégager les
grandes lignes d'une éducation linguisti~*~ ~-'~~tée a chaque pays, mais aussi propre a
faciliter la communication internationale, _ éservant le riche et inaliénable patrimoine
linguistique et culturel de 'humanité ;

(c) de favoriser I'étude des langues des grandes civilisations anciennes et modernes, afin de
sauvegarder et promouvoir les enseignements littéraires ;

2 Invite le Directeur général a saisir de cette question le Comité consultatif pour le pluralisme
linguistique et I'enseignement plurilingue.

37 Projet de recommandation sur la promotion et l'usage du multilinguisme et l'acces
universel au cyberespacel

La Conférence générale,

Ayant examiné le rapport que, conformément a sa résolution 29 C/36, le Directeur général lui
a présenté sur la mise en ceuvre d'activités relatives aux aspects éthiques, juridiqgues et
sociétaux du cyberespace,

Prenant note des résultats des activités consacrées par I'Organisation a la promotion et a
l'usage du multilinguisme et a I'accés universel au cyberespace, telles que rapportées dans
le document 30 C/31,

Prenant note également de ce que le Directeur général a constitué un Comité consultatif
pour le pluralisme linguistique et I'éducation multilingue, conformément a sa résolution 29
C/38 (par. 2.B (b)),

Reconnaissant l'importance du multilinguisme pour la promotion de l'acces universel a

l'information, en particulier & celle tombant dans le domaine public, Reconnaissant
également l'importance du multilinguisme pour la promotion du pluralisme culturel sur les
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réseaux d'information mondiaux,

1. Réaffirme sa conviction que 'UNESCO devrait jouer un réle international moteur dans la
promotion de l'accés a linformation appartenant au domaine public, en particulier en
encourageant le multilinguisme et la diversité culturelle sur les réseaux d'information
mondiaux ;

2. Invite les Etats membres, les organisations non gouvernementales, la communauté
intellectuelle mondiale et les institutions scientifigues concernées a appuyer le
développement du multilinguisme et de la diversité culturelle sur les réseaux d'information
mondiaux et a y contribuer activement en facilitant le libre accés universel a l'information
appartenant au domaine public ;

3. Invite les Etats membres a approuver, dans cette optique, la nouvelle stratégie proposée,
"Initiative B@bel", décrite dans ses grandes lignes au paragraphe 14 du document 30 C/31 ;

4. Invite le Directeur général, aprés consultation du Comité consultatif pour le pluralisme
linguistique et I'éducation multilingue, a présenter pour approbation au Conseil exécutif, a sa
159e session, la liste des premiers projets s'inscrivant dans ce cadre ;

5. Invite également le Directeur général a pre €S mesures concrétes énoncées ci-apres,
afin de promouvoir le multilinguisme et la diversité culturelle sur les réseaux d'information
mondiaux :

1. renforcer les activités visant a rendre librement accessible sur les réseaux d'information
mondiaux le patrimoine culturel du domaine public conservé dans les musées, les
bibliotheques et les services d'archives ;

2. appuyer la formulation de politiques et principes nationaux et internationaux qui
encouragent tous les Etats membres a promouvoir la mise au point et I'utilisation d'outils de
traduction et de terminologie pour améliorer l'interopérabilité ;

3. encourager la diffusion des ressources intéressant le pluralisme linguistique sur les
réseaux mondiaux, notamment en renforcant I'Observatoire international de la société de
l'information créé a 'UNESCO ;

4. poursuivre les consultations avec les Etats membres et les organisations internationales
gouvernementales et non gouvernementales compétentes en vue de resserrer la
coopération relative aux droits linguistiques, au respect de la diversité linguistique et a la
multiplication des ressources électroniques multilingues sur les réseaux d'information
mondiaux ;

Invite en outre le Directeur général a lui présenter, & sa 31e session, un rapport sur la mise

en ceuvre des mesures susmentionnées ainsi qu'un projet de recommandation sur la
promotion et 'usage du multilinguisme et I'acces universel au cyberespace
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REPOBLIKAN'l| MADAGASIKARA
Tanindrazana — Fahafahana — Fandrosoana
PRESIDENCE DE LA REPUBLIQUE

LOI N°2004 — 004 DU 26 JUILLET 2004
Portant orientation général du Systéme d’Education,
d’Enseignement et de Formation a Madagascar

L’Assemblée National et le Sénat adbpté en leur séance respective en date
du 19 Décembre 2003 et du 09 Juin 2004.

LE PRESIDENT DE LA REPUBLIQUE,

Vu la Constitution ;
Vu la Décision n°08 — HCC/D3 du 14 Juillet 2004laéiaut Cours Constitutionnelle ;

Promulgue la loi dont la teneur suit :

TITRE PREMIER

PRINCIPES FONDAMENTEAUX
Section 1

Droit a I'’éducation et a la formation

Article premier — L’éducation est une priorité nationale absole,
I'enseignement est obligatoire a partir de I'agesicteans.

Art 2 La Républiqgue de Madagascar, conformément auxtsdoe devoirs
économiques, sociaux et culturels énoncés danshatitution, et fidele aux engagements
internationaux du peuple malagasy, reconnait aetparsonne — enfant, adolescent, et
adulte — le droit a I'éducation, a I'enseignemer# k& formation.

Art 3L’Etat s’engage a instaurer un systeme d’éducatidenseignement et de
formation capable d’assurer I'épanouissement ixtalel, physique, moral, civique et
artistique de chaque individu.

Certaines valeurs culturelles spgeds au pays, telles que les notions « aina »,
de «fanahy maha-olona », de «hasina» ou deawditana » doivent étre prises en
considération.

Art 4 L’éducation, I'enseignement et la formation malsyg doivent préparer
I'individu a une vie active intégré dans le dévg@ement social, économique et culturel du
pays.

Pour la réalisation de cet objedsfdoivent notamment :

-cultiver le goat de l'effort ;

-développer I'esprit d’entreprise de compétition, le souci de l'efficacité, le
sens de la communication, la recherche de I'exoedl@ans le résultat ; et

-parvenir a produire des citoysuffisamment instruis et aptes a assurer

I'exploitation rationnelle des richesses natureflesentielles, afin de hisser notre Pays au
rang des Nations les plus développés, tout en poargesa |égendaire.

Section 2
Pouvoirs et Compétences de I'Etat
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Art 5 L'Etat garantit a toute personne, dans les cadit définies par voie
réglementaire, respect et le bénéfice de ses drditsducation, a I'enseignement et a la
formation.

Art 6 Les Ministres chargés de I'éducation, de I'enseigent et de la formation
définissent et mettent en ceuvre a travers un domdraésultats, la politique national en
matiere d’éducation, d’enseignement et de formatdopté en Conseil de Gouvernement.
Les modes de relation entre les Ministéres challgéd&®ducation, de I'enseignement et de
la formation et les autres départements minisgseht définis par voie réglementaire.

Art 7 Aprés les concertation d’'usage, tant entre lgzadément ministériels
gu'avec les partenaires et les usageés, les Migistthargés de [I'éducation de
I'enseignement et de la formation, en vu de réperdix besoins économiques et sociaux
se doivent de :

-définir les stratégies et les meyen

-assurer en la matiere le contré@e gualifications ;

-délivrer les dipléme et attestédgiliivalence des titres correspondants.

Art 8 Les Ministres chargés de I'éducation, de I'enseigent et de la formation,
aprés avis motivé du Gouvernements, peuvent preamopar arréter, linterdiction
d’exercer a I'encontre de toute personne physiquenoral dont les maintien en activité
constituerait un changer pour la santé et la s&cphysique ou morale des enfants, des
adolescents ou des adultes, a elle confiés. Le deola défense de l'intéresser et garanti
devant les instances juridictionnelles compétences.

Section 3
Pouvoirs et compétences des collectivités territa@ies

Art 3 Les Collectivités Territoriales administrent laBaires éducatives a elles
dévolues par la loi.

Aprés les concertations d’'usage awsc dartenaires et les acteurs du systéeme
d’éducation, d’enseignement et de formation depliectivité concernée, elles élaborent et
mettent en ceuvre a travers un contrat de résultet, stratégie de développement en
parfaite conformité avec la politique national diédtion, d’enseignement et de formation.

Les modes de relation entre les Mémeg chargés de [I'éducation, de
'enseignement et de formation et les collectivitésritoriales sont définies par voie
réglementaire.

Art 10 Les services déconcentrés des Ministéres chailgéséducation, de
'enseignement et de formation sont responsablesbale déroulement des actions
d’éducation, d’enseignement et de formation reledareur juridiction respective.

A ce titre, ils en assurent I'appui et le controle.

Section 4
Pouvoirs et compétences des partenaires

Art 11 L’Etat adopte comme régle dans I'exécution dedadique d’éducation et
de formation, le Partenariat Public — Privée. Emséguence, est reconnu le rble de
partenaire a part entiére, aux organismes publipsi\es, aux associations intéressées a la
promotion et au développement du systeme d’éducatienseignement et de formation,
notamment :
-les familles les organismes farotiat communautaires.
-les établissements d’enseignemewnt p
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-les organisations non gouverneniestat les autres associations volontaires ;
-les institutions de recherchesstdpérateurs économiques
Les modes de relation entre les Ministére chargd®ducation de I'enseignement et de la
formation et les différentes partenaires sont d&dipar voie réglementaire.

Art 12 Tous les partenaires privés agréés, dans lesidemde I'enseignement,
I'éducation et la formation, participe aux missiates Ministére chargés de I'éducation, de
I'enseignement et de la formation.

Dans le cadre d’'une convention sud/in contrat de résultat, ils exécutent des
taches précises conformes a la politique natiothaléeducation.

Les conditions d’attribution ou detrait de l'agrément sont fixées par voie
réglementaire.

Section 5
Des fonctions de I'école et des établissements dseignement de formation

Art 13 L’école, les établissements d’enseignement efodeation assurent des
fonctions d’éducation, de formation et de qualificas.

Art 14 L'école, les établissements d’enseignement dendition doivent, en
collaboration et avec la complémentarité des fawit de la société, veiller a inculquer
aux enfants, aux adolescent et aux jeunes lesdsdiasresponsabilité et de l'initiative, ainsi
que le respect de bonne meceurs et des regles desommduites.

En outre, ils sont appelés a :

-développer en eux les sens cividuesevaleurs de la citoyenneté ;

-développer la personnalité de l'mdii, dans toutes dimensions : physique,
affective, psychique, mentale et morale, en gassatit le droit a la construction de sa
personne de maniere a aiguiser son esprit crigjsa volonté.

Art 15 L'école et les établissements d’ et des étabtiesds d’enseignement de
formation, veille, dans le cadre de leur fonctioingtruction, a garantir a tout les
apprenant, un enseignement et une éducation diéggal leur permettent d’acquérir une
culture générale et des savoirs théoriques etqoied| de développer leurs dons et leurs
aptitudes a apprendre par eux-mémes et de s'irs@wsrdans la société du savoir-faire.

L’école et les établissements d’ et dablissements d’enseignement de formation
sont appelés essentiellement a donner aux appseleannoyens :

-de maitriser la langue malagasy, de gon statut de langue maternelle et
nationale ;

-de maitriser deux langues étrangauasoins.

lls doivent par ailleurs s’attacher :

-a développer les difféerentes formasgelligence sensible, pratique et abstraite,

-a développer les capacités de comeation des éléves et l'usage des différentes
formes d’expression : langagiere, artistique, syighe et corporelle ;

-a leur assurer la maitrise des teldyies de I'information et de la communication
et a les doter de la capacité d’en faire usage twarssdes domaines ;

-a les préparer a faire face a lI'avee facon a étre en mesure de s’adapter aux
changements et d'y contribuer positivement aveerdéhation.

Art 16L'école et les établissements d’enseignement ébmheation veille, dans le
cadre de leur fonction de qualification, a dévelpgdes compétences et de savoir-faire
chez les apprenants, en rapport avec leur aggogt & cycle d’études.

Les établissements de la formatiorfgagionnelle et de I'enseignement supérieur
ont la charge de consolider ces compétences
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A cette fin, I'école et les établissmrhde formation et d’enseignement supérieur,
sont appelés a faire acquérir aux apprenants timaia utiliser le savoir et le savoir-faire
acquis pour la recherche de solutions alternatidass la résolution des problémes
auxquels ils peuvent étre confrontés a :

-s’adapter aux changement ;

-prendre des initiatives et a innover ;

-travailler en groupe ;

-apprendre tout au long de leur vie

Section 6
Droits et obligations de I'éleve/apprenant

Art 17 L'éleve/ apprenant est au centre de I'action atiue et des activités de
formation.

Art 18 L’éléve/apprenant a droit & une information dsieée et complete sur tout
ce qui a trait a lorientation scolaire et univease afin qu’il puisse choisir en
connaissance de cause et avec conviction son parscoiaire et professionnel.

Art 19 Le personnel de I'éducation et de la formatioit,dm s’acquittant de leurs
devoirs professionnels, se conformer aux princighégjuipe et d’égalité des chances et
établir avec les éleves des rapports fondés saniiéteté, l'objectivité le respect de la
personne de I'enfant et du jeune, et de leurssroit

Art 20 Il est du devoir de I'éléve/apprenant de respdaseignant/formateur et
tous les membres de la communauté éducative dtesialre aux exigences imposées par
le respect DU a I'établissement d’éducation efodeaation.

Art 21 L’organisation de la vie scolaire, de formatidnestudiantine est fixée par
voie réglementaire.

Le régime disciplinaire des établissermatienseignement et de formation est fixé
par arrété des Ministres chargés de I'éducatiotiedseignement et de formation.

TITRE Il
DE L'ORGANISATION DU SYSTEME, D’ENSEIGNEMENT ET DE FORMATION

Chapitre |
Principe et organisation

Art 22-La mission de I'Etat est d’assurer pour tous leslgdches une éducation de
gualité.

Le secteur de I'Education, de 'Enseignent et de la Formation comprend :

-'Education et la Formation Non Fotlee

-'Education et la Formation Formelle

Art 23 La double cohérence interne et externe, les ipescd’unité et de diversité, la
garantie de continuité, de complémentarité, d'oépendance et de synergie, ainsi que le souci
de performance et de progres constants fondenttrettwent I'organisation du systeme
d’éducation, d’enseignement et de formation makagas

Art 24 Des objectifs et des buts terminaux fixent I'ongation des enseignements et
des formations dans les différents niveaux et tgpégucation, d’enseignement et de formation
préalablement inventoriés.

XXXVII



Chapitre 11
De I'’éducation non formelle

Art 25-L’éducation non formelle est constituée de touessdctivités éducatives et de
formation assurée en dehors du systeme éducatiffor

Elle est destinée a offrir des postésld’apprentissage et de formation a tous celix qu
n'ont pas bénéficié des structures du systéme forme

Elle doit permettre a des personnetods ages d’acquérir les connaissances utiles, les
compétences professionnelles, une culture généstlales aptitudes civiques favorisant
I'épanouissement de leur personnalité dans la igni

Elle doit permettre a tous les citoyeess’intégrer dans la société ou ils vivent, de le
donner les instruments socioculturels nécessaies la développer et vivre sans complexe
dans toute autre société humaine.

Elle commence dans la famille, et estticuée dans les communautés de base, puis dans
les structures adaptées a chaque situation, daesllectivités territoriales.

Art 26 Education non formelle fait partie intégrante sigstéme éducatif global et
I'éleve des Ministéres ayant en change des acidi&ducation et de formation.

Art 27 L’éducation non formelle comprend :
-I'Ecole infantile ;

-I'alphabétisation fonctionnelle ;
-'Education a la citoyenneté et au sine.

Section 1
L’Ecole infantile
Art 28- L’école infantile comprend :
-les nurseries qui prennent en chargbédégs de zéro a ans ;
-les jardins d’enfants qui s’occupent dgdade des enfants de deux et trois ans ;
-les écoles maternelles assurant I'éducatemenfants de trois a cing ans.

Art 29 Les nurseries déchargent les parents de leugshgdur leur permettre de vaquer en
toute confiance a leurs obligations familialesref@ssionnelles.

Elles ont pour objectifs la sécurité des d%lgui leur sont confiés : hygiéne et soins,
nourriture, jeux et socialisation.

Art 30- Les jardins d’enfants ont pour vocation I'évdilasocialisation dans les enfants par
des activités sensorielles et motrices, des agsvite communication, d’expression orale, des
chansons, des dessins et des récitations pourtgnfan

Art 31- L'école maternelle est une école a vocation dléee d’ouverture aux activités
socialisantes et éducatives préparant au systemelfo activités sensori-motrices, activités de
communication et d’expression orale, activitésrddfigues et technique.

Art 32-Le régime général de I'éducation et de la fornmatimon formelle ainsi que
I'organisation de toutes les activités d’éducaebmle formation de ce secteur sont fixés par voie
de décret.

Section2
L’Alphabétisation fonctionnelle

Art 33- L'alphabétisation fonctionnelle se donne pour otijete favoriser la mobilisation

des acquis en lecteur, écriture et calcul au prdél la vie quotidienne, familiale et
communautaire.
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Art 34- Des partenaires sociaux — organisations non goeweentales (ONG),
organisations confessionnelles et autre assocgtiexécutent le programme d’Alphabétisation
Fonctionnelle en collaboration étroite avec les istares chargés de I'éducation et de la
formation, et avec les Collectivités territoriales

Art 35- Tout projet d’alphabétisation fonctionnelle deé prolonger par la mise en place de
programmes post alphabétisation pour la maintenabda capitalisation des acquis. Il doit
contribuer a) la création d’'un environnement &tttans des structures d’apprentissage de
proximité aux meétiers de base.

Section 3
L’éducation a la citoyenneté et au civisme

Art 36- L’éducation a al citoyenneté et au civisme a paunpgosant :

-I'éducation citoyenne et patriotique ;

-I'éducation a la vie familiale et communareg

-I'éducation au développement et a I'envirement ;

-I'éducation a I'hygiéne et a la santé faatdiet villageoise, en particulier la préventioraet
la lutte contre le VIH/SIDA.

Art 37-L’éducation a la citoyenneté et au civisme a puhjectifs :

-d’'informer, de former et d’encadrer toutogen sur ses droits et ses devoirs comme
membre d’'une famille, d’'une village ou d’'un quartie’'une collectivité territoriale, d’'une
nation ;

-de développer la conscience et le respectiats et des libertés de 'hnomme, la pratique de

la démocratie et la fierté nationale ;

-de former le citoyen a la sauvegarde et atdiesion de I'environnement et du patrimoine
national, tant culturel, matériel quimmatériel ;

-de compléter et de parfaire ses compétencessetapacités pour en faire un citoyen poli,
honnéte, éclairé, responsable et actif.
L’éducation a al citoyenneté et au civisme s’adr€stoutes les personnes de tous ages.
L'Office National de I'Education de Masse et du iSiae en est le faire de lance.
L’application de cet article sera définie par voeedécret.
Chapitre 111
De I'’éducation formelle

Art 38- L’éducation formelle comprend :
-I'éducation fondamentale ;
-I'enseignement secondaire ;
-la formation technique et professionnelle ;
-I'enseignement supérieur et al formation ersitaire.
Section 1
L’éducation fondamentale : Mission — Organisation -Objectifs

Art 39- L’éducation fondamentale est dispensée sur uméedde neuf ans et accueille les
enfants a partir de I'dge de six ans.

Art 40- L'éducation fondamentale a pour mission d’insgues enfants et les jeunes et les
initier a des savoirs théoriques et pratiques ¢sde leur intégration positive dans la vie agtiv
ou dans I'enseignement secondaire.

Art 41- L’éducation fondamentale comprend deux cycles :
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-I'éducation fondamentale du premier cy@€l) de CINQ ans ;
-I'éducation fondamentale du second cycle2)ede QUATRE ans.

Art 42- L’éducation fondamentale du premier cycle (EFlkpdnsée dans les Ecoles
Primaires, a pour objectifs spécifiques.
-I'acquisition des compétences clés dans lewmaihes cognitifs, sensori-moteur et socio
actif ;
-I'initiation aux valeurs civique et citoyertgeet aux exigences du vivre ensemble ;
-la maitrise de I'environnement technique,fersl et spatial de proximité.
Elle est sanctionnée a la fin du cycleyracertificat.

Art 43- L’éducation fondamentale de deuxieme cycle (EBBpensée dans les colleges, a
pour objectif de :

-renforcer chez I'éléeves des compétencesautilans la vie courante : lire — communiquer
oralement et par écrit en langue nationale et &isexi deux langues étrangeres ;

-faire acquérir les connaissances et lestugles requises dans les domaines des
mathématiques, des sciences, de la technologiesctkrsces humains, des arts et des sports et ce
afin qu’il puisse poursuivre ses études dans lsususuivants ou qu’il intégre les filieres de la
formation professionnelle ou s’insérer dans la &éciLa fin de cycle est sanctionnée par un
Brevet.

Art 44- L’organisation de I'’éducation fondamentale, |paition des cours, les programmes
et les méthodes d’enseignement, le suivie et li@atan de toutes les activités éducatives, le
calendrier scolaire, sont définies par voie régiaiaiee.

Section 2
L’enseignement secondaire

Art 45 L’enseignement secondaire est ouvert aux élewemtaterminé les cycles
fondamentaux.

Art 46- L'enseignement secondaire est d'une durée de amss Il vise a doter I'éléve, en
plus d’'une culture générale solide, d’'une formatmprofondie qui lui donne la possibilité de
poursuivre ses études dans le cycle universitaited$ntégrer la formation professionnelle, soit
de rentrer dans la vie active.

Art 47- Le baccalauréat est 'examen de fin d'études elwmdaire, il permet la poursuite
des études dans I'enseignement supérieur.
La fréquentation du secondaire est certifiée par attestation faisant état du niveau atteint. Le
régime général du secondaire, I'organisation detiba éducative qui est menée, ainsi que
I’évaluation par le baccalauréat, sont défini paievéglementaire
Section 3
La Formation Technique et Professionnelle

Art 48-La Formation Technique et Professionnelle a poission de former les jeunes et
adultes, selon les besoins réels et évolutifs deoliomie. Elle contribue au développement
socioculturel et économique de la famille, deéigion et de la nation.

L’économie de marché, le partenariat, 'autononteecohérence et I'excellence technique et
professionnelle déterminent les principes génémdait’ organisation et du fonctionnement du
dispositif de la Formation Technique et Professabien

Art 49- La formation technique et professionnelle peraébute personne, jeune ou adulte,
individuellement ou en association :
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-de favoriser sa promotion social pour l'acti@ux différents niveaux de cultures
professionnelle et de qualifications par le dévpéopent de I'apprentissage des métiers de base.
(AMB) ;

-d’acquérir des compétences de base technigciedlogiques et des compétences spécifiques
lies a une filiere professionnelle dans une foignahitiale ; la formation initiale permet soit de
s’insérer sur le marché du travail, soit du pownsuide la formation professionnalisante
correspondant a toute catégories d’emploies défiardes disposition Iégales et réglementaires
en vigueur ;

-de se perfectionner, de s’'adapter a I'évolutetnau changement des techniques, des
technologies aux conditions de travail en vu d’'ueeonversion ou d’'une pré emploi par
l'intermédiaire de la formation continue ;

Art 50- Les sous secteurs de la Formation Technique adfe$dionnelle met en place une
structure adéquate en matiére de :

-Conseil, concertation pour toute questions ttatégies et de politiques relatives aux
développements de la Formation Technique et Piofasslle :

-Elaboration, actualisation, évaluation des icula conformément a la prévision de la
demande social économique :

-Orientation pédagogique et professionnellaiat post-formation

Art 51- La structure, la mission, les attributions desties, établissements, instituts et des
groupements d’établissements des formations teshn& professionnelle publique et privés,
sont définies par voie réglementaire.

Le recrutement, le régime et I'organisation gaug des examens et concours sont définis par
voie réglementaire.

La fréquentation des centre et établissementfomeation technique et professionnelle est
certifiée par une attestation faisant état du nau\ateint.

L’équivalence des titres délivrée par les cengéieles établissements de formation technique et
professionnelle est définie par voie réglementaire.

Section 4
De 'Enseignement Supérieur et des Recherches Sdiéiques

Art 52- Pour un développement rapide et durable, le payisse doter d’'un enseignement
supérieur moderne, appuyé et alimenté par unengdaheerformante.

Art 53- Des structures sont mises en place pour :

-anticiper le développement dans tous les sectie la vie national ;

-identifier les besoins du pays en ressourcesmes ;

-déterminer les formations et les recherchesnemtes ;

-assurer la releve aux niveaux des enseignaetsiteurs.

Elles sont définies par voie réglementaire.

Art 54 —-Un processus contractuel entre les ingtiist d’enseignement supérieur et de
recherches et les opérateurs du secteur privétadst afin de répondre aux besoins du
marché de travail et de I'économie.

Art.55 —Pour améliorer l'efficacité interne et exte des établissements d’enseignement
supérieur, il est mis en place un systeme leur egamt de disposer des ressources
propres. La participation des bénéficiaires aurfigment de I'Enseignement Supérieur et
de la Recherche est encouragée.
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La structure, la mission, les attributions des m@Ent établissements, instituts et des
regroupements d’établissement publics et priveasdgnement supérieur sont définies
par voie réglementaire.

TITRE Il
DES ETABLISSEMENTS D4ENSEIGNEMENT PRIVES

Art. 56 —Les personnes physiques et morales pelwréet des établissements éducatifs et
d’enseignement privés et pouvoir a leurs dépensess abtention d’'une autorisation des
autorités chargées de I'éducation enseignemertdretation. Les conditions d’octroi de
l'autorisation sont fixées par voie réglementaire.

Le propriétaire ainsi que le Directeur effectif '@tablissement éducatif privé doit étre de
nationalité malagasy sauf autorisation spéciale@é par le Ministre responsable.

Le Directeur de I'établissement doit faire partie plersonnel enseignant ou du personnel
d’encadrement pédagogique.

En outre, il est exigé gu'aucune des deux persomoesernées n’ait fait 'objet d’'une
condamnation judiciaire pour crime ou pour déliemionnel.

Art.57-Les établissements d’enseignement privégahbirecruter une partie de leur personnel
enseignant a plein temps. La proportion de cesgmaats est fixée par arrété du Ministre
chargé de I'Education qui prend en considérationéleessité de disposer d’'un personnel
éducatif permanent. Ne peuvent étre recrutées lpamavail ou I'enseignement dans les
établissements privés des personnes ayant fajet'dtuine condamnation judiciaire pour
crime ou pour délit intentionnel contre des pergsnou des biens.

Art.58- Ces établissements d’enseignement privég smus d’appliquer les programmes
officiels en vigueur dans les établissements sadal’enseignement public.

Peuvent étre crées des établissements éducatfsspvec des programmes et des régimes
d’études particuliers, aprés autorisation du Mirishargé de I'Education.

Art.59-Les éleves des établissements éducatifseaséignement privés peuvent intégrer les
établissements scolaires publics, conformémentéglamentation en vigueur.

lls ont aussi le droit de se présenter aux exaraeaax concours nationaux, conformément a
la réglementation en vigueur.

Art .60-Les établissements éducatifs privés sontimé® a linspection pédagogique,
administrative et sanitaire de services des Mirgstecompétents en vue de vérifier
'application des conditions fixées par la préseltieet par les décrets et arrétés y
afférents.

Art.61-En cas de mangquement a I'une des obligatémmcees dans ce chapitre ou de non-
respect des bonnes meeurs et des regles de I'hyefieteela sécurité dans I'établissement
educatif, le propriétaire se voit retirer, apres aadition, I'autorisation citée a 'article 56
de la présente loi dans préjudice des tionsipsépar la Iégislation en vigueur.

Art.62-En cas de retrait de I'autorisation préviaéticle 61, I'autorité tutelle peut, si I'intérét

des enfants ou des éléves I'exige, demander audgegeéférés territorialement compétent
de nommer un gérant parmi les membres du perscéthetatif, sur proposition de
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lautorité de tutelle, qui dirige I'établissemenermlant une période déterminée ne
dépassant pas I'année qui suit.

TITRE IV

LE PERSONNEL DU SYSTEME D’EDUCATION ? D’ENSEIGNEMEN ET DE
FORMATION

Art.63-Le personnel éducatif est constitué designaats, des formateurs, des inspecteurs,
des planificateurs, du personnel d’encadrement, abeseillers en information et en
orientation scolaire et universitaire, des consesllen éducation et en formation, des
surveillants et des agents administratifs et teqphes.

Art.64-Tous les membres du personnel éducatif, dstreints, tout au fond de leur carriere, a
la formation continue qui est une nécessité dipgdes mutations qui affectent le savoir
et la société et par I'évolution des métiers.

La formation des formateurs et la formation corgirsont organisées au profit des membres
du personnel éducatif selon les exigences dictaeggvolution des méthodes et moyens
d’enseignement et de son contenu, l'intérét degesdlet de I'école, et les besoins liés a la
promotion professionnelle.

Art.65-Les membres de la communauté éducative amsiindans la coopération et
complémentarité avec les parents, les taches quisient dévolues, dans le cadre des
missions essentielles de I'école et des établisstnaeenseignement.

TITRE V
DE L’EVALUATION, DES RECHARCHES ET DU CONTROLE

Art.66-Dans le cadre du développement rapide etliderde I'éducation et de la formation, et
dans l'unique souci de l'intérét général, les insts d’évaluation et de contrdle, le
conselil et de planification sont au regard de liddaparmi les garantes de I'efficacité et
de la rentabilité du systeme d’éducation et de &ion ainsi que sa fidélité aux principes
fondamentaux définis par la présente loi. Toutexctamposantes du systeme éducatif font
I'objet d’'une évaluation périodique et réguliere.

Les différentes évaluations ont pour but de mesoigzctivement le rendement du systeme
scolaire, celui des établissements qui en relegees personnels qui y exercent, ainsi
gue les acquis des éléves, de maniére a pouvaiodinte les correctifs et les
aménagements nécessaires pour la réalisation gagifshfixés.

Art.67-La recherche pédagogique constitue un poidsateur d’amélioration de la qualité de
'apprentissage, du rendement de I'école et de isa & niveau en vue de répondre aux
normes internationales dans le domaine de I'édurtati

Art.68-La recherche en éducation couvre le domailee la pédagogie, les méthodes
d’enseignement, les programmes, les moyens didesjdes pratiques d’enseignants, la
vie scolaire, I'évaluation, ainsi que les étudesmparées dans [I'éducation et
'enseignement.

Art.69-La recherche en éducation est organisée emu dinstitutions spécialisées et en
collaboration avec les centres de recherche @td&itutions universitaires.
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Art.70-Dans le cadre de la politique nationale altel contre la corruption et ou égard aux
principes de fla bonne gouvernance, de la justicéeela transparence exigées pour le
développement rapide et durable, il s’avére indispble que la fonction « CONTROLE »
ait une place primordiale dans la gestion desrafaile I'Etat.

Les Ministéres chargés de I'éducation et de la &ion ne dérogent pas a ces principes. lls
veillent scrupuleusement a la gestion stricte de gersonnel, des fonds qui leur sont
alloués, des matériels mis a sa disposition, et'afficacité de I'éducation et de la
formation des apprenants.

Art.71-Les contréles hiérarchiques sont réalisés nateau des différents organes des
Ministeres chargés de I'éducation et de la fornmatils sont assurés par toutes les
autorités responsables d’'unités éducatives ou fivesa et par leurs supérieurs
hiérarchiques.

Les contrbles inspections, comme les contrélesaliBiques, sont internes, sauf qu'ils sont
ordonnés directement par le Ministre responsable

Art.73-L'organe d'inspection est inscrit dans I'ardigramme des Ministeres charges de
I'éducation et formation. Il est représenté jusquiaveau décentralisé.

Sa mission consiste a veiller a la bonne exécutefia politique nationale d’éducation et de
formation en matiere de contrble de I'excellencetrdmail du personnel de ce secteur et
des organes rattachés ou sous tutelle, indépendainaiee audits externes.

Art.74-Les performances de chaque agent sont déesluau regard des référentiels
professionnels qui les concernent d'une part, ehparativement aux indicateurs de
gualite, d’efficacité et de résultats du travail’deité ou ils exercent, d’autre part.

Les référentiels et les indicateurs sont portés@hnaissance de tous par voie réglementaire.
lls sont vérifiés lors des contrbles et des inspest A part les contrdles hiérarchiques, les
contrbles -inspections sont assurées par les $igéesaen la matiére.

Art.75-La mise en ceuvre des actions de controlaspections définies par la présente loi
d’orientation exige la présence de moyens huméimanciers et matériels adéquats.

Les modalités d’application des présentes dispostsont définies par voie réglementaire.
TITRE VI
DISPOSITIONS DIVERSES ET TRANSITOIRE

Art.76-La restructuration du systéme d’éducatiomi@tformation prend effet a comparer de
fla promulgation de la présente loi.

Art.77-Totues dispositions contraires a la prés@itsont et demeurent abrogées, notamment
la Loi 94-033 du 13 Mars 1995.

Antananarivo, le 26 Juillet 2004

Marc RAVALOMANANA
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ANNEXE 8



Horaires |Lundi |[Mardi |Mercredi [Jeudi |Vendredi | Sanedi
8h — 9h30 Ensgts | Parents| E.P.P Altsiry| Eléves Eléves NAVIGATION
Altsiry
9h30 -11h Ensgts | B.C 67haSud  Aftsiry ET
67haSud
11h -14h NAVIGATION ET FORMATION FORMATION
14h-15h30 Ensgts| Eleves | Eléves Eleves | Eleves Chef d’Etabl. Et
B.C 8° CISCO
B.C | A/doda 67haSud Altsiry
15h30-17h Ensgts | Eleves
A/doda | 7°B.C
17h -18h NAVIGATION ET FORMATION Entretient
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ANNEXE 9



Enquéte réalisée aupres des éléves de I'E.P.PraaeCANUT dans le cadre du
travail d’étude et de recherche intitulé : « Apghenles langues cultures avec les TICE de
I'EF1 et du partenariat EPP Bernard Canut/ MosayuMonde» menée par Mme
RATOVONIRINA Domoina Malalatiana (ENS, Centre d'Briet de Recherche en Langue et
Lettre Francaises,”5°année), en vu de I'obtention du Certificat ' APUDES
PEDAGOGIQUE DE L'ECOLE NORMALE (C.A.P.E.N).

PROFILE :

Niveau : Etablissement :
Année de Naissance :

(Taona naterahana)

Sexe: M L]
F L]

Nationalité :

(Fihaviana)

Profession du Peére :
(Asan’ny Ray)

Profession de la Meére :
(Asan’ny Reny)

. CONNAISSANCE GENERALE ORDINATEUR : ACCES ET DIFE ICULTES :
Fahalalana ankapobeny ny solosaina : fahafahafanagahiranana

a) Avez vous acces a l'outil informatique ?
Manana fahafahana mampiasa solosaina ve ianao ?

Oui (eny) ] Non (tsia) ]
1- Sl OUl(raha eny):

b) Qu’est ce que vous avez été initié ?
Taiza no nahaizanao voalohany ny solosaina ?

Cadre familial L] Cadre social [
(sehatra ara-pianakaviana ) (sehatra ara-piarahamonina)
Cadre scolaire ] Cadre geokaire
(sehatra an-tsekoly) (sehatra fanabeazana ivelany)
c) De facon : amin’ny fomba [ Assisté [
Autonome (atrehina)

Irery
d) Avez-vous un ordinateur personnel ?
Manana solosaina manokana ve ianao ?
Oui :(eny) O Non : (tsia) O

e) SINON avez-vous acces a un ordinateur coll@ctif
Raha tsia afaka mampiasa solosaina iombonana ve ?
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Oui (eny) ] Non (tsia) O
2- L’avez-vous reconnu tout de suite, dés la preans@ance, comment on appelle cet
outil ?
Fantatrao avy hatrany ve ity fitaovana ity taminfajpana voalohany nahitanao azy ?
Oui (eny) O Non (tsia) O
3- Quelle était votre réaction lors de premier aohavec I'ordinateur ?
Inona ny tsem-ponao tamin’izany ?

Peur (natahotra) H Stupéfactiortréi ]
Joie (faly) B Cosité (te-hahalala) L

Autres (hafa)
4- Pensez vous que les Ordinatears sont vivants ?
Manan’aina ve aminao ny solosaina ?

Oui (eny) ] Non (tsia) O
5- Comment le concevez vous ?
Ohatry ny inona ny fahitanao azy ?
Comme un étre humail Comme toleeautres machines[]

6- D’apres vous, qu’est-ce qui le differe de I'homfh
Aminao, inona ho mampiavaka azy amin’rgnabelona ?

7- Que représente cet outil pour vous ?
Midika inona aminao io fitaovana io ?

Culture (kolotsaina) [
Autres (hafa) 7

Instrument de connaissance
(Fitaovana fanovozam-pahalalar_]
8- Est-ce que le maniement de cet outil vous aiddaggir votre connaissance en
générale et / ou votre connaissance en languegéise ...) ?
Mampitombo ny fahalalanao ankapobeny na ny fatasal ny fiteny hafa ( tahaka ny
fiteny frantsay...) ve ny fampiasanao io fitaovan& io

Oui (eny) O Non (tsia) O
IL.SUGGESTIONS POUR UNE MEILLEURE MAITRISE DANS LE CADRE

PARASCOLAIRE :
Soso-kevitra ho amin’ny fanatsarana ny fampiasayasolosaina

Merci pour votre contribution
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GUIDE D’ENTRETIEN

1- Pourquoi dites-vous que les TICE sont vivantsion ? expliquez vos réponses.

2- Le maniement des TICE contribue-t-il & I'appresdge de la langue francaise ou d’autres
langues vivantes ?

Si oui pourquoi ?

Si non pourquoi ?

3- Quelles sont les répercussions de connaitenzuke francaise ou d'autres langues vivantes
vos études, est-ce que cela améliore votre condif@pprentissage ?

4- Les activités que vous faites reflétent-elles agpects culturels et civilisationnels ?

Apprécierez-vous ces activités ?

Souhaiteriez-vous que ces activités se perpétuent ?

5- Quelles-en sont les répercussions dans votre vie
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Ce mémoire s’intégre dans la nouvelle politique sjappuie sur le dialogue des langues et des esltur
en contact et sur les recours aux technologies mesdell a pour objet de vérifier dans quelle mesur
cette politique est réalisée par le biais d’encuééalisées au primaire a 'EPP Bernard Canut, tklans
cadre d un atelier informatique de cet établissemBifférents moyens d’investigations ont été
mobilisés (questionnaire, entretien, observatitassgovation filmée).

Les réponses obtenues confirment I'existence daah intérét d'utiliser les TICE afin de maitrises|
langues et cultures en contact malgré les obstatdedifférentes sortes : linguistiques, matérielles
psychologique et temporel.

Des suggestions sont avancées afin de consolitter wiisation et d’étendre le recours a l'ateleer
secondaire.
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