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INTRODUCTION GENERALE

Le systeme éducatif a Madagascar comprend globalemugatre niveaux et

s’organise comme suit :

- I'école primaire (excluant le préscolaire), qui abp apres cinq années
d’études réussites, au CEPE ;

- I'école secondaire qui comporte deux cycles, aisaua premier cycle de
quatre années du niveau CEG, sanctionnées papliardi de BEPC, puis
trois autres années de second cycle, sanctionnaeslepdipléme de
Baccalaureéat ;

- et enfin, I'Université qui comprend aussi trois eaux : le systeme LMD
(Licence, Master, Doctorat) qui est une architectiies études supérieures
fondée sur trois grades de référence, mais désigssi trois cycles de
formation et trois dipldmes nationaux. Il s’agit ldeLicence (Bac + 3), du
Master (Bac + 5) et du Doctorat (Bac + 8). A natee la Licence et le

Master peuvent étre a vocation académique, ReaoherclProfessionnelle.

L’enseignement secondaire englobe a la fois leegellet le lycée. Notre étude
ici est centrée sur le lycée. D’aprés René DANG.e terme recouvre deux entités
différentes : le lycée d’enseignement général ehrtelogique, plus communément
appelé lycée, et le lycée professionnel. Les afgjeide ces deux lycées sont les mémes :
amener le plus de jeunes possible au niveau du atmeo@at.»s Dans le cadre
d’enseignement secondaire général, I'Histoire-Gajplgie est I'un des disciplines
enseigné a I'école. C’est a partir de I'évaluatd®s apprentissages des éleves qu’on
peut identifier si les éleves obtiennent de bonnede mauvaise note. En d’autres
termes, elle permet pour I'enseignant de mettreadeur non seulement les forces mais

surtout les faiblesses de I'éleve.

Au cours d’'une année scolaire, I'évaluation egfdors présente que ce soit a
travers des épreuves, tests, compositions ou examessi, I'évaluation est I'une des

composantes essentielles de toute interventionadisiac

L’'apprentissage de ['Histoire Géographie dans kegsement secondaire
notamment en classe de seconde, ne semble ratffifsasiment I'attention des éléves.

Ce manque d'intérét a I'étude de I'Histoire-Géodpiese manifeste par I'obtention des

'DANG (R) 1991 : « Guide des métiers de I'enseigaein», édition Hachette, Paris p.22



mauvaises notes généralisées. D’abord, du pointidales apprenants, I'apprentissage
de ces disciplines sont percus par les éléves asrcpmme une discipline importante
mais comme une matiére secondaire sinon anneaet &bnné que la seconde est une
classe préparatoire ou les éleves auront a chaisr fin de I'année scolaire, entre
accéder aux seéries littéraires ou scientifiques. skmblent privilégier les matiéres
scientifiques comme les mathématiques, la physihiraie et la science de la vie de la
terre plutdét que les matiéres littéraires commfzdecais et le malagasy pour les séries

littéraires.

Pour le cas des disciplines littéraires, le choes dnatieres privilégiées se
feraient au dépend des disciplines considérées eommmexes, tels que I'Anglais,
I'Histoire-Géographie, I'Education physique et dp@ et autres. A cela s’'ajoute le
faible coefficient de I'Histoire-Géographie qui steseulement que de coefficient 2en
classe de seconde, coefficient2 également en di@sgeemiere D et C puis en classe de
terminale D et C. Par contre, les coefficients soatlleurs pour les séries littéraires, a
savoir 3 pour la classe premiéere A et 4 pour lasdale terminale A.

Toutefois, la note obtenue dans cette disciplinefloe que tres faiblement sur
la moyenne générale de la note de la fin de I'anAéeela s’ajoute la complexité du
programme d’histoire et géographie notamment esselale seconde. Au niveau de
cette classe, le premier obstacle serait d’une [garaipport des éléves au lointain avec
le cours d’Histoire. Par exemple, le contenu dus@n Histoire est axé pour I'essentiel
sur I'Histoire de la civilisation. D’autre part, leontenu du cours de Géographie est
plutdt axé sur la Géographie Physique, contrairéragr programmes des classes des
premiéres ou des terminales lesquels programmes$ @oentés vers [I'Histoire
contemporaine, la géographie humaine et économidirgin, les lacunes dans
I'apprentissage de I'Histoire-Géographie depuisid@ignement primaire sont d’'une
maniére ou d'une autre a l'origine du manque deivatbn a cette discipline en

seconde.

Du point de vue pédagogique, le manque crucial demels et de supports
didactiques constituent le probleme majeur pourskggnent cette matiére. En classe, la
plupart des cours de I'Histoire-Géographie nécessibbligatoirement des matériels
pédagogiques pour faciliter I'assimilation des copar les apprenants. Il va sans dire
qgue les documents photographiques sous touteoaed facilitent considérablement

I'enseignement de I'histoire et de la géographie.



Du point de vue des enseignants, I'utilité de kcighline semble étre peu connue
car I'Histoire-Géographie apparait souvent au nivelu grand public comme une
science molle, une discipline secondaire dontlitétin’est pas toujours réellement
manifeste. En outre, les programmes sont non sewumerdourds mais comportent
également des approches thématiques assez complsxeemps et I'espace, par
exemple, sont deux concepts relativement difficdesnseigner et a faire comprendre
aux éleves. De plus, I'horaire du cours consadeédiscipline est réduit. Il n’est que de
4 heures par semaine. Ceci ne facilite pas la taEhd’enseignement. Enfin, les
enseignants en générale, ceux d’histoire-géogragmiearticulier, sont frequemment
découragés par leur condition de travail. lls seumff d'un manque de reconnaissance
sociale et financiére. Beaucoup ne disposent méasede matériels pédagogiques
adéquats tels que cartes, atlas, documents phptogues. Un manque aveére
d’enseignants d’histoire-géographie de formatiorfaseégalement remarqué. Malgré
ces insuffisances quant a I'enseignement de cettipline, force est de constater la
mauvaise perception que beaucoup de gens se fohtistoire-géographie. Cet état de
chose est d0 pour I'essentiel a la méconnaissamd@rportance et de I'utilité de ces
deux matiéres complémentaires. D’'une part, I'Histofiait connaitre le passé des
peuples. Celle-ci tient un r6le important dans U@&ation civique et patriotique
notamment des jeunes enfants. Elle montre les lignsolidarité qui unissent les
générations entre elles. D’autre part, la géogephkt également utilitaire et éducative,
dans la mesure ou son apprentissage nous fait itante terre, 'environnement, la

population et la vie quotidienne.

Compte tenu du manque de motivation dans l'apmsage de I'Histoire-
géographie constaté au niveau des éléeves de secomee mentionné plus haut lequel
se manifeste par I'obtention de mauvaise note dansemble, nous avons choisi pour
théme de recherche : « Enseignement et mauvaiges en Histoire — Géographie au
niveau de I'enseignement secondaire : cas de selde seconde au Lycée Jacques
RABEMANANJARA Toamasina | et du Lycée Toamasina.l|

Deux raisons essentielles motivent le choix dswet. Tout d’abord, en tenant
compte des exigences requises aux eétudiants eueficycle de I'Ecole Normale
Supérieure d’Antananarivo et en ma qualité d’étidia normalien » en Histoire-
géographie, ce travail nous aide a mieux nous igmmé aux différentes difficultés

d’apprentissage de cette discipline, et par la mé&ewasion, tenter d’avancer des
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solutions en conséquence. Notre choix s’est fgaeiment sur la classe de seconde du
fait que c’est une classe charniére pour les élémeaie des choix d'orientation en série

littéraire ou en série scientifique.

D’une maniere générale, la classe de seconde tansth moment particulier
dans la scolarite. Comme le dit Francoise CLERCEIlle doit permettre un
renforcement des compétences acquises au colleganaircer de nouveaux
apprentissages propres au lycéesToutes ces raisons importantes nous aménent a
poser la problématique de savoir: a quelles dilits les éleves de seconde sont-ils

exposes pour qu’ils obtiennent de mauvaises notéistoire-Géographie ?

Aussi, pour répondre a cette problématique, naustiterons autour de quatre

hypothéses suivantes :

* Les mauvaises notes sont liées au niveau intedleati origine sociale des
éleves.

» Elles sont liées a la compétence et aux méthodesas par les enseignants.

* Linsuffisance des matériels pédagogiques constitusn facteur de blocage
pour un apprentissage de I'Histoire-Géographie.

» Le programme d’Histoire axé sur I'Histoire de lailisation et le programme de

géographie surtout physique démotive la plupartéieges.

Comme tout travail scientifique exige l'utilisatia®s méthodes et techniques
pour mieux saisir le sujet d'étude, dans le cadreedtravail, nous avons eu recours aux
méthodes et techniques de recherche dites classiqemettant d’avoir des
informations précises et pertinentes afin de btemcgirer et concrétiser notre travail.
Aussi, la méthodologie de réalisation de cette etadété basée sur des recherches
documentaires, des observations, enquétes, quesiies et entretiens. A titre
d’illustration, nous avons consulté des ouvragesyalues et des articles aussi bien
dans la bibliotheque de la ville d’Antananarivo quedle de la ville de Toamasina et
avons eu recours a l'internet pour avoir plus dinfation. Nous avons effectué des
enquétes, entrevues et observations directs augegsresponsables pédagogiques,
proviseurs, enseignants, et éleves du lycée Ja®RBEMANANJARA Toamasina |

et du Lycée Toamasina Il. Au cours de nos diff@grdescentes sur le terrain nous

Francois CLERC 1992 : « Enseigner en modulesitipéHachette éducations, Paris p.34



avons egalement effectué des questionnaires esawtiopportunité de collecter des

données nous permettant de mener a bien notrercbehe
Pris dans son ensemble, notre travail se divideoggrandes parties :

- la premiére partie, traitera de [|'étude théoriquer 'enseignement,
'apprentissage, I'évaluation scolaire et la natafi

- la seconde partie, sera axée sur l'analyse desuidctle mauvaises notes
dans les lycées étudiés ;

- et enfin, la troisieme et derniere partie porteva s propositions de

solutions aux problemes.
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PARTIE | : ETUDE THEORIQUE SUR L'ENSEIGNEMENT,
L’APPRENTISSAGE, L’EVALUATION ET LA NOTATION DE LA
DISCIPLINE HISTOIRE-GEOGRAPHIE

CHAPITRE |: GENERALITE SUR LENSEIGNEMENT DE LA
DISCIPLINE HISTOIRE-GEOGRAPHIE

Dans ce chapitre, nous allons décrire brievementqu®n entend par
'enseignement et ses méthodes d’enseignements qiesla notion de discipline,

Histoire-Géographique.

I- QU’ENTEND-ON PAR ENSEIGNEMENT
A- ORIGINE ET DEFINITIONS
1- Origine du concept

Etymologiquement, enseigner dérive du mot latimsignia », c’est-a-dire
signale ou choses remarquables. Enseigner est falogsacquérir des connaissances.

L’enseignant est celui qui dispense a donner uaignement.
2- Définitions
Pour Le dictionnaire Le Robert &Clé InternationalI’Enseignement, c’est une
action d’enseigner, de transmettre des connaissafagn éléve® L'IPAM ajoute que
I'« Enseignement désigne un mode de transmissiogaemissances, en portant du
point de vue du maitre. Le maitre enseigne a dnsegl Le terme est aussi utilisé pour

désigner un niveau de formation : enseignement giren enseignement secondaire,

enseignement supérieut. »
B- LES ELEMENTS DE BASE BUNE SITUATION D’ ENSEIGNEMENT
1- Le triangle pédagogique

Parler d’éléments constitutifs de I'enseignemenierg a voir obligatoirement le
triangle pédagogique formé par I'enseignant, I'éleat la discipline. La didactique

% Le Robert & Clé international 2012 : « Dicti@ire de francais » édition Le Robert n° d’éditeur
10188363, p357
IPAM 1993 : « Guide pratique du maitre », éditiedicef, p668



fonctionne comme un systéme mettant en relatiortroés éléments comme le montre
le schéma ci-dessous.
Figure n° 01: Le triangle pédagogique de MEIRIEU
ELEVE

Relation Pédagogique ' .
Stratégie d’apprentissage

ENSEIGNANT . DISCIPLINE

A
V

Cheminement didactique

Source : MEIRIEU(P) 1992 : « Apprendre...Oui maisagent ? » édition ESF P160

Ici, le triangle pédagogique de MEIRIEU représdestehamp didactique avec
ces 3 plles : I'éléve, I'enseignant et la disciplintre la discipline et I'enseignant c’est
le cheminement didactiqgue qui permet de passeradairssavant en savoir enseigné.
Entre I'enseignant et I'éléve, la relation pédagogi grace a laquelle le savoir enseigné
devient savoir acquis, enfin entre la discipline l&léve c'est la stratégie

d’apprentissage. La mise en ceuvre par ce dernigrguojuérir ces savoirs.
2- Les éléments du triangle pédagogique de MEIRIEU
a. Podle enseignant

On entend par enseignant la personne qui est ahalgétransmettre des
connaissances et/ou des méthodes de raisonnemeet @tre personne dans le cadre
d’'une formation générale ou spécifique a une matien domaine ou une discipline

scolaire.

Dans l'enseignement au sein d'un établissement asepl I'enseignant,
communément connu sous le nom de professeur egparsenne qui est chargée de
transmettre des connaissances et ou des savoiosnaisés dans le cadre d'une

formation a une discipline scolaire.

De ce fait, de l'efficacité et la capacité de l'elgmant a bien transférer ses

connaissances aux éleves enseignés déepend laeélesses derniers.



b. Poble éleve

L’éleve, c'est la personne, fille ou garcon, géfedreent jeune, qui suit des cours
dans un établissement d’enseignement. Il est dRitel est la personne a instruire.
Sans lui ni le professeur ni I'enseignement n'aasson d’étre. Toutefois, il se doit étre
disposé a apprendre et observer les prescriptégissant sa formation. De plus, il est

I'axe essentiel du triangle didactique.
c. Podle discipline

Une discipline, c’est ce que l'on étudie, ce quanlenseigne a I'école ou a
I'université. Elle est synonyme du mot matiére ours. Dans son acception courante,
elle est I'ensemble des prescriptions qui permettédétablir I'ordre, condition
essentielle d'une action éducative efficace. Q’esseignant qui assure la transmission
des savoirs a travers un programme bien définireudiscipline enseignée a l'attention

de I'apprenant qui n’est autre que I'éleve.
- LES METHODES D’ENSEIGNEMENT
A- LE CONCEPT METHODE D ENSEIGNEMENT
1- Définition
Au sens étymologique, la méthode est une chemine,voie, une route, un

cheminement a suivre pour atteindre un objecti§ destination.

Le Robert &Clé International définit: « Méthode stein ordre logique que I'on
suit pour faire quelque chose. C’est aussi I'enderdbs moyens que 'on utilise pour

arriver & un but». Et qu’en est-il de méthode d’enseignement ?

Parlant de I'enseignement, elle serait 'ensemble gtincipes, des moyens, des
démarches, des régles de I'action éducative ougogitzue, en vue d’atteindre les buts,
les objectifs, les fins qu’elle se fixe. De ce fabur enseigner I'Histoire-Géographie,
plusieurs mises en scéne sont possibles. Le peafes$Histoire-Géographie qui
prépare un module ou une séquence va s'interrdgboml sur les contenus qu’il doit

transmettre.

°Le Robert & Clé International 2012 : « Dictionmaite francais » édition Le Robert d’éditeur
10188363, p636



Pour MACAIRE et RAYMOND :« Par méthode d’enseignement, on entend la
voie a suivre, la maniére de s’y prendre pour doniemseignement dans les conditions

les meilleures pour obtenir du succés »

« De toute facon, il N’y a pas de méthode idéateratjles a appliquer, il y a un
véritable travail de création a effectuer, et p@ly préparer, il vaut mieux se doter de
moyens d’analyse. Il vaut mieux aussi étre convate I'intérét de ce qu’'on enseigne

et de I'éducabilité des éléves »

La valeur personnelle de I'enseignant, si grandeefle, demeure insuffisante

pour obtenir de bons résultats, s’il ne s’appue faa une bonne méthode.
2- Avantage d’'une bonne méthode

Une bonne méthode comporte plusieurs avantagesm@olm fait remarquer
MACAIRE et RAYMOND : « Elle écarte les tatonnements, simplifie 'egeement et
le coordonne, donne aux éléeves des habitudes d@dprdie logique, de réflexion, et

concourt puissamment au succés des étulles »

B- LES DIFFERENTES METHODES
Les méthodes d’enseignement sont nombreuses. inefaites sont :
- la méthode expositive
- la méthode active,
- et la méthode participative.
1- La méthode expositive
a- Définitions

« La méthode expositive est celle ou le maitreepetriou les éléves écoutent. La

lecon une fois donnée, le maitre interrode »

« La méthode expositive est la méthode qui utilesgposé comme méthode de

transmission du savoir$

®MACAIRE (F) & RAYMOND (P), 1964 : « Notre beauisrés, édition Saint Paul, paris, p130

"LE PELLEC (J) et ALVARIZ (VM), 1991 : « Enseignl’histoire : Métier qui s’apprend », édition
Hachette Education, Paris, p 65

8 MACAIRE (F) et RAYMOND (P), 1964 : « Notre beatétier », édition Saint Paul, Paris pp130-131
® MACAIRE (F) et RAYMOND (P), 1964 : « Notre beatétier », édition Saint Paul, paris, p131



Une lecon donnée sous cette forme dans les petésses est du temps perdu
puisque les éléves trop jeunes sont encore incepatihttention soutenue. Cette
méthode expositive ne convient pas dans I'enseignemrimaire. Par contre, elle a
toute son utilité dans I'enseignement secondaim@aas I'enseignement supérieur. Les
éleves et étudiants de ces niveaux supérieursApks et déja formés, sont susceptibles
de tirer profit d'un exposé alors que dans lesselasde 8™ et 5™ les éléves étant
encore jeunes, les méthodes utilisées pour I'ensaignt devraient plutdt s’appuyer sur

le raisonnement déductif.

b-Techniques utilisées par la méthode expositive
« La technique pédagogique est constituée parrdiifé procédés mis en ceuvre
dans un ordre déterminé. C'est une action méthadiglaborée a la suite d’'une
réflexion et d’'un choix®. Elle met en ceuvre un ou plusieurs principes itabl
scientifiquement ou empiriguement. Une techniqueusisée par I'enseignant pour
provoquer chez les éléves en formation un ensedilegomportement d’apprentissage

déterminé.

Parmi les techniques utilisées par la méthode dékpmson peut citer I'exposé et

le témoignage.
I-L’'exposé

Ici 'enseignant présent, explique, communiquesanoir. L'apport peut aussi

étre réalisé a l'aide de la projection d’un suppardiovisuel.
lI- Le témoignage
Il permet d’induire ou illustrer une réflexion imitiuelle ou collective,
d’informer, de confronter.

2- La méthode active

Il faut prendre bien garde de tomber dans le dogmatou encore, sans s’en
apercevoir,« d'imposer d'autorité ses opinions aux éléeved faut plutbt « amener

I'éleve a appuyer, a observer et a raisonner |@nmne>»

Yhttp://messinaublogfr.unblog, fconsulté le 19 mai 2016
Yhttp://messinaublogfr.unblog, f€onsulté le 19mai 2016
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a- Définition
« Par méthode active, on entend une nouvelle métb@diucation basée sur la
confiance et la liberté *5.En d’autres termes, elle établit dans la classelmat de

confiance qui incite l'apprenant a s’exprimer spodment, a formuler ses

observations, a donner ses impressions, a posemiént des questions.
b- Principe de la méthode active

La méthode active convient a I'acquisition des @ssances et a la formation

des esprits. Et c’est précisément de ce qu’on Bppejourd’hui les méthodes actives.

Comme elle est basée sur la liberté de I'apprematie méthode n’a rien a voir
avec une liberté sans contrble. Elle est indisg#asque I'enseignant demeure le
personnage central de la classe, celui qui astégrtauts a atteindre, fixe la progression,

choisit les moyens, informe, explique, contrbleeelresse.

c- Techniques utilisées par la méthode adfive

Sont des techniques de la méthode active : d’'umg leatravail collectif et

coopération et de I'autre, I'interrogation.
i- Le travail collectif et coopération

Donner aux éléves la possibilité et I'habitude dentsaider, de travailler
ensemble et les uns pour les autres, c'‘est doidlarofit des études et de leur intérét.
Que les éléves aient recours a des camaradesealasdifficultés. Qu’ils se groupent
pour observer, expérimenter, étudier une questeonye une nouvelle, discuter un
probleme. Qu’ils se groupent pour exécuter un ttarmuel, monter un spectacle. Que

chacun apporte une participation active au trguaiposé.
ii- L’interrogation

Les méthodes actives usent frequemment de l'irdation. Elles remplacent le
monologue du professeur par le dialogue avec lsseladialogue vivant, qui sollicite
I'effort de I'éléve, excite sa curiosité, fait ap@eson intelligence, amorce la réponse

tout en lui laissant la joie de la trouver.

MACAIRE (F) & RAYMOND (P), 1964 : « Notre beau nigt », édition Saint Paul, paris p135
BMACAIRE (F) & RAYMOND (P), 1964 : « Notre beau nigt », édition Saint Paul, paris p138-139
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3- Méthode participative
a- Définition
« La méthode participative c’est une méthode cvéatde résolution des
problemes qui fait participer activement chacun desmbres du groupe. Cette

démarche fait intervenir des attitudes, des commu&le et des connaissances

particuliéres $*
b-Techniques utilisées par la méthode participative

Les techniques utilisées par la méthode participatont entre autre : la création

de réles et 'utilisation des signes.
Création de réles

Facilitateur: dans la création de roles, c’est le facilitatequi est I'acteur clé. II
doit étre bien adapté a la méthode. Il anime lan@ée en restant le plus neutre
possible. Il reformule les propositions ou les dwes qui émergent de la pléniere .l
interrompe le débat et crée les petits groupe®stl attentif aux signes que font les

membres de la pléniére pour interrompre ou refoenul

Distributeur de parole : il considére la salle emnpanence et note les demandes

de prise de parole. Il donne priorité aux persomues ’ont pas encore parlé.

Gardien du temps : il annonce le temps qu’il restanoment convenable et évelil

a ce que I'on ne déborde pas de 'horaire prévu.

Rapporteur de petit groupe : il formule trés brréeat le résultat du travail d’'un

petit groupe, fait valider cette formulation papletit groupe puis la dit en pléniere.
Utilisation des signes
- Mains levées agitées en marionnette : Je suiard avec ce qui est en train
d’étre dit.
- Moulinet avec les mains : Ce qui est en trairird’&it est hors sujet, trop long
ou déja dit.
- Doigt levé discretement : Je demande la parole ptre vu par le distributeur

de parole qui d'un battement d’oreille informe d@aelemande est prise en compte.

Yhttp://lwww.fao.org/docrep/003/t1965f/t1965f04.ht@onsulté le 19 mai 2016
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- Deux (2) index levés : Je veux répondre a ceegudit ou apporter un élément

de précision.

Signalons que parmi ces trois méthodes, la métramtve et la méthode
participative sont les plus utilisées dans I'enseigent secondaires par rapport a la

méthode expositive.

L’enseignement et ses méthodes tiennent une plaoenggligeable dans le
domaine éducatif. Nous examinant maintenant laonotie discipline, histoire et

géographie.
[l- NOTION DE DISCIPLINE, HISTOIRE ET GEOGRAPHIE

A Madagascar, I'Histoire-Géographie est I'une degtiénes enseignées, depuis
la classe de primaire en commencgant d’habitude nodre histoire ainsi que nos
coutumes et meceurs, et cette matiere s’élargisséretion du niveau de classe, en
étude d'histoire et de géographie du monde. Maiengend-t-on exactement par

discipline, par Histoire et par Géographie.
A- DISCIPLINE

Pour comprendre cette notion de discipline, dedixitiéns retiennent notre
attention. Il s’agit d’'une définition donnée paakc Morandi et celle donnée dans le

Guide pratique du Maitre de I'lPAM (Institut Pédagimue Africain et Malgache).
1- Définition selon Franc Morandi :

Selon Franc MORANDI :« La discipline est un terme qui prend un sens
particulier dans le contexte scolaire. Le terme ssbstitue a celui de « cours, de
matiere »et marque un effort de systématisatiorsdesirs enseignés. Jusqu’a la fin du
XIX® siécle, la discipline scolaire est d’abord la paides établissements, la répression
des conduites répréhensibles au bon ordre. Le tel@cera progressivement une fagon
de discipliner I'esprit, un travail ordonné selom degles et des méthodes sdres. Par
extension, la discipline devient un domaine de isalmordé a I'école : c'est le sens que
nous lui connaissons aujourd’hui dans le cadre daignements disciplinaires>

Pour cet auteur donc, discipline est synonyme descou matiere, un domaine

de savoir abordé a I'école.

15MORANDI (F) 1997 : « Modéles et méthodes en pédage, édition Nathan, Paris, p.47
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2- Définition du guide de I''PAM :

Dans le guide pratigue du Maitre de I'lPAM, il dait la distinction entre le sens
courant du concept discipline de la discipline ca@mmatiere enseignée :Dans le sens
le plus courant, la discipline est I'ensemble desmes, réglements et valeurs qui
définissent le comportement des éleves (mais alssimaitres) a lintérieur d’'un
établissement. Le terme désigne aussi des contbanseignement organisés selon un
découpage propre, avec des champs d’applicatidicylar. On trouvera aussi comme
synonyme le mot matiéré®

B- HISTOIRE
1- Origine du mot histoire

Etymologiquement le concept « histoire » vient dat fatin « Historia » qui
signifie « enquéte ou une narration sur les fatssps de 'humanité, d’'un peuple, d’une

personne ou d’une société »

« HISTORIA » est également le titre du premierdide I'histoire européenne
qui était en fait une enquéte écrite au Véme siaadmt Jésus Christ par I'historien grec,
Hérodote, considéré comme le pere de la scientarikige.

2- Définition

L’histoire est un récit. C'est la construction demhge du passé par des
historiens et historiennes qui tentent de décdrexpliquer ou faire revivre les temps
révolus. Selon le Grand LAROUSSE ILLUSTRE 20X6L’histoire, c’est une science
qui étudie le passé de I'humanité, son évolutifinke petit Larousse illustré 2013

ajoute que « L’histoire fait donc le compte rendu des faitgs d@venements passeés

concernant la vie de 'humanité, d’'une société né’personne™s.

C- GEOGRAPHIE
1- Origine du concept

Etymologiquement « géographie » vient du grec angigeographia » qui veut

dire la Terre et « graphein » décrire.

¥ PAM 1993: « Guide pratique du maitre » éditiorideél p 667
Yhttp://lettres.tice.ac-orleans-tours.fr/php5/coieve/etymon/hist/hist.htmtonsulté le 27 octobre 2016
'8 e Grand Larousse lllustré 2016, édition Larous&8d

%Petit Larousse illustré 2013, édition Laroussei35
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2- Définition
Le Petit Larousse lllustré 2013 définit la Géogiaptomme étank une science
qui a pour objet la description et I'explication Haspect naturel et humain actuel de la
surface de la Terre. Elle s’intéresse au milietunal (climat, relief, sol, hydrographie,
végeétation...). C'est I'objet de la géographie physiget/ou environnementale. La
géographie humaine étudie plus particulieremerfatgon dont les sociétés construisent
leur espaces.

Selon cette définition, la géographie est une seieDes catégories d’études
existent dans l'étude profonde de la géographies deux catégories les plus

importantes sont la géographie physique et la gébge dite humaine.

- La géographie physique et environnementale s’iag&reau milieu naturel
notamment le climat, le relief, le sol, 'hydroghag, la végétation et etc.

- La géographie humaine étudie plus particuliererfeefacon dont les sociétés
construisent leur espaces, les moments qu’ils viven répartition des
populations, de leurs activités et le de leurs @ghs. Ainsi, selon Albert
DEMANGEAN : « La géographie humaine décrit, étudie et explidae
répartition des hommes, de leurs actions, et desleeuvres a la surface de la

terre »¥L,

La discipline histoire-Géographie est une matiensegnée dans un établissement
scolaire. Les éléves apprennent cette disciplinelyaées. Ceci nous conduit a parler

I'apprentissage.

CHAPITRE Il : APPRENTISSAGE
I- QU'EST-CE QUE L’'APPRENTISSAGE
A- ORIGINE ET DEFINITIONS
1- Origine

Etymologiquement le mot apprentissage vient du latot « apprehendere » qui
veut dire « prendre, saisir, attraper klapprentissage vient également du verbe

% e Grand Larousse lllustré 2016, édition Laroupsg)?2
“Encyclopédie universalisa, France 1990, p 940
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apprendre qui signifie acquérir des connaissance® pratique, recevoir une

information qu’on l'ignorait.

En effet, « dans l'apprentissage, il y a dune part celui gtransmet
I'information et d’autre part celui qui recoit lesonnaissances. La personne qualifiée a
transmettre le savoir s’appelle le « professeur enseignant » et celle qui recoit
I'information s’appelle « apprenant » qui n'est eague I'éléve dans un établissement

scolaire 2.
2- Définition du concept

L’apprentissage ne dispose pas d'une définitiorqumi Différentes théories

interprétent ce concept. Ci-aprés quelques défimstgue nous avons pu recueillir.

« L'apprentissage désigne de la sorte le processus qdisition d'une
connaissance ou d’'un savoir-faire par un éleve soifécole, soit dans un centre
spécialité quand il s’agit d’'une étude. Sopposaiv&mt a lI'enseignement, dans
'apprentissage l'action est centrée sur I'éléeve mdn sur le maitre ou sur le
programme. Le terme est souvent utilisé pour désita phase initiale d’acquisition

d’une compétence. Au-deld, on parlera de perfengoment ou de consolidatiorf>»

Selon le dictionnaire Larousse : « l'apprentissagiel’ensemble des processus
de mémorisation mis en ceuvre par I'animal ou I'hnenpwur élaborer ou modifier les
schémes comportementaux spécifiques sous l'inBudeson environnement et de son

expérience %,

« L’apprentissage est un ensemble de mécanismeanina l'acquisition de
savoir-faire, de savoirs ou de connaissances. elacde |'apprentissage est appelé
apprenant. On peut opposer l'apprentissage a lignement dont le but est de

dispenser des connaissances et savoirs, I'acteliemigeignement étant I'enseignafit.»

« L'apprentissage est une formation en alternaqueassocie une formation
chez un employeur et des enseignements dispensés utia centre de formation

d’apprentis.»

“hitps://fr.wiktionary.org/wiki/apprendreonsulté le 18 mai 2016

ZIPAM 1993 : « Guide pratique du maitre », éditiedicef, p 666
“Avww.larousse.fr/dictionnaires/francais/apprentig¢dg48, consulté le 18 mai 2016
Phttps://fr.wikipedia.org/wiki/Apprentissage, congule 18 mai 2016
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On appelle apprentissage le processus d’acquisition de connaissances,
d’habilités, de valeurs et d’'attitudes, possibilié moyen de I'étude, de I'enseignement
ou de I'expérience.®

Ce processus peut étre analysé depuis plusieuspgmtives, c’est pourquoi il

existe plusieurs théories de I'apprentissage.
B- STRATEGIE D' APPRENTISSAGE

La stratégie d’apprentissage se rapporte icila maniére d'apprendre qui est

dépendante de plusieurs facteurs et notamment :

- de l'apprenant: chacun posséde sa maniére d'appeeqdi lui est
propre.

- de l'objet d'apprentissage: La maniere d'apprendaige en fonction
de la matiere a maitriser. On n'apprend pas de é&ama maniere une
langue et la géométrie.

- du niveau de connaissance visé: le niveau d'exgeextisé peut aussi

changer la fagon d'apprendre?®’

Il faut donc adopter une stratégie d'apprentisdagelus adaptée possible en

fonction de ces différents facteurs (matiere aignse et but visé).

Dans tous les cas, cette stratégie doit définirrdies précis que ce soit pour le
formateur que pour I'apprenant. Ce concept est tlésclié avec les développements
des courants pédagogiques et aux objectifs pédagesyfixés.

[I- LES DIFFERENTES METHODES D’APPRENTISSAGE

Les méthodes d’apprentissage sont des méthodeiyeaint & favoriser dans un
premier temps, l'acquisition des connaissances et klabilités intellectuelles de
'apprenant et dans un second temps a développevdieurs, les attitudes positives
ainsi que la motivation a apprendre. D’'une manggaérale, il y a trois méthodes

d’apprentissage, a savoir :

“Http://www.dsden93.ac-creteil.fr/spip/spip.phpiaeB86, consulté le 18 mai 2016

27http://tecfaetu.unige.ch/staf/staf-h/notari/stéfieriode2/Definition_concepts.html, consulté leni&@
2016
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- I'apprentissage par imitation

- l'apprentissage par induction

- et l'apprentissage par essais et erreurs.
A- APPRENTISSAGE PAR IMITATION

L’apprentissage par imitation suppose la part éeve la valorisation d’un
modele et la volonté de le posséder ainsi que dprdadre. L'imitation peut se
manifester de deux fagons :

- par apprentissages spontanés de la petite enfapeeole, gestes,

mimiques et etc.
- et par dimension esthétique des activités : tamegrstyle, maniere, etc.

Dans les deux cas, le réle du pédagogue est deaentiekemple ou de proposer
des modéles, sans devoir faire appel a la rati@gnadixpérimentale et a sa
systématisation. De nos jours, cette méthode déatissage est déja abandonnée par la
pédagogie scolaire mais adapté plus particuliererpenr I'enseignement des arts

comme du violon, de la cuisine, du dessin ou d&afse.

B- APPRENTISSAGE PAR INDUCTION

Il s’agit ici de I'« Induction qui consiste a partir du concret pouroatir a
I'abstrait, qui va du particulier au général, duifaa la cause. L’induction est
fréquemment employée dans les lecons de chosegranimaire $°. Etudier I'histoire,
c’est chercher & connaitre le passé. Commentriaiere le passé ? C'est le probleme

de la méthode.

Deux méthodes s’imposent: la méthode par le rétitcelle dite par
I'observation. Le maitre n'oubliera pas, qu’il dogconter et non lire ; les textes les
mieux faits ne sauraient le dispenser de cet effodst en lui-méme qu’il trouvera les
simples, directement compris et saisis, les exjmesssuggestives, les images et les
comparaisons frappantes, les termes chargés d@madimmunicative, qui donnent au

récit toute son efficacité.

BMACAIRE (F) & RAYMOND (P), 1964 : « Notre beau nigt », édition Saint Paul, paris p145
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Par observation : celle des vestiges du passé guandexiste dans la région, et
celle des illustrations du livre. L'image des cutil'une époque permettra de remonter
aux activités des hommes, l'observation des arrssfigra I'organisation de leur
armée et leur conquétes ; la vue d’une maison, dllage illustrera leur vie matérielle
et sociale. La méthode est donc inductive. La let@ute par I'observation ou le récit.
Elle se poursuit par I'interrogation et aboutitizelgues idées simples a retenir. C'est la
le schéma général qui peut se compléter, dansircertas, par le dessin, la carte, la

lecture d’un document. La lecon d’histoire se teadonc a la lecon de choses.

« En Géographie, la seule particularité de cettartmhe, consiste en ce que son
enseignement doit commencer par I'étude du miliéageaphique immeédiat, pour
s'étendre progressivement & des régions de plygusnéloignées.®

Pestalozzi a posé nettement les meilleures conditie son enseignement : aller
du proche au lointain, de la géographie locale @étagraphie générale : retrouver sur la
carte la physionomie du terrain déja connue parptesnenades, les excursions, les
voyages ; saisir les rapports entre la nature etoldiguration du sol d’'une part et

I'activité humaine d’autre part3%
C- APPRENTISSAGE PAR ESSAIS ET ERREURS

Par cette méthode, le sujet est mis en situatiads enecun mode d’emploi n’est
donné. Pour un meilleur fonctionnement, la solutimit étre facile a trouver compte

tenu de ce que le sujet sait déja.

L'utilisation de l'apprentissage par essais et w@seinduit a s’appuyer sur
I'apprentissage par association pour enchainesiteations de difficulté croissante et

permettre de nombreuses répétitions.

En sachant la discipline Histoire-Géographie ains les différentes méthodes
de I'enseignement et de son apprentissage, noassalloir comment sont notés et

évalués les éléves tout décortiquant ce qu’une aisewnote.

En sachant la notion de la discipline histoire-gépbie ainsi que les différentes

méthodes d’apprentissages. Nous allons voir comsunitévalués et notés les éléves.

29.LUDYRNRTHRT (W), 1953:« Le travail scolaireamp groupes » édition DELAHAUX ET
NIESTLE NEUHATEL, p75
30. MACAIRE (F) et RAYMOND (P), 1964 : « Notre Bedlétier » éditions Saint-Paul, Paris p134
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CHAPITRE 11l : EVALUATION ET NOTATION SCOLAIRE ENH ISTOIRE-
GEOGRAPHIE

- EVALUATION SCOLAIRE EN HISTOIRE- GEOGRAPHIE
A- GENERALITES
1- Définition du terme « Evaluer »

Le professeur René AMIGUES d’origine anglo-saxoma¢ée que :«l'action
d’évaluer consiste a fournir des informations wilgour éclairer une prise de décision
» mais c'est aussi un « acte qui consiste a émattrpigement de valeur a partir d’'un
recueil d’'informations sur I'évolution ou le résaftd’un éleve, en vue de prendre une

décision »>

L'évaluation est I'une des composantes essentiellestoute intervention
éducative. « Mais, que signifie évaluer? Qu'est-ce que [|'éasibn des

apprentissages ?

Dans la plupart des dictionnaires, y compris lestidnnaires spécialises, le
verbe évaluer a comme signification de base : pangjugement de valeur sur quelque
chose. ¥

Evaluer les apprentissages de quelqu’'un signifiecdaorter un jugement de

valeur sur ceux-ci.
2- Quelques définitions de I'évaluation scolaire
Qu'est-ce que l'évaluation ?

Le dictionnaire Le Rober& Clé International définit: « ['évaluation comme

étant une estimation de la valeur, de I'importance delque chose®.

Ndia-Bintu KAYEMBE explique que « I'évaluation des apprentissages est
'ensemble des démarches visant, soit a détermileerpoint de départ de

I'apprentissage, c’est-a-dire les acquis antériedes éléves, soit a mesurer les progrés

3L AMIGUES René, ZERBATO -POUTOU M.T., les pratiqesemlaires d’apprentissages et d’évaluation
Dunod, Paris, 1996

32 KAYEMBE (N-B), 1999, « Evaluer les apprentissagiesmes éléves », édition Hurtubise, Montréal,
p.17

% Le Robert et Clé International 2012 : « Dictioineale francais » édition Le Robert n° d’éditeur
10188363, p.386
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réalisés par les éleves aprés avoir recu un ensemgmt donnée c'est-a-dire les

résultats de cet enseignement. Institutionnefté ».

Quoi gu’il en soit, I'évaluation scolaire évoque tmntrdle, la mesure, la
vérification des connaissances scolaire, apprisesl@&sse. Ellex permet de voir si
I'éleve s’est approprié les connaissances, ensegmar le professeur, sous forme de

cours, de lecons, d’exercices.®.»

B- LES DIFFERENTS TYPES [IEVALUATION
On peut distinguer les différents types d’évaluatio
- I'évaluation diagnostique,
- I'évaluation formative,
- et I'évaluation sommative
1- Evaluation diagnostique
a- Définition :

Pour Ndia-Bintu KAYEMBE « L’évaluation diagnostique, c’est une évaluation
qui se réalise avant I'apprentissage d’'une mati@oenée. Elle vise a vérifier ce que les
éleves connaissent déja sur le sujet, ou a s’asqquigls maitrisent bien les acquis
préalables au nouvel apprentissage a entreprenéilee permet a I'enseignant de

détecter les forces et les faiblesses de ses é@wdgjuster son enseignement a leur

niveau réel.$°

Selon Charles HADJI : @n parlera d’évaluation diagnostique lorsqu’il siag
d’explorer ou d’identifier certaines caracteéristigsl d'un apprenant par exemple, des
représentations ou des acquis en vue de choissélguence de formation la mieux

adaptée a ces caracteéristiques. »

PELLEC et ALVAREZ, de leur c6té notent que L’évaluation prédictive ou
diagnostique consiste a déterminer les acquis &g en début d’année ou avant une

séquence d’apprentissage. On est en droit de sfoder sur ce que peut signifier le

*http://sites.estvideo.net/gfritsch/doc/rezo-cfa-B08#S1,consultée 05 septembre 2016

% Maryse Hesse : Les impacts de I'évaluation so®lsir Formateur-Animateur les éléves, rubrique
recherche n° 105, p 1 consulté le 05 septembre 2016

% KAYEMBE (N-B) 1999 : « Evaluer les apprentissagesmes éléves », édition Hurtubise, Montréal,
p.79
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terme acquis lorsqu’on connait la complexité desrints qui composent le savoir en

Histoire.»>’
b- Objectif de I'évaluation diagnostique

L’évaluation diagnostique a pour objectif de repéawec rigueur, le niveau de
départ des éleves, leurs connaissances, leursegpadions sous-jacentes sur un theme

précis et ainsi connaitre le niveau initial réed é&ves et non celui supposé.
c- Utilisation

« La premiére forme d'évaluation utilisée par leighant est I'évaluation
diagnostique, celle-ci est réalisée avant une pmkid'enseignement, généralement en
début de séquence d'apprentissage lors de la prenséance.¥ Dans ce cas,
I'enseignant peut vouloir vérifier ce que ses éesmnnaissent déja sur le sujet.

« L’évaluation diagnostique sert a situer I'éléveand son processus
d’apprentissage et a diagnostiquer ses lacunes®tsgficultés par rapport aux savoirs
et savoirs- faire qui devraient étre acquis. Il gitade découvrir et d’expliquer les

faiblesses et les habitudes défectueusgs. »
2- Evaluation formative
a- Définition

Selon Charles HADJI« L'évaluation formative est une évaluation dont
I'ambition est de contribuer a la formation. Ellénarche a guider I'apprenant pour
faciliter ses progrés. Evaluation est centrée sugéstion des apprentissage?’ »

Pour Francoise CLERC nous fait remarquer de soi @dé« Par évaluation
formative, nous désignons I'évaluation qui intengjeen principe au cours de chaque
tache d’apprentissage et qui a pour objet d’inforrfiéleve et le maitre du degré de
malitrise atteint et éventuellement, de découvrirebien quoi un I'éléve éprouve des

difficultés d’apprentissage, en vue de lui proposer de lui faire découvrir des

stratégies lui permettant de progresser. »

$" PELLEC et ALVAREZ 1991 : « Enseigner I'histoiren métier qui s’apprend », édition. Hachette
éducation, Paris, p79

38GOMBART Eric, comment [|'évaluation peut-elle senli#s apprentissages scolaires ? IUFM De
Bourgogne, mémoire numéro 0370942Y, 2005-2006,-ppddnsulté le 18 mai 2016

39 HADJI (C), 1993 : « L'évaluation, régles du jeuédjtion E.S.F, 4é Edition, paris p.59

“°HADJI (C), 1993 : « L'évaluation, régles du jevéslition E.S.F, 4& Edition, paris, p.59

“ICLERC (F), 1992 : « Enseigner en module », éditiashette Education, Paris, p51
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Enfin, selon Gilbert De LANDSHEERE « L’évaluation formative est
I'évaluation intervenant, en principe, au terme deaque tache d’apprentissage et
ayant pour objet d'informer éléve et maitre du dede la maitrise atteint*$

En définitive, ces trois définitions nous permettele dire que I'évaluation
formative est d'une antiquité ou trés ancienne damsgstence d'un établissement

scolaire.
b- Objectif de I'évaluation formative

L’évaluation formative a pour objectif de contribua I'amélioration de
I'apprentissage en cours, en informant I'enseigrsaintles conditions dans lesquelles il

se déroule, et 'apprenant sur son propre parcsurs;es réussites et ses difficultés.
« Cette évaluation permet :

- de déterminer si un I'éléve recoit les informatiamnées d’'une tache

expliquée pour pouvoir aborder une tache suivante,
- de posséder un pré-acquis,
- de susciter I'éleve a faire la révision systémagiges cours déja regues,
- d’estimer les connaissances acquises de I'éleve,
- de prendre une décision ou on s’oriente aprés énkd,
- et aussi de situer les éléves les uns par rapportaitres.
c- Utilisation

« L’évaluation formative est le plus souvent ergésaactuellement tout au long

du processus d’enseignement-apprentisssife.

Elle sert donc a vérifier I'atteinte d’'un objeabifi d’un groupe d’objectifs précis,
a tester la compréhension des éléeves, a mettreiéanée leurs lacunes éventuelles, a
détecter de maniére precise leurs erreurs en wueediédier de maniere adaptée. Elle

est de ce fait utilisée comme un instrument desiénides lecons précédentes.

“2DE LANSHEERE (G), 1992 : « Evaluation continueramen »s. Précis de Docimologie, Labor,
Bruxelles, p66

“3HADJI (C), 1993 : « L’évaluation, régles du jeuésltion E.S.F, Collection pédagogique 4& édition,
Paris, p.59

“ KAYEMBE (N-B), 1999 : « Evaluer les apprentissagesmes éléves », édition Hurtubise, Montréal,
p.32
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Cette évaluation est continue, intégrée au prosesséme d’enseignement/

apprentissage.

Chaque jour de classe, chaque heure de classedewveas prendre de multiples
décisions concernant I'apprentissage de vos élématsil réviser telle ou telle notion,
faire des exercices sur tel ou tel point, traveiplus avec tel groupe d’éleves ou tel

éléves en particulier, passer rapidement surneliion qui parait maitrisée, etc.

L’évaluation formative est I'outil qui peut vousder a prendre ces décisions de

facon éclairée.
3- Evaluation sommative
a- Définition
Trois définitions seront respectivement énoncéies ic

En premier lieu, 'Encarta 2009 avance que L’expression « évaluation
sommative » désigne la forme d’évaluation la plaurante. Elle comprend les
interrogations orales et écrites, les compositidas,tests, les examens périodiques dits

partiels et les examens proprement difs. »

En matiere d’évaluation sommative, la note dépdundtyle de I'enseignant et
des criteres sur lesquels il fonde son jugemerds. cCigeres varient d’'un enseignant a

'autre.

La seconde définition est celle de Frangoise CLERGur celle-ci, « Par
évaluation sommative, nous désignons I'évaluationimtervient en fin d’'un parcours
d’apprentissage et qui permet de constater si lgeadifs ont été atteints ou non. Elle
n'induit pas forcement de procédure de réajustenuamt elle prend souvent place
quand les moyens de formation ont déja été épuid&i.I'échec est statistiquement
significatif, elle peut déboucher sur des remédbass Elle est en tout cas normative car
elle fait toujours référence soit a une norme drige, soit une norme extérieure des

performances souhaitées.

“> Encarta 2009, consulté le 18 mai 2016
“°CLERC (F), 1992 : « Enseigner en modules, » édianhette Education, Paris, p79
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Enfin, selon Albert et Calin: « L'évaluation sontima est la mesure de
'accumulation des connaissances pendant une périathnnée : un trimestre

(compositions), un an (passage de classg). »

De toutes ces définitions, on peut dire que I'éeabin sommative prend en

considération la somme des notes des éléves pemgapiriode longue.
b- Objectif de I'évaluation sommative

L'objectif de cette évaluation c'est établir undsild’acquisition de chaque éleve

(ou le groupe d’éleves) a la fin d'un enseignenaemné soient par :
- interrogations écrites mensuelles
- compositions trimestrielles
- examens de passage pour la classe supérieure.
c- Utilisation

« L'évaluation sommatives déroule quant a elle éem d'une période
d'enseignement, généralement a la fin d'une ségud@apprentissage. Tournée vers le
passé, elle s'efforce d'opérer le bilan chiffré deguisitions des éléves en fournissant
une note. Elle atteste du degré d'appropriation shvoirs et, nous le verrons
ultérieurement, de savoirs faire*®»Sa fonction est essentiellement institutionnedl
vise a contrbler, veérifier, orienter, sélectionnew tout simplement informer les
partenaires du systéeme éducatif (parents, autrefegseurs et administration...). La
communication des résultats se réalise par le diggslivrets scolaires et des bulletins
de notes. Si elle sert a la délivrance d'un diplofiévaluation sommative devient
certificative Cette évaluation se concrétise trés souvent patassement des éléves les

uns par rapport aux autres.

L'ensemble des partenaires percoit souvent négaginece type d'évaluation.
En effet, elle est frequemment apparentée a ungisaret elle irait donc a l'encontre
des apprentissages. Mais elle peut aussi servifotesions didactiques a la condition
que I'éleve soit informé le plus tét possible deslalités d'évaluation et qu'au-dela de la
connaissance de sa note, il comprenne les raisolasvdleur attribuée a sa prestation.

“7 Albert et Calin 1996 : « Guide pratique du madtrédition EDICEF, Paris, p. 130

48GOMBART Eric, comment I'évaluation peut-elle serkds apprentissages scolaird&J#M De
Bourgognemémoire numér@370942Y, 2005-2006, page 10, consulté le 18 nik6 20
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Cette évaluation révele donc deux dimensions antafps: la premiere et la
plus communément admise est celle de la « cetidita, les éléves recoivent une note
chiffrée qui dépend du niveau de compétences tattean deuxieme dimension «
pédagogique » est, quant a elle, plus favorable apprentissages, elle permet de
concevoir de nouvelles stratégies d'enseignementl'agiprentissage a partir des

difficultés et des erreurs rencontrées.

Ces différentes formes d’évaluation scolaire peté&e récapitulées ainsi :

Tableau n°0 1: Différentes formes d’évaluation

FONCTION MOMENT
PEDAGOGIQUE |D'UTILISATION OUTILS
. Repérage : * Entretien :
EVALUATION - des ressources | Début - individuel
DIAGNOSTIQUE | - des besoins d’apprentissage - collectif
* Epreuves ouvertes
» Observations
* Recueil * Observations
d’'informations * Entretien d’aide
EVALUATION e régulation (pour |Accompagnemente* Epreuves
FORMATIVE I'éléve et le de l'apprentissage « Analyse des
professeur) productions et des
erreurs
EVALUATION Constat d’écart a la | Fin Epreuve individuelle
SOMMATIVE norme d’apprentissage |temps limité

Source: CLERC (F), 1992 : « Enseigner en Modules »,i@diHachette Education, Paris, p124

C- LES FONCTIONS DE L’EVALUATION
Pourquoi évaluer 7°
L’évaluation des apprentissages jouent au moingeudles essentiels :

- Promouvoir I'apprentissage ;
- Faciliter 'enseignement ;

- Fournir des informations aux parents d’éléves

“KAYEMBE (N. B), 1999 : « Evaluer les apprentissagle mes éléves », édition Hurtubise, Montréal
p.24
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- Fournir des informations aux autorités scolaires.
1-Promouvoir I'apprentissage

L’évaluation est une source d’acquisition de nolegetonnaissances et un moyen

de renforcer les connaissances déja acquises.

En effet, 'apprentissage est facilité lorsque fiemant est au courant de ses
progres et de ses erreurs. L'évaluation permeerséignant de donner a éléves une
information de retour ou une rétro-information (dih encore un feed-back) sur ses
progres, sur 'importance en guantité et en quaktées apprentissages. Normalement,
cette information permet a I'éléves de décideragil doit faire et comment il doit le
faire dans I'avenir, soit pour améliorer ses r@gslen cas d’échec ou de lacunes, soit

pour maintenir et renforcer ses acquis en casuisité .

En d’autres termes, I'’évaluation doit permettinaéléves de décider quoi faire et
comment le faire pour consolider ses acquis etgotiger ses erreurs .L’évaluation est

donc un instrument d’apprentissage.

2-Faciliter 'enseignement

L’éleve a besoin de I'évaluation pour ajuster c@mportements et ses stratégies
d’apprentissage .L’'enseignant en a besoin pourirco@rf ou infirmer I'efficacité de ses
interventions, de ses méthodes et techniques daillapprentissage. Un enseignant
efficace est celui qui améne ses éleves a atteitelreobjectifs d’apprentissage

pOUrsuivis.

L’évaluation permet au maitre de veérifier sa perfance en tant qu’enseignant,
de remettre en question au besoin ses méthodeshetiques, et méme d’envisager des

actions pour améliorer sa propre compétence.

Lorsque les résultats de I'évaluation ne sont p#isfaisants, lorsque les objectifs
d’apprentissage n’ont pas été atteints ou ne pastété suffisamment, I'enseignant doit
s’interroger sur sa facon d’enseigner et surheptequ’il a consacré a I'enseignement
du contenu sur lequel portait I'évaluation. L'é\ation permet a I'enseignant de décider
de reprendre I'enseignement de la matiere qui rpast maitrisée en cas d’échec, de
changer ses méthodes pédagogiques en cas detsemgtdfisants, ou encore d’aborder

un nouvel enseignement en cas de résultats saéinfai
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3-Fournir des informations aux parents d’éléves

Les parents d’éléves sont également intéresséepagsultats de I'évaluation.
Evidemment, I'évaluation est pour les parents util @@ suivi de la progression de

leurs enfants.

Grace a l'eévaluation qui se réalise au niveau delésse, les parents sont
régulierement tenus au courant de la progressidauie enfants et peuvent prendre, au

besoin, des mesures correctives.

4- Fournir des informations aux autorités scolaires
L’enseignement est dispensé dans un cadre inetingl bien précis : une école,
un ministre. L'institution scolaire, a ses différemiveaux, est chargée de piloter et de
coordonner I'action des enseignants, d’identifes dcquis scolaires des éleves, de les
valider et de les sanctionner, c’est-a-dire de iomefr le niveau atteint par les
apprenants par l'octroi de pieces justificativdkeseque les diplome, les certificats, les

bulletins qui attestent du chemin parcouru. L'étiolu est I'outil utilisé dans ce but.

- LA NOTATION SCOLAIRE EN HISTOIRE GEOGRAPHIE
A. GENERALITES
1- Définition
« Une note scolaire est une évaluation des traweftectués par un éléve. Une
note peut étre soit un nombre (sur une échelledder2France, sur 6 en Suisse, sur 100
en Amérique, etc.), soit une lettre (de A a F erégne par exemple). L'évaluation

peut aussi étre faite sous forme de commentair@sirfe trés bien, bien, mauvais,

etc. »°

Le dictionnaire Robert & Clé Internationak¢La note est une chiffre qui

représente ce que pense les professeurs du tdediléve. 3*

*https://fr.wikipedia.org/wiki/Note _scolaire ,constile 18 mai 2016
*l e Robert & Clé Internationa2012 : « Dictionnaite francais » édition Le Robert n°d’éditeur
10188363, p680
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Gilbert DE LANDSHEERE a aussi donné une autre dé&im de la note
suivante : « Par note, nous entendons une appréciation syigueet traduisant

I'évaluation d’'une performance dans le domaine’dddcation»*?
2- Mode de calcul de moyenne des notes

Pour calculer la moyenne des notes, il faut aduigo toutes les notes puis
diviser le résultat par le nombre de notes. Exempltaus avons trois notes : 20 / 20, 16
/ 20 et 12 / 20. Il faut d'abord additionner lesigrnotes (20 + 16 + 12), ce qui nous
donne 48. Il faut ensuite diviser ce résultat 48) par le nombre de notes (ici, il y en a
3), 48 : 3 =16. La moyenne de ces 3 notes estded® / 20.

B. LES DIFFERENTS SYSTEMES DE NOTATION

Le systéme de notation varie selon les pays, pouttas partagent un méme
but : noter le travail de l'éleve. Chaque pays & dehelles de classifications
différentes : on ne trouvera pas les mémes niveappreéciation du résultat vérifié par

les professeurs entre un travail effectué en Frahae autre au Canada, par exemple.

1- Dans les pays francophones
a- En Belgique

En Belgique, la notation s'effectue en pourcen{age 100). La moyenne est de
50. Dans certains établissements, notamment priaésotation utilisée est parfois la

notation sur 20, avec la note moyenne a 10.
b- En France

La notation scolaire échelonnée est chiffréee de ROadans les compositions de
I'enseignement secondaire ; ou une notation plobatg (du type A, B, C, D, E ou
chiffres de 1 a 5) pour le premier et second degré.

Dans les établissements d'enseignement secondaisapérieurs, le systeme de
notation utilisée est la notation sur 20. 20 étannheilleure note, 10 la moyenne et O la
plus mauvaise. Dans l'enseignement primaire, d@snotation sur 10 la plus
couramment utilisée. 10 étant la meilleure notéa Boyenne et 0 la plus mauvaise.

Cependant, certains instituteurs adoptent direaténtee notation sur 20. D'autres

*DE LANDSHEERE (G), 1974 :« évaluation continue xamen : précis de docimologie » Nathan,
Paris, p45
*https://fr.wikipedia.org/wiki/Note _scolaire, constille 19 mai 2016

29



BN

préferent utiliser une évaluation a l'américaing peitre de A a E (ou F):
A : Trés satisfaisant ; B : Satisfaisant ; C :yo ; D : Insuffisant ; E (ou F) : Echec
Dans quelques écoles primaires, en France, lemsgstBappréciation suivant par lettre
est utlisé: Ces lettres sont (de la plus mauvaige la meilleure) :

A : Absent ; F: Faible ; |: Insuffisant ; @Consolidé ; E : Excellent.

En principe, les notes chiffrées sont expriméesrdiers. Il arrive parfois, tout
de méme, que des virgules s'y trouvent (le prind@draction n’est plus respecté) ; de
méme, lors de la distribution des bulletins scelginles moyennes sont généralement
exprimées en nombres décimaux. Dans certains €tablients, les lettrés EC et NA
sont utilisées pour noter les éleves.signifie « acquis »EC signifie «en cours
d'acquisition » eNA signifie « non acquis ».

c- En Suisse

En Suisse, les notes varient entre 1 et 6, 6 Eaneilleure etl la plus mauvaise.
En principe, les notes sont exprimées en entiees elemis (par exemple 4,0 ou 4,5). |l
arrive cependant, surtout dans les écoles supésejure le travail soit noté au dixieme
mais la note comptabilisée dans la moyenne ess aodemi-point le plus proche

(exemple : 4,8 vaut un 5)

Dans les autres pays, il est possible d'obtenizéne malgré la présence de
I'éleve, si le travail effectué est trés mauvais.Jtiisse, la note 1 est la note minimale
pour un travail effectué, méme si I'éléve n'a obtancun point dans un travail noté ;
elle correspond a la présence de I'éléve. Danaigertantons, le zéro sanctionne un
travail non exécuté ou un cas de fraude. La noestdle seuil de réussite pour les

domaines obligatoire et post-obligatoire.

30



Tableau n° 02: Signification de note en Suisse

Note Signification
6 Excellent
5,5 Tres bon
5 Bon
4,5 Satisfaisant
4 Suffisant
3,5 Insuffisant
3 Mauvais
2,5 Mauvais a trés mauvais
2 Trés mauvais
15 Prestation presque nulle
1 Prestation nulle
0 Absence injustifiée aux examens, fraude ou igatde fraude

Source: https://fr.wikipedia.org/wiki/Note_scolaire, constile 19 mai 2016

En Suisse, les notes varient de 1 a 6. La not&iénétant donc la meilleure

note, 1/6 la pire des notes et la note 3/6 cons&léomme mauvaise.
d- A Madagascar

A Madagascar, dans I'enseignement secondaire kes narient de 0 a 20 pour
les notes journalieres, 0 étant la plus mauvaideaitant la meilleure. Mais les notes
vont étre pondérées, c'est-a-dire multiplier pacdefficient de la matiére, pour le notes
de compositions trimestrielles ou semestriellegn®ns a titre d’exemple la matiere
Histoire-Géographie: coefficient 2 pour 1%'®oit 0 & 40, coefficient 3 soit 0 & 60 pour

1% A et coefficient 4soit 0 & 80 pour les Terminales

2- Dans les pays anglo-saxonnes
a- Au Pays-Bas
Au Pays-Bas, les notes varient entre 1 et 10, a0t éa meilleure et 1 la plus
mauvaise.

b- Aux Etats-Unis et Canada

En Amérique, les notes sont des lettres. Ellesemaientre A et F, A étant la
meilleure note, F la plus mauvaise. Quelques éadlbsent la lettre Z pour dire qu'un
travail est de qualité horrible. En revanche, lapplt des écoles secondaires et

universités mettent les notes sur 100. La notel®0r est utilisée comme une note
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précise (souvent par les professeurs) et la natdatiees est utilisée comme une note

générale, souvent entre les éléves lorsqu’ils sgaoent.
3- Cas d'autres pays
a- En Allemagne et Pologne

Les notes vont de 1 a 6, 6 étant la plus mauvdisk la meilleure mais en
Pologne, les notes varient entre 1 et 6. Le 6tésameilleure, 1 la plus mauvaise. La
signification de notes ressemble a celle en Suisse.

b- En Espagne et Argentine

En Espagne, la notation se fait sur 10 avec 5 dgemme, 10 étant la meilleure
note. Et en Argentine, les notes varient entre 10et0 étant la meilleure note et 1 la

plus mauvaise. La note minimum de passage est 6,00.

C. L' UTILITE DES NOTES

« Pratiquement, une note ne peut étre qu'une ajgtréa globale sur la valeur
d'ensemble du travail fourni. Le plus souvent,sil enpossible a I'éleve de savoir de
facon claire, sur quel point porte exactement seenBar elle-méme, la mauvaise note
ne dit pas a I'éleve sur quel point il devra apportles corrections pour réussir un

autre travail du méme type>»

De ce fait, la bonne note indique que I'éléve arr@dvsuivre les buts fixés et la

mauvaise note lui rappelle les efforts qu’il degrecore ajoutés pour pouvoir réussir.

*http://www.meirieu.com/CLASSEAUQUOTIDIEN/notes.hiropsultéle 19mai 2016
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CONCLUSION DE LA PREMIERE PARTIE

L’enseignement c’est I'ensemble des caractérisigde systeme éducatif.
L’éleve, I'enseignant et la discipline sont desn@éts essentiels de I'enseignement.
Ces trois bases sont complémentaires et indisdesiaPar ailleurs, la discipline est le
synonyme du mot matiére ou cours. A Madagascatijskeipline Histoire-Géographie
est enseignée depuis la classe primaire en pagaai¢ secondaire et méme jusqu’a
I'université. Au niveau de I'enseignement secorglatette matieére est assurée par une

seule personne.

Pour enseigner [I'Histoire-Géographie plusieurs md#s peuvent étre
appliguées comme la méthode expositive, la méthackeve et ou la méthode
participative. Il faut signaler que toutes ces rodds ont des caracteres particuliers

mais elles sont toutes complémentaires.

L’'apprentissage joue un rbéle majeur dans le domdamd&éducation. Ainsi, la
maniére de I'apprenti est marquée de plusieursn&been distinctes dont par imitation,
inductive et essais et erreurs. Bref, I'apprengissa’est I'acquisition d’'un nouveau

savoir.

Fruit de I'évaluation, la note est inséparablealgié scolaire. La fagon de noter
un éleve se difféere d’'un pays a l'autre. Certaiagsp comme Madagascar, applique le
systeme de notation sur I'échelle traditionnelle @20. 0 indique la note la plus
mauvaise et 20 est la meilleure note. D’autre payse la lettre comme systeme de
notation A a F: A est la meilleure note et F esplus mauvaise. La note, c’est une
sorte d’évaluation. Celle-ci occupe une place pmégoante dans ['établissement
d’enseignement. Elle vise a vérifier les acquid'éleve. L'évaluation est composée de
plusieurs formes : diagnostique, formative et sotiveaDu point de vue global, les
différentes formes d’évaluations constituent de itaBles leviers pour les
apprentissages. De facon générale, elles sontiriterdépendantes. Elles déterminent le

résultat scolaire bon ou mauvais.

Mais pourquoi les éléves ont-ils des mauvaisessridti@our pouvoir répondre a
cette question, nous allons voir dans la deuxiearéepde cet ouvrage les facteurs de
I‘'obtention de mauvaises notes dans les deux lyaérguels nous avons effectués nos

recherches.
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DEUXIEME PARTIE :

LES FACTEURS DE MAUVAISES NOTES
SUR LES LYCEES ETUDIES



PARTIE Il :

LES FACTEURS DE MAUVAISES NOTES DANS LES LYCEES ETUDIES

CHAPITRE |: TYPOLOGIE DES NOTES EN HISTOIRE- GEOGRAPHIE
DES LYCEES CIBLES

- HISTORIQUE ET EMPLACEMENT DE CES LYCEES
A- LE LYCEE JACQUESRABEMANANJARA
1- Historique®®

Le Lycée Jacques RABEMANANJARA a été créé par déea®9-80 du
25 /08/55 portant création du college classiquemetlerne de Tamatave. A cette
épogue, il rassemblait les lers et seconds cyel@mdaires, c’est-a-dire de la classe de
6°M%en terminale (série A, B, C, D) ainsi qu’une clasgéciale pour 'économie. Lycée
Jacques RABEMANANJARA était fréquenté également das €léves de toutes
nationalités : Malagasy, Indien, Chinois, Francdies enseignants étaient pour la
plupart des francgais depuis sa création jusqu’ét?21Bes travaux d’'implantation dudit
Lycée n’ont commencé que le 24 février 1958. Lesiplegnt Philibert TSIRANANA a

inauguré la premiere tranche de l'infrastructuréleoctobre 1958.

Le 11 décembre 1965 : le collége classique et nnedée Tamatave devient le
lycée avec linternat des garcons (c’est pour léges qui viennent des préfectures de
Tamatave). En effet, ce lycée porte le nhom de @nd) poéte malgache, né a
Maroantsetra en 1912, qui fut 'un des leaders dD.R.M, grand parti nationaliste de
la période coloniale. Député de Madagascar de famnauté Francaise en 1947, puis
Député-maire de Tamatave pendant la Premiére R@peblil a été successivement
Ministre de I'Agriculture, Ministre de 'Economiéinistre des Affaires Etrangéres et

Vice-président du Gouvernement Tsiranana.

Le 09 octobre 1970 : Inauguration de l'internat s deunes filles sous la
direction de I'’Association des parents d’éléveandée scolaire 1978-1979 marque la
fin du 1*' cycle avec une derniére promotion de troisiémesuklants.

% Source ; Archives du Lycée Jacques Rabemananjara
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Photo n° 01: Portail d’entrée au lycée Jacques Rab@nanjara Toamasina |

Source : cliché de l'auteur

Cette premiére photo montre le portail a moitiéestes de I'entrée principale du
lycée Jacques RABEMANANJARA.



2- Superficie

La superficie totale du domaine mesure 05Ha 1laa34@ec 04Ha 38a 32Ca
implantés du batiments scolaires et 73a 2Ca dainede sport. Son périmétre total est
de 1112 m.

3- Localisation géographique
Le Lycée Jacques RABEMANANJARA est délimité :
* alEstpar 'Océan Indien ;
* al'Quest par le Service d’élevage (Salazamay) ;
* au Nord par la Rue Pasteur RABE JEAN (Salazamay) ;
* et, au Sud par le Terrain militaire (Camp RM3 And&iaina).
(Voir carte en annexe 1)

Il est le seul et unique lycée public dans la ComenUrbaine de Toamasina |
(CUT) et se situe dans le quartier SALAZAMAY pateell4/22, Arrondissement
d’Ankirihiry du District Toamasina |. Il est placgus I'autorité de la Circonscription
Scolaire (CISCO), de CUT et DREN ANTSINANANA.

4- Les différents Proviseurs depuis sa création

16 proviseurs se sont succédés a la téte du pravida grand lycée depuis sa
création jusqu’a nos jours. Le tableau ci—dessous nonne leurs noms respectifs ainsi

gue le nombre d’années passées a ce poste.
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Tableau n°0 3: Les Noms des proviseurs depuis 19p&qu’a nos jours

ANNEES SCOLAIRES

PROVISEURS

1958-1963 VERRIER René

1963-1964 ASSENAC Maurice

1964-1965 BARAILLER Charles

1965-1968 ZEHRINGER Lucien

1968-1970 HERVEUX Robert

1970-1972 MARTIN Roger

1972-1973 RANARIMALALA Rufin

1973-1975 RABOTOSON Francois de Paul
1975-1979 BARDY Léonard

1980-1981 RAOELINA Emilien

1981-1987 RABENJARIJAONA Hubert Maurice
1987-1992 LAHIMARINA Benoit

1992-1994 ANDRIANAIVO Eugene

1994-2002 BARDY Léonard

2003-2008 BEZARA Ranorovelo Yvonne
2008-2013 RAZAFIMANDIMBY Marie Louise Nirina

2014- a nos jours

BABITY Fidelis

Source :Archive du Lycée Jacques Rabemananjara Toamasina |

Ce tableau qui fait ressortir la liste des provisequi se sont succedé au Lycée Jacques

RABEMANANJARA montre que durant 14 années de satmg étaient des francais.

C’est seulement apres le renversement du présilgitibert TSIRANANA, en 1972

que les malgache accedent a ce poste.

5- Organigramme du Lycée Jacques RABEMANANJARA

L’'organigramme du grand lycée se présente comnie-sui
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Figure n°02: Organigramme du Lycée Jacques RABEMANAIJARA

PROVISORAT

|

PERSONNEL
ENSEIGNANT

A \4
DEPOSITAIRE PROVISEUR SURVEILLANT CONSEIL ASSOCIATION
COMPTABLE ADJOINT GENERAL D’ETABLIS- DES PARENTS

SEMENT D'ELEVE
v v v A
SERETAIRE SERVICE DE SERVICE
ECONOMAT | | ADMINISTRATIF TIRAGE D’EXAMEN
v l l l
CDI SERVICE

Centre de Documentation
et d’'Informatior

INFORMATIQUE

MEDIATHEQUES

1L

INFIRMERIE

ELEVES

SOURCE: Entrevue avec le Dépositaire comptable du Lycéques RABEMANANJARA
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B- LYCEE TOAMASINA I
1- Historique

Avec l'extension de la ville de Toamasina et l'assement rapide de la
démographie aprés deux décennies, notamment dapsriphéries de la ville, 'unique
Lycée Jacques RABEMANANJARA de la ville de Toamasih n'arrivait plus a
contenir le nombre annuel d’éleves sans cessesargivenant de Toamasina | et des
Communes environnantes. D'ou la nécessité de coiernouveau Lycée pour
Toamasina f° dont le financement a été effectuée par JA.B.E.A ou la Banque
Arabe pour le Développement Economique en Afrigwecala participation du
Gouvernement malagasy et de nombreuses communakesruenvironnantes. Les
travaux ont été exécutés par lintermédiaire dentieprise TSARAVINTANA

Toamasina.

Ce nouveau Lycée a été réceptionné en 2007 ettopwer la premiere fois en
15 octobre 2007. Mais il n’a été inauguré qu’endgtembre 2012, a son cinquiéme
anniversaire, par le DREN ANTSINANANA Mr LEMA Etiere et le Chef de Région
Antsinanana Mr Alain Mahavimbina. Le lycée Toamaslhest connu sous le code
502 160 021.

2- Superficie

Sa superficie est de cing hectare, quatre-vinggdrare et soixante centiare (5
ha 93a 60 ca).

3- Localisation

Le lycée se trouve dans la Commune Tamatave Suberba fokontany »
Ambodisaina. Il se délimite a :

- I'Est: ville de Toamasina ou Ecole privée Bethanie
- I'Ouest : RN2
- Nord : « Fokontany » Mangarano Sud
- Sud : Usine Ambatovy
Il se situe a 7 km de la ville de Toamasina I.

(Voir carte en annexe 1)

**Source : Livre d’or du Lycée Toamasina I, feuilié01
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Photo n° 02: Portail d’entrée au lycée Toamasina Il

DREN ATSHANANA = CISCO TORMASIA | ~ 20F SALRZANRY

LYCEE TORNASWA T

Source : cliché de l'auteur

La photo ci-dessus tirée du cété Est fait appardigntrée principale du lycée
Toamasina Il, comportant un support en béton potamom du lycée Toamasina ii
avec son logo.



4- Personnel
Voici les noms des proviseurs qui ont succédés idema création
jusqu’aujourd’hui :

Tableau n° 04: Noms des proviseurs se succédant

] ] Date de .
N° Nom et prénoms Date d’entrée . Observation
sortie
1 | RANDRIAMAMY Edouard Admis a la
_ » 15/10/2007 05/01/2011 _
(professeur licencié) retraite
2 | ANDRIAMANALARAHOMBA .
Jusgu’a
HOAKA Hery Tohana 05/01/2011 ] -
o présent
(professeur certifié)

Source :Livre d’or du Lycée Toamasina Il, feuillet n°02

Le lycée nouvellement créé n'a connu qu'un seul plasement de son
Proviseur titulaire. Un seul Proviseur adjoint égfalement en exercice depuis sa
création. Il s’agit de Mr RANDRIANANDRASANA Riva Emanuel.

Quant au personnel administratif, le lycée dispdeenombreux agents qui

assurent la bonne marche de I'établissement. Qiesafe tableau récapitulant les

membres de ce personnel.
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5- Organigramme du Lycée Toamasina I}’

L’organigramme simplifié du lycée Toamasina Il psisenté comme ci-apres :

Figure n°03: Organigramme du lycée Toamasina Il

Conseil Provisorat : F.R.AM
d'établissement Assure l'organisation, du Organisme de
fonctionnement, de I'ordréd soutien
et de la sécurité

RN

Provisorat adjoint :

servie des enseignants et ¢le
leur ponctualité

Contréle de la régularité du Comptabilité, gestion financiérs

Service comptable:

1%

du personnel

Surveillance Pers_onnel
Générale : enseignant:
Gestion des Assure la
éléves, gestion de régularité des
la vie scolaire cours

CDI : Equipe
Livre, pédagogique :
documents CODIS, conseils

des classes

A 4

Les éléves

"Source: Entrevue avec le proviseur du Lycée Toamasina Il
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II - INFRASTRUCTURES ET EFFECTIFS AU SEIN DES DEUX LYCEES
A- LES INFRASTRUCTURES ET EXTENSIONS REALISEES
1- Salle de classe
a- Le Lycée Jacques Rabemananjara

Comme mentionné plus haut, 04Ha 38a 32Ca de safisigpsont ouverts des
batiments scolaires qui sont au nombre de 8 donsall®s de classe (toutes classes
confondues dont les 2ndes ™%t Terminales). 21 salles de classe parmi les 79 so

réserves aux classes de secondes.
b- Le lycée Toamasina ll
Le lycée a 27 salles de classes depuis sa cré&iiiun

Tableau n° 05: Nombre de salles de classes de 2602016

ANNE SCOLAIRE CLASSES TOTAL BUREAUX
2NDES 1ERE TERMINALE
2007-2008 4 0 0 4 1
2008-2009 6 3 0 9 3
2009-2010 6 4 4 14 3
2010-2011 8 6 4 18 4
2011-2012 6 5 6 17 3
2012-2013 8 7 6 21 3
2013-2014 8 6 6 20 4
2014-2015 12 7 6 25 4
2015-2016 10 10 7 27 4

Source :FPE (Fiche Primaire d’Enquéte) du lycée Toamadina

Le tableau montre que le lycée Toamasina Il posaetiellement plus de salles
de classe soit au total 27 alors qu'au début (ed7-2D08) il n’en disposait que
4.Comme a partir de I'année scolaire 2009-2010lyéée a ouvert ses classes de
terminale, I'établissement a di augmenter le nonderesalles cette année-la a 14. Et
tous les ans, avec les effectifs sans cesse gsamdides éléves admis en seconde, ce
lycée essaie tant bien que mal d’accroitre le nendler salles a presque le double entre
2009-2010 et 2015-2016 soit de 14 a 27 sallesatses. A signaler toutefois que suite
a un effondrement d’'une salle de classe faite bbimatériaux végétaux traditionnels
(ravinala) a cause de sa veétusté. Ce qui justifidiminution du nombre de salles en

2011-2012. Il en est de méme pour I'année scol4dlis-2014.
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2- Autres infrastructures et extensions
a- Dans le Lycée Jacques RABEMANANJARA

Autres que les salles de classe, le lycée possedérad infrastructures qui
assurent le bon fonctionnement et déroulementatesdignement du lycée tout entier.

Les détails sont portés dans le tableau ci-dessous.

Tableau n° 06: Nombre des autres infrastructures

DESIGNATION NOMBRE OBSERVATIONS
Laboratoires 4

Bureaux administratifs 11 Bureau du proviseur, Eonomat, Séretaire, etc.
Logement Pour le proviseur, P.A, Dépositaire comptable

Salle de professeurs
Salle informatique
Infirmerie
Médiatheques
Magasin
Bibliotheques

[ [N PR [ [ [N (7%}

Source :Fiche d’Enquéte Complémentaire auprés du secrétdrigoroviseur

A part des salles de classe, le lycée Jacques RIMBEANJARA posséde des
infrastructures nécessaires pour assurer l'actpdgagogique : 4 Laboratoires pour la
science de la vie de la terre et Physique chimne salle de professeur, une salle
informatique pour les éleves pour étudier les tephes d’'informations, une infirmerie
pour soigner les éléves blessé ou malade, une thédige pour la photocopie, un
magasin il s’agit magasin de stockage de maté&ahse : ballon, filet, brouette autres

et la bibliotheque pour le livre, document .
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Photo n° 03: Une photographie d’établissement du t¢e Jacques Rabemananjara.

Source : cliché de l'auteur

Il s’agit ici d'une photographie du premier batmhedu lycée Jacques
RABEMANANJARA construit en 1958.



b- Dans le Lycée Toamasina Il

Tout au début, le lycée ne dispose que d'un sandybatiment a un étage en
forme de & » qui regroupe 9 salles de classes et 4 bureamnedratifs et un autre
batiment En raison de l'augmentation du nombre d’élévestalikssement a fait
quelques extensions et de nouvelles constructivas Baide de la FRAM détaillées
dans le tableau ci-dessous :

Tableau n° 07: Extensions et création au lycée Toasina Il

DATES EXTENSIONS ET CREATIONS
10/02/2009 Construction en dur d’'un batiment a 2 salles
10/10/2011 Construction en dur d’un batiment a4 salles
29/11/2011 Construction en dur d’un batiment a 2 salles

Construction en dur d’'un batiment a 1 salle en
25/10/2013 collaboration avec la FRAM
17/11/2013 Construction en dur d’un batiment a 1 salle en

collaboration avec la FRAM
Source: Livre d'or du Lycée Toamasina ll, feuillet n°93

Le tableau ci-dessus nous montre que le lycée @endsina Il, entre 2009 et 2013,
effectue en moyenne tous les deux ans une extem@obatiment existants et ou
construction de nouveaux batiments permettant denger le nombre de salles de
classe.

B- EFFETIFSDESELEVESET DESENSEIGNANTS

1- Au Lycée Jacques RABEMANANJARA
a- Statistique des éléves

Selon le proviseur du Lycée, étant donné que céelysoit I'unique Lycée
publique de la ville de Toamasina, le nombre d'éeypar classe est supérieure aux
normes requises. Il varie en effet de 62 a 65 [zse. Dans le cadre de notre étude,
nous nous intéressons plus particulierement auistiaes scolaires de 2010 a 2016

dont les détails apparaissent dans le tableaussieds.
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Photo n° 04: Une photographie d’'un batiment en forre de L du lycée Toamasina |l.

Source : cliché de l'auteur

Photographie vue de face du batiment en forme lyaite Toamasina Il. Il s’agit du
batiment central du lycée.



Tableau n°08: Statistique des éleves 2010-2016

ANNEE ELEVES EN | ELEVES EN | ELEVES EN NOMBRE
SCOLAIRE | CLASSE DE | CLASSE DE | CLASSE DE TOTAL
2nde 1% TERMINALE D’ELEVES
2010-2011 1178 1187 1141 3506
2011-2012 1549 1085 1167 3801
2012-2013 1192 1188 1148 3528
2013-2014 1137 807 1177 3121
2014-2015 1329 876 1132 3373
2015-2016 1330 1035 1154 1035
TOTAL 7715 6178 6919 20812

Source :Enquéte aupres de l'informaticien du Lycée JacqR@BEMANANJARA, le 03mai 2016

D’aprés ce tableau, deux choses sont a remarDQuere part, une nette diminution

d’effectif d’éléves soit un taux de 27% a été catest durant deux années scolaires : 2013-
2014 et 2014-2015. Ceci est di essentiellementassfert et changement d’écoles ainsi
qgue le redoublement en seconde. D’autre part, @ir i 'année scolaire 2014-2015,
I'effectif d’éleves en terminale a fortement augéeh.a raison est tout simple. Le taux de

réussite au bac au cours de cette période tourtmuragde 40%. Ce qui engendre

nécessairement une augmentation des effectifsasaecde Terminale.
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Photo n° 05: Photographie des éléves de secondeud.dR

Source : cliché de l'auteur

La photo ci-dessus montre les éléves de la secOnde LIJR en plein cours
d’Histoire-géographie.



b- Statistiques de personnel enseignants Histoire-Géaphie

Comme notre étude porte essentiellement sur laptirse Histoire-géographie,

s'accentue dans la discipline Histoire-Géographieclasse de seconde, ci-dessous un

tableau faisant apparaitre la situation des enaaignde cette discipline dans ce Lycée,

le genre, leurs dipldmes, ancienneté au poste @irgsieur volume horaire.

Tableau n° 09: Situation du personnel enseignant ddistoire-Géographie au LIJR

ANCIENNETE
PROFES- " VOLUMES
SEUR | SEXE DIPLOME STATUT ENSEIGNE- | AU POSTE | CLASSESTENUES | '~ o
MENT ACTUEL
LICENCE EN 02 ans 2ndes, lére
1 F STAGIAIRE 04 ans ’ ’ 18h
GEOGRAPHIE 02 mois Terminale
2 m | MAITRISEEN | c o NCTIONNAIRE| 15ans | 07ans 2ndes, lere, | o
HISTOIRE Terminale
3 m | HCEENCEEN 1t ONCTIONNAIRE| 10ans | 07ans 2ndes, lere, | o
HISTOIRE Terminale
LICENCE EN 2ndes, lére,
4 F GEOGRAPHIE FONCTIONNAIRE 10 ans 05 ans Terminale 18h
5 Fo| YCENCEEN | - ONCTIONNAIRE| 14ans | 05ans 2ndes, 1ere, | ;o
HISTOIRE Terminale
LICENCE EN 2ndes, lére
6 M STAGIAIRE 12 ans 09 ans ’ ’ 14h
HISTOIRE Terminale
7 M | UCENCEEN | ONCTIONNAIRE| 10ans | 9223NS 2ndes, lere, | o
HISTOIRE 05 mois Terminale
8 m | HCEENCEEN  cONCTIONNAIRE| 09ans | 07ans 2ndes, lere, | o
HISTOIRE Terminale
LICENCE EN 2ndes, lére,
9 M GEOGRAPHIE FONCTIONNAIRE 05 ans 03 ans Terminale 17h
LICENCE EN 02 ans 02 ans 2ndes, lére
10 F STAGIAIRE ’ ! 18h
GEOGRAPHIE 02 mois 02 mois Terminale
11 F | UCENCEEN VACATAIRE 05ans | Osans | 2ndes.lere,| o
HISTOIRE Terminale
12 M MAITRISE EN FONCTIONNAIRE 07 anjc, 03 an§ 2ndesZ lere, >0h
HISTOIRE 02 mois 02 mois Terminale
MAITRISE EN 07 ans 03 ans 2ndes, lére
13 F FONCTIONNAIRE ’ ’ 18H
GEOGRAPHIE 02 mois 02 mois Terminale
MAITRISE EN 2ndes, lére,
14 M | ceocraprie | FONCTIONNAIRE | 07 ans 07 ans Terminal 18h
15 F D.E.AEN FONCTIONNAIRE 05 an§ 03 an.s 2ndest lére, >0h
HISTOIRE 02 mois 02 mois Terminale
CAPEN EN 2ndes, leére,
16 M HISTOIRE - STAGIAIRE 06 ans 01 an il 12h
GEOGRAPHIE Terminale
17 F | UCENCEEN | b ONCTIONNAIRE| 35ans | Smois | 2ndes.lere,| o
HISTOIRE Terminale

Source: Enquéte auprés de l'informaticien du Lycée JasjRABEMANANJIARA, Le 03 mai 2016

Ici, le tableau montre les statistiques du persbmmseignant en Histoire-
Géographie au lycée Jacques RABEMANANJARA. lIs ssgulement au nombre de
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17 professeurs pour assurer [I'enseignement dhesg@ographie d'un lycée
d'importance comme le LJR. Parmi ces professeursstdire-géographie, seul un
enseignant a suivi une formation pédagogique camletitulaire d’'un CAPEN avec 6
annees d’expérience dans le domaine d’enseigner&@nbutre, 7 enseignants sont
titulaires d’une licence en Histoire mais enseignétistoire-Géographie et 4 autres
titulaires d’'une licence en Géographie mais quiegment la discipline Histoire —
Géographie. 2 enseignants sont titulaires d’'unéris@ien Histoire et 2 en Géographie.
Enfin, un seul enseignant est titulaire d’'un DEAHEstoire. Ces statistiques attestent le
manque crucial d’enseignant d’Histoire-géographigialement formé pour ces deux
matieres confondues au LJR: un seul Professedifi€esur les 17 professeurs

d’Histoire-géographie que compte ce lycée.
2- Au Lycée Toamasina ll
a- Statistique des éléves

Ci-aprés la statistique scolaire du Lycée de Toamaal$ depuis sa création en

2007 a ce jour :

Tableau n°0 10: Statistique des éléves Lycée Toanmesll : 2007-2016

ANNEE ELEVE EN CLASSE | ELEVE EN CLASSE | ELEVE EN CLASSE NOMBRE TOTAL
SCOLAIRE DE 2nde DE lere DE TERMINAL D'ELEVE
2007-2008 204 0 0 204
2008-2009 300 193 0 493
2009-2010 322 241 140 703
2010-2011 289 251 210 750
2011-2012 357 250 308 915
2012-2013 415 302 236 953
2013-2014 428 299 295 1022
2014-2015 714 318 310 1342
2015-2016 682 499 349 1530

TOTAL 3711 2353 1848 7912

Source: Enquéte auprés du proviseur du Lycée Toamasirla 04 mai 2016

Ce tableau dévoile les effectifs totaux des él@aresycée Toamasina Il. On remarque
ici qu’en 8ans, I'effectif des éleves de secongua que triplé. En d’autres termes, il a
passé de 204 au cours de I'année scolaire 20082@@2 pour I'année scolaire 2015-
2016.
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Photo n° 06: Photo des éléves de seconde 7 au lyEéamasina Il

Source :Cliché de l'auteur

Cette photo prise en plein cours d’histoire-géolgimples éléves de la seconde
du lycée Toamasina |l fait apparaitre I'état d'uitilment fait en matériau local: mur en

bantou et toiture en ravinala.



Dans

b- Statistiques du personnel enseignants en Histoirée@raphie

I'ensemble, |l

faut noter

Géographie. Seuls six enseignants assurent les daos les :

10 salles de classe de 2ndes notées de | jusqu'a X,

linsuffisance d’emgants d’Histoire-

10 salles de classe d&®Hont 5 pour 1®A, 4 pour la £°D, et 1 pour

1ére C,

07 salles de classe de Terminales dont 3 pour Tgqus TD, et 1 pour

TC).

Le tableau ci-apres fait ressortir les diplomesndienneté, les différentes

classes tenues ainsi que les volumes horaires Ipaque professeur d’Histoire-

Géographie au lycée Toamasina ll.

Tableau n° 11: Statistique de personnel enseignaah Histoire - Géographie

PROFES- SEXE DIPLOME STATUT ANCIENNETE CLASSES VOLUMES
SEUR ENSEIGNE- | CLASSE DE | AU POSTE | TENUES HORAIRES
MENT SECONDE | ACTUEL
2nde I,
CAPEN EN
2nde 1V,
1 F HISTOIRE - | Contractuel 06 ans 06 ans 03 mois . 16h
GEOGRAPHIE lere AV,
lere D Il
LICENCE EN lere A |,
2 M HISTOIRE Contractuel 13 ans 06 ans 05 ans TA LILII 20h
LICENCE EN 2nde VII,
3 M HISTOIRE Vacataire 04 ans 10 ans 04 ans VI, IX, 20h
TD I, TC
LICENCE EN lere AL,
4 F HISTOIRE Fonctionnaire| 14 ans 04 ans 08 mois IV, V, léere 16h
C
2nde I, X,
LICENCE EN lere A,
5 F GEOGRAPHIE Contractuel 05 ans 14 ans 1an IV, 1ére D 20h
1]
LICENCE EN 2nde 1, V,
6 M GEOGRAPHIE Contractuel 09 ans 09 ans 09 ans VI,I'II'ID 1, 20h

Source: Enquéte aupres du proviseur du Lycée Toamasjria 04 mai 2016

Ce tableau nous renseigne la situation des ensegyddistoire —géographie au

lycée Toamasina Il. Pareil au cas du LJR, le lytéamasina Il ne dispose que d’'un
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seul Professeur certifié en Histoire-géographiepr8fesseurs sont titulaires d’'une
licence en Histoire et 2 autres licenciés en Ggugea D’'ou le manque crucial en
enseignants spécialisés dans le domaine d’'Hist@ogrraphie confondues.

[lI-LES NOTES SCOLAIRES

Dans ce paragraphe, nous allons examiner et igterpdans chacun des
établissements étudiés, les notes obtenues enirgi€@éographie cette année par les

éleves de seconde.
A- LYCEE JACQUES RABEMANANJARA

Pour bien mener notre étude, nous avons pris lessrem Histoire-Géographie
des 12 classes de seconde parmi les 21 exist@raes.le tableau ci-dessous :

- S1, S2, S3 : veulent dire seconde |, secondetionde 111 ;
- NB : veut dire le nombre d’éleves ayant recudgen
- % : veut dire le pourcentage des éléves ayant obgenate ;
Les notes vont étres classées en 4 segments de :
- [0-5[c’est-a-dire note inférieure a 5 ;
- [5-10[c’est-a-dire supérieure ou égale a 5 maiérieure a 10
- [10-12[c’est-a-dire note supérieure ou égale anafs inférieure a 12 ;
- [12-15][c’est-a-dire note supérieure ou égaleradig inférieure a 15 ;
- et [15-20] c’est-a-dire note supérieure ou €gal® jusqu’a 20.
1- Notes du £' trimestre et ses taux de réussite

Nous allons présenter dans le tableau ci-desseumtes en Histoire-
Géographie des secondes des 12 salles de clagdEest
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Tableau n°12: Notes en Histoire-Géographie au leritnestre année scolaire 2015-2016

S1 S2 S3 S4 S5 S6 7 S8 S9 §10 S11 §12 TOTAL

NB| % |NB| % [NB| % |NB| % [NB| % |NB| % [NB| % NB| % |[NB| % [NB| % |[NB| % | NB | %

[0-5] |ofo00| 1|15 1|15]0]00]1]|25/0f 0| 0] O 3,0 7712130 23| 29

13 19,7 | 263 | 33,5

[5-10[ |26 40,0-23 354 3 [45]14(215]| 7 |108( 11 |16,9

[10-12[ | 24 36,9| 18 | 27,3 | 22 (33,8 | 24 (358 25 |385( 17 | 26,2| 34 52,3 10,8 26 (39,4| 253 | 32,2

31455 (77]14|212] 117 | 149

[12-15[ | 10 [154( 7 |106| 5 | 7,7 | 12 |17,9]| 11 {16915 |231| 13| 20 | 5 | 7,7

[15-200] 2 [ 31| 0| 00| 7 (108 9 |13,4] 12 (188 50177 (115|577 1]15(5(77|6]91]| 76 9,7

Absents| 3 | 46| 1|15/ 7 10,8‘ 31346231 |4|62|4[62|1]25[2|31[5]76] 53 6,8

TOTAL | 65| 100 | 66 | 100 | 65 [ 100 ( 67 | 100 65 | 100 ( 65 | 100| 65 | 100 | 65 | 100 | 65 [ 100 | 66 | 100 | 65 [ 100 ( 66 | 100 | 785 | 100

Source :Bulletins des notes dii'trimestre de secondes | a XlI

Selon ce tableau, nous constatons que :

- 36,4% (2.9% + 33.5%) des éleves ont une note infériaut® contres6,8%
(32,2% + 14,9% + 9,7%) de réussité663%d absents.

- Les notes en dessous de la moyenne sont tressfabl@écevantes et pour
mieux analyser ce résultat, nous avons colorésidesbres et pourcentages les plus

remarquables.

- A titre d'illustration, dans S10 : 50 éléves surdfient 75.8% de la classe

ont des notes supérieures ou égale a 5 mais infésié 10.

- Dans S8, 11 éléeves sur 65 soient 16.9% ont des ndftxieures a 5, notes

déclarées meédiocres pour les enseignants.

- Dans S6, 23 éléves sur 65 ont soient 23% de Iseclasulement ont des

notes comprises entre 15 et 20.

- Et enfin, dans S4, 19 éléves soient 28.4% de Isselasont absents, un

nombre trés élevé dans une salle de classe.
2- Note du 2éme trimestre et ses taux de réussite

Nous allons maintenant voir dans un autre tableaunbtes du 2e trimestre de

ces 785 éleves étudiées.
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Tableau n°13: Notes en Histoire-Géographie du 2entemestre année scolaire 2015-2016

S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 s11 §12 TOTAL

NB| % |NB| % [NB| % (NB| % |NB| % [NB| % |NB| % |[NB| % [NB| % |NB| % |[NB| % (NB| % | NB | %

[o-5[ [ 1|{15|4|61|4]|62[0|00|1]25|3 462/ 0| 0| 2(308/ 0| 0 |2|[25]5]|77]|0]00]| 21 2,7

[5-10[ | 30 46,2-22 338181269 |22(338]23(354|10|154 35.14 21,2 115|291 | 37,0

[10-12[ | 18 |27,7| 7 |10,6] 19 [29,2 | 26 | 38,8 | 23 | 35:4| 22 [33,8 33 | 50,8| 20 [30,8 | 22 |33,3 | 18 | 27,3| 15 [ 23,1 29 |43,9| 252 | 32,1

[12-15[ | 11 |169| 5 | 7,6 | 9 [138| 15 |224| 11 [169] 9 [138| 11 |169]| 4 [ 62 |15|227| 3 | 45| 6 | 92 |13 |197| 112 | 14,2
[15-20]| 2 | 32| o0 00| 4|62|2|30]| 6|92 7]|108]09 [138] 2]32 - 0|oo|3|a6|21]318 66 | 84
Absents| 3 | 46| 4 | 61| 7 |108]| 690|232 12523223215 |76|6|91|3|4a6]| 2|30 4| 56

TOTAL | 65| 100 | 66 | 100 | 65| 100 | 67 | 100 | 65 | 100 | 65 | 100 [ 65 | 100 | 65 | 100 | 66 | 100 | 65 | 98,5( 65 | 100 | 66 | 100 | 785 | 100
Source : Bulletins des notes du 2éme trimestrelkdsses de secondes | au XII

Dans ce tableau, nous ava®.7%dont 2,7% [0-5[+37,0% [5-10f’éleves qui
ont des notes en dessous de la moyenne. Soit weeatation par rapport a1
trimestre, contr®4.7%(32,1%+ 14,2+8,4%)e réussite (une diminution par rapport au
1% trimestre) e6.6% des absents. Il N’y a que 66 éléy@si%) seulement, dont 10 en

S9, parmi les 785 éléves réunies ont obtenus des nomprises entre 15 et 20.
3- Note du 3émetrimestre et ses taux de réussite

Pour finir I'étude de cas du lycée Jacques RABEMANARA, nous allons
décortiquer dans un tableau les notes en Histodeg@&phie obtenues au 3eme
trimestre de ces 785 éléves issues des 12 saldas$es étudiées.

Tableau n° 14: Notes en Histoire-Géographie du 3érmestre année scolaire 2015-2016

S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 Si1 S12 TOTAL

NB| % |NB| % |NB| % [NB| % (NB| % [NB| % |NB| % [NB| % [NB| % |NB| % |NB| % [NB| % | NB [ %

[0-5[ | 2]15]|2{30]|3]|46|0]00| 1 |25]|2]|308[0| 02308 0|0]|2[31]0]|00|0]|00| 13| 17
E-al 47,0(23 (35416 (23919 |29,2 | 23 354 14 [21,5| 31 [47,7| 16 |24,2| 27 | 41,5]| 23 |354| 2 | 3,0 | 253 | 323
[10-12[ | 20 |30,8| 18 |27,3| 15 |23,1| 28 | 41,8 23 |354 | 23 35,4-19 29,219 (28,3820 |30,8| 23 |354 |27 |409| 263 | 33,5
[12-15[ | 11 | 169 7 106 13 [20,0] 13 [19,4| 14 [21,5]| 10 | 154 | 12 |185| 8 |12,3| 16 |24.2| 7 |10,8 12 {185 15|22,7| 138 | 17,6
[15-20 [ 2 | 31| 5 |76|4]|62|5|75]6/|92]|6](923]9|138] 2 3,1- 5177 4/|62]|20/(303| 8 | 10,2
Absents| 3 | 46 [ 3 4,5- 5075(2(32|1f15|2(321]|3|46|3|45|4|62|3|46(2|30] 38| 49

TOTAL | 65 | 100 | 66 | 100 ( 65 ( 100 | 67 | 100 | 65 | 100 | 65 | 100 | 65 | 100 | 65 | 100 | 66 | 100 | 65 | 100 65 [ 100 | 66 | 100 | 785 | 100

Source :Bulletins des notes du 3éme trimestre des claksescondes | a XlI

L’'analyse de ces notes nous permet de conclure 33,8% d'éleves ont
obtenues des notes inférieures a la moyenne deitlOne diminution par rapport aux 2
précédents trimestres soient 36,4% et 39,7%. Rdre;de taux de réussite a connu une

augmentation soit 61.2% au lieu de 56,8% Aurimestre et 54,7% au 2éme trimestre.
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Le taux d’absentéisme est réduit a 4,9% méme soiebre d’éleves absents en S3 a

augmenté a 10,8%.

Bref, on peut observer dans le tableau ici-basaleation des pourcentages par

intervalles des notes d§™&rimestre de cette année scolaire ainsi que ledawéussite

en cette matiere.

Tableau n°15: Variations de pourcentage des notespintervalle de note et taux

de réussite
INTERVALLE NOTES DES TRIMESTRES EN %
DESNOTES | jer 28 32 | MOYENNE ANNUELLE TAUX DE
REUSSITE
[0-5] 2,9 2,7 1,7 2,4
[5-10[ 33,5 37 32,2 34,2
[10-12[ | 32,2 32,1 33,4 32,6
[12-15] 14,9 14,2 17,6 15,6
[15-20] 9,7 8,4 10,2 9,4
Absent 6,8 5,6 4,9 5,8 5,80
TOTAL 100 100 100 100 100

Source :Résultat des notes par trimestre

Figure n° 04: Diagramme des notes par trimestre edn pourcentage au Lycée

Jacques RABEMANANJARA
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Source: Diagramme tiré du tableau n°15

D’apres ce tableau et ce diagramme, le taux desitéu@ale, coloré en vert, de

cette matiére est de 57,60% contre 36,60%, dedaurdoublement en rouge et 5,80%

d’absentéisme en gris. Le résultat est positifadeant un peu plus de la moitie, mais

encore faible par rapport a l'objectif fixé par tdblissement d’avoir un résultat
meilleur. Le pourcentage d'éléves ayant obtenustges de [5-10[est énorme soit
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34,2%, suivi de 32,6% des notes entre [10-12[. dPékéves arrivent a avoir des notes

entre [12-15[soient 15,6%et il N’y a que 9,4% sednt ont eu des notes entre [15-20].

Apres avoir évalué les différentes notes et ses thuréussite au niveau du
Lycée Jacques RABEMANANJARA, nous allons maintenatudier celles de

Toamasina Il.

B- LYCEE TOAMASINA Il

A l'instar de l'étude effectuée au lycée JacquesBRMANANJARA, nous
avons pris les notes de 7 salles de classes pasnild salles existantes et les

constatations sur les notes obtenues vont étre al=mgtiques.
1- Note du ' trimestre et ses taux de réussite
Voyons dans un premier temps les notes obtenu#S @imestre.

Tableau n°16: Notes en Histoire-Géographie du leritnestre année scolaire 2015-2016

S1 S2 S3 s4 S5 S6 S7 MOYENNE

NB| % |[NB| % |NB| % |NB| % [NB| % |[NB| % |NB| % | NB | %

[0-5] o|loo| 5| 74 3144 3|43 2 1]294| 1 |1,49| 20 4,2
[5-10[ 22 |32,4| 25 |36,2| 22 (32,4 23 |33,3| 19 (279]| 24 |35,8| 170 | 35,6
[10-12[ | 18 | 26,5 | 16 | 23,5 | 28 | 40,6 | 25 | 36,8 | 28 | 40,6 - 27 | 40,3 | 178 | 37,3
[12-15[ | 9 |13,2| 6 | 88 | 5 | 72| 5 | 74 |11 |159( 4 | 59 | 4 | 6,0 a4 9,2
[15-20] | 2 | 29| 4 | 59| 2 | 2,9 2129 2|29 3|45 20 4,2

Absents| 4 5,9 -T 4,3 8 |111,8| 2 2,9 5 7,4 8 [11,9 45 9,5

TOTAL | 68| 100 | 68 | 100 | 69 | 100 | 68 | 100 | 69 | 100 | 68 | 100 | 67 | 100 | 477 100
Source :Bulletins des notes dii"Irimestre des classes de secondes | a VII

190 sur 477 éléves soie3®,8%(4,2% + 35,6%) ont recues des notes inférieures
a la moyenne50,7%(37,3% + 9,2% + 4,2%) ont eu de la moyenn®,8% des éleves
absents. On constate que 6 éléves sur 68.38iten S3 ont eu de tres mauvaises notes
(qui sont inférieures a 5). En S1, 35 éleves suor@8obtenu de notes comprises entre
[5-10[et il 'y a que 20 éleves sur 477, soientd 2eulement ont eu des bonnes notes
comprises entre [15-20] dont 5 en S4.

Pour continuer notre enquéte, nous allons vointes qu’ils ont recues au 2é

trimestre.
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2- Note du 2éme trimestre et ses taux de réussite

Voyons dans le tableau ci-dessous les notes regu2éme trimestre des 477

éleves échantillons.

Tableau n°17: Notes en Histoire-Géographie du 2enmemestre année scolaire
2015-2016

S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 MOYENNE

NB| % |[NB| % [NB| % |[NB| % |NB| % [NB| % |[NB| % | NB | %

[0-5] 0 1,4 | 1 |1,47| o 0 13 2,7
[5-10[ 33,3| 19 (27,9 22 [32,8| 162 33,9
[10-12[ | 25 44,9 - 26 [38,8| 190 | 39,8
[12-15[ | 9 145| 6 | 88| 6 | 9,0 47 9,9
[15-20] | 2 29| 2 ]129)| 3|45 17 3,6

Absents| 4 59 [15122,1| 3 4,3 8 111,8| 2 2,9 6 8,8 - 48 10,1

TOTAL | 68| 100 | 68 | 100 | 69 | 100 | 68 | 100 | 69 | 100 | 68 | 100 | 67 | 100 | 477 100
Source :Bulletins des notes du 2éme trimestre de secdral¥s$l

Au 2e trimestre, il y 86,6% (2.7% + 33.9%) des éléves qui n'ont pas eu la
moyenne, soit une diminution 82% par rapport au®itrimestre. Par conts&, 3%ont
réussis ; soit une augmentation2j6%par rapport au trimestre précédent. Il n'y a que
17 éléves sur 477 soieBi6% seulement arrivent a avoir une note comprise drfiret
20 dont 5 étant le nombre maximal dans une cl&&4f De plus, le taux d’absence est
élevé ; soit1l0,1%car ces éléves sont occupés par le travail de ghaendant le

weekend

3- Note du 3eéme trimestre et ses taux de réussite

Pour terminer notée enquéte dans ce deuxieme ydde implanté dans la
commune rurale de Toamasina Il, nous allons désaiéls notes en Histoire-géographie

du 3e trimestre.
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Tableau n°18: Notes en Histoire-Géographie du 3entemestre année scolaire
2015-2016

S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 MOYENNE

NB| % |[NB| % |[NB| % [NB| % |NB| % |[NB| % [NB| % [ NB | %

[0-5] 115|344 4|58|3|44| 112434410 0 15 3,1

[5-10[ 13 119,1 | 20 29,0- 19 (27,5 16 [23,5| 15 | 22,4 | 146 30,6

[10-12[ | 26 (38,2 | 33 |48,5| 29 |42,0| 9 |13,2| 29 |42,0| 37 [54,4| 34 |50,7| 197 | 41,3

[12-15[ | 4 | 5.9 | 9 |13,2| 7 |10,2| 9 |213,2| 8 |116]| 4 | 59| 5 | 7,5 | 46 9,6
[15-20] | 1 | 15| 0 | 0,0

0,0 9 1,9

Absents| 7 (10,3 | 10 | 14,7 19,4 | 64 13,5

TOTAL | 68 | 100 | 68 | 100 100 | 477 100

Source :Bulletins des notes du 3éme trimestre de secdral®dl

Au cours du 3eme trimestre, le résultat d’éches daoette matiére a connu une
amélioration considérable, so0it33,7% par rapport aux deux trimestres
précédents : respectivemd8f 8% et 36,6%. Par contre, le taux de réussite est en
baisse :52,8% par rapport au 2éme trimestre qui B3{3%. Le taux d’absentéisme a
connu une augmentation @4%soit 13,5%ce qui a rabaissé le taux de réussite de
0,5% par rapport au 2éme trimestre. 34 éléves &wo&nt50% ont encore regus des
notes de [5-10[en S4 avec 11 éléves absents gilpasle 2 éléves au maximum par
classe ont recu des notes entre [15-20] (S3, Sét Sb).

Pour mieux comparer les notes par trimestre, rédaps dans un tableau

unigue les moyennes des notes regues en Histowgr&@ghie selon les intervalles des
notes d’analyse et leur taux de réussites final.
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Tableau n° 19: Variations en pourcentage des notg@ar intervalle de note et taux

de réussite
INTERVALLE NOTES DES TRIMESTRES EN %
DENOTES | jer 2e 3¢ | MOYENNE ANNUELLE TAUX DE
REUSSITE

[0-5[ 4,2 2,7 3,1 3,3
[5-10[ 35,6 | 33,9 | 306 33,4

[10-12f | 373 | 398 | 41,3 39,5

[12-15[ 9,2 9,9 9,6 9,6

[15-20] 4,2 3,6 1,9 3,2

Absent | 9,5 10,1 | 135 11,0 11,03

TOTAL 100 100 100 100 100

Source: Résultat des notes par trimestrielle

Figure n° 05: Diagramme des notes par trimestre e¢n pourcentage au Lycée

Toamasina Il
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Source: Diagramme tiré du tableau n°19

D’aprés ce tableau et ce diagramme, le taux desitéusale, coloré en vert, en

Histoire-géographie est d,27% contre36,70%, de taux de redoublement en rouge et

11,03%celui de 'absentéisme en gris. Il s’agit d’un fdésupositif mais reste inférieur a
celui du lycée Jagques RABEMANANJARA. Ce qui ne skEmpas satisfaire au
proviseur de ce lycée de Toamasina Il étant domel'qbjectif fixé étant d’avoir le

meilleur taux de réussite possible. On constategdbrurs qud3, 4% d’éleves ont

encore eu des notes entres [5-10[, suiv3@&% des notes entre [10-14,6%d’éleves

arrivent & avoir des notes entre [12-15[et il n'gue3,2% des éléves seulement ont eu

d’excellentes notes, c’est-a-dire entre [15-20]. l@marque aussi que le pourcentage

des éléves ayant de tres bonnes notes (notes camnentre 15 et 20) diminue au fur et
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a mesure de l'avancement de l'année scolae2% au ' trimestre, 3,6% au
2%trimestre et se termine dn9% au 3éme trimestre. Enfin, on observe une élévation
taux d’absentéisme atteignant les 13% au dernimestre. Cette situation dénote le

manque d’intérét manifeste au cours d’Histoire —g3aphie.

Aprés avoir vu les généralités sur les lycées énjdes notes et ainsi que leur
taux de réussite en Histoire-Géographie, nous slloaintenant examiner les facteurs
qui peuvent favoriser I'obtention de mauvaise s@ex éleves du seconde. Pour cela,
nous allons identifier les problemes que rencontien éleves de cette classe dans les

lycées échantillons.

CHAPITRE Il : FACTEURS DE MAUVAISES NOTES LIE S AUX ELEVES,
ORIGINE SOCIALES ET ENSEIGNANTS

I- FACTEURS LIES AUX ELEVES
A- NIVEAU INTELLECTUEL DES ELEVES
1- Niveau de base
a- Au Lycée Jacques RABEMANANJARA

Parmi les difficultés liées aux éléves que nousnavidentifiées au cours de
notre recherche, il faut relever I'insuffisanceainla faiblesse de formation de base
recue depuis I'éducation fondamentale ou I'enserggreg primaire. Cet état de chose
lamentable influe malheureusement sur la suiteodedtion de ces éleves au niveau du
secondaire. C’est ce qui est constaté dans leta24es de seconde de ce Lycée. A vrai
dire, le niveau de chaque éléve dépend souventit- dao niveau du college

d’enseignement général auquel il est issu,- soitidgeau de francais.

Quant a la provenance des éleves de secondesgtistigie donnée par son
Proviseur fait état de 42% des éléves issus ddedesl privés et 58 % issus de ceux
des publics.

b- Au Lycée Toamasina ll

En ce qui concerne le Lycée de Toamasina Il, ldisstpue quant a la

provenance des éleves ayant accédé en seconde,sseald’roviseur, fait état de 65%
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des éleves issus des C.E.G publics et 35% issusda=uprivés. Les 65% en question
sont presque issus de C.E.G du périphérique (da bmusse) de la ville de Tamatave
Il 1a ou le niveau est assez faible par rapposdlaicdes C.E.G urbains.

2- Faiblesse du niveau de francais
a- Lycée Jacques RABEMANANJARA

Comme mentionné plus haut, la lacune en languesdis@a figure parmi les
causes de mauvaises notes aux éléeves de secohgleéal Vu le pourcentage d’éleves
dont 42% issus des Colleges d’Enseignement prive8% issus de ceux de public, ce
probleme de langue est assez seérieux. Dans lelsstabents publics, il n‘est pas
étonnant d’entendre dire que le niveau de franesisfaible comparé au niveau des
établissements privés. Méme le projet MADIO dans pport I'a confirmé : #ais
les éleves actuellement scolarisés ou ayant quésé établissements privés sont

relativement plus nombreux & maitriser correcteniefangue francaise...»>®

Les enquétes aupres des 100 éléves extraits delaskes de seconde parmi les
21 classes existantes nous montrent aussi que ¥¥€ldves préferent la langue
malgache comme étant la langue d’explication né@sgour mieux comprendre les

lecons d’Histoire-Géographie. Le tableau ci-desspnass décrive brievement cette

situation.
Tableau n° 20: Préférence de langue d’explication
Langue d'explication préférée Nombre |Pourentage
Malagasy 39 39%
Frangais 37 37%
Bilingue 24 4%
TOTAL 100 100%

SourceEnquéte de l'auteur

*PROJET MADIO : Le systéme solaire et la demanddutétion dans I'agglomération d’Antananarivo
en 1997, pl4
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Figure n° 06: Préférence de langue au lycée Jacqueabemananjara

Pourcentage de préference de langue

B Malagasy
39%

M Frangais

Bilingue

SourceDiagramme tiré du tableau n°20

Le tableau nous dévoile que 37% seulement arr@esutivre si I'explication est
en francgais contre 24% en mixte, c‘est-a-dire fois Francais et Malgache alors que
39% désirent I'explication en malgache. Ce pouimgatest trop €levé par rapport aux
échantillons effectués car la langue francaisalegénue obligatoire du fait de I'échec

de la malgachisation déja abolie.

Compte tenu de ce probleme de maitrise de la lafigneaise, les enseignants
ont tendance a faire, de temps en temps, des tradsi@t explications en malgache
mais cela ne paraitrait pas suffisant. Les élevasdes difficultés a rédiger lors des
interrogations écrites ou des compositions. Eneguitrest constaté I'impossibilité des
éléves de s’exprimer spontanément et de formulembservations, ou de donner leurs

impressions et de poser librement des questions.

b- Lycée Toamasina Il

Pour le cas du Lycée Toamasina ll, la situationpast car 54,66% des éleves
préférent la langue malgache comme langue d’exfitales cours. Ce pourcentage est
obtenu au cours des enquétes effectuées aupré@s adaves de secondes parmi les 10

salles existantes. Ci-apres le tableau relatate sgtiation.

Tableau n° 21: Préférence de langue d’explicationuaLycée Toamasina Il

Langue d'explication préférée Nombre |Pourentage
Malagasy 41 54,66%
Frangais 19 25,33%
Bilingue 15 20,01%

TOTAL 75 100%

Sourc&nquéte de l'auteur
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Figure n° 07: Préférence de langue au lycée Toamaaill

Pourcentage de préference de langue

B Malagasy
54.66%

B Frangais
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20.01%

SourceDiagramme tiré du tableau n°21

Dans ce lycée, les enseignants ont méme mentianésurs de nos enquétes
gue les éleves sont plus concentrés et plus & lemsclasse au moment de I'explication
de lecon en malgache que lors de I'explicationrandais. Ainsi, 54,66% préferent la

langue malgache contre 25,33% pour le francai® @126 pour le mixte.

Avec un tel niveau, comment peut-on espérer quéliages aient le courage de
participer ou de s’exprimer librement lors de réafoh des problémes si I'enseignant
adopte avec eux la méthode participative. Seulss gaii parlent souvent prennent la
parole.

Et comment se fait-il qu'on apprend la lecon den¢eas depuis les classes de

primaires alors qu’on n’arrive pas a s’en sortinateau du secondaire?

La réponse est simple: c'est le manque de prati@ue bourre dans les
cerveaux des éleves toutes les regles grammatidatekecons de francais sans donner
autant d’attention a la pratique journaliere, c'estqui différencie les établissements

privés des établissements publics.

B- METHODE D APPRENTISSAGE
1- Choix de méthode d’'apprentissage

A cause des problémes de langue francaise, lesesl@8® de ces deux lycées
étudiés n’arrivent pas a résumer ou en tirer lastss nécessaires a apprendre, c'est

pourquoi ils optent souvent pour I'apprentissageipatation. Or cela induit toujours a

trois options :
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- Soit ils retiennent tout mais sans savoir pourgDess fois, ils ne répondent
pas correctement a la question posée mais il€ebpus ce qui est dits a
propos de cette question dans la lecgon,

- soit ils oublient s’ils ne se souviennent pas lduiédu texte ou le

paragraphe concernant la question poseée,
- soit ils tentent de tricher parce qu’ils apprenregstiecons par cceur.

Méme le proviseur et les enseignants ont tous riamarqué, lors de nos
entrevues, que les éléves peuvent avoir des baroies si leur niveau de frangais soit
amélioré et que cela leur aidera a avoir une meélanéthode pour apprendre leurs

lecons.
2- Insuffisance de fréquentation du CDI

Les bibliotheques municipales et le Centre de Dauation et d’Information
dont disposent les centres de documentations stést@é Toamasina et dans ces deux
établissements sont peu fréquentées et tres fablerwonsultés par les éléves. Vu
l'insuffisance de temps accordés aux enseignanis goe d’autres matieres puissent
étre enseignés, il est nécessaire de visiter aggesepour approfondir la connaissance.
Ce qui n'est pas le cas dans le lycée Jacques RABEANJARA Toamasina | et le
lycée de Toamasina Il que nous avons observés almrs/iolaine Houdard MEROT
affrme« Pour une meilleure approche plus approfondie| €t vrai que les
bibliotheques constituent la mémoire du monde,raaties a ces lieux magiques que
sont les bibliothéeques est le meilleur moyen desvdanner un pouvoir sur ce
monde®®»De cette affirmation, la consultation des documeatsx C.D.I ou
bibliotheques est d’'une extréme importance. Poudans la vie scolaire, on constate
que les meilleurs éléves fréquentent le plus sduses centres par rapport aux autres

éleves moins performants.

Aussi, présentons dans un tableau unique les tauixéduentation des éléves

des deux lycées étudiés.

* MEROT (VH), 1992 : Des méthodes pour le lycéetjdtdHachette Education, Paris, p66
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Tableau n°22: Comparaison du taux de fréquentatiora la bibliotheque ou au
C.D.I 2015-2016des deux lycées étudiés

LYCEE JACQUES RABEMANANJARA LYCEE TOAMASINAII
ELEVES LIVRE SCOLAIRE AUTRES| ELEVES LIVRE SCOLAIRE AUTRES
MOIS ADHERES | D'HISTOIRE-GEOGRAPHIE | LIVRES | ADHERES | D'HISTOIRE-GEOGRAPHIE| LIVRES
Octobre 485 30 455 125 35 90
Novembre 658 15 643 81 13 68
Décembre 688 30 658 100 30 70
Janvier 696 11 685 108 31 77
Février 706 11 695 50 16 34
Mars 707 8 699 12 4 8
Avril 710 8 702 65 22 43
Mai 712 11 701 32 7 25
Juin 712 3 709 21 5 16
TOTAL 127 TOTAL 163

Source :CDI Lycée Jacques Rabemananjara Toamasina | etel.yoamasina Il

Ce tableau nous montre qu'au Lycée Jacques RABEMANYRA, 127 éleves
parmi les éleves membres de la bibliothéeque ou IGBulement ont lu des livres
d’Histoire-Géographie durant toute I'année scolarappelons qu’il y a 1330 éléves de

seconde inscrits a ce lyceée.

Mais que font alors les autres éleves ? Que fenpour renforcer leurs

intelligences ?

On remarque que les adhérents des CDI augmentagquehmois mais leurs
centres de lecture sont basés sur les manuelgabaugtieres tels que science de la vie
de la terre, Francais, ou d’autres ouvrages fistittande dessiné et autres. Au lycée
Toamasina Il, alors gu’en seconde, au total, sk68 éleves sur les 682 inscrits aux
CDI consultent des livres de cette matiére d’Hrst@éographie.

3- Recherche personnelle

La recherche concerne souvent les lectures owlesuttations informatiques. A
vrai dire, la lecture des manuels est insuffisante, méme, la familiarisation a
I'informatique connait aussi des faiblesses a cdesa mauvaise fréquentation et faute
de moyen. Pour certains ils se connectent pouraiesns strictement personnelles : par
exemple, parler a leurs amis a la « face book poetr d’autres cette fréquentation

n'aura pas lieu faute de moyens financiers. C'estnal qu’il y ait mauvaises notes.

Ci-dessous le résultat d’'une question posée awekchantillons concernant la

recherche personnelle effectuée.
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Tableau n° 23: La recherche personnelle des éléves

LYCEE JACQUES RABEMANANJARA LYCEE TOAMASINA Il
QUESTION
REPONSES | NOMBRE % NOMBRE %
Avez-vous oul 34/100 34 24/75 32
déja fait une
recherche
NON 66/100 66 41/75 68
personnelle?
TOTAL 100 100 75 100

Source :Résultat d’enquéte sur terrain

Ici, nous avon$4 éleves sur les 100 enquétés qui confirment av@a fhit des
recherches personnelles €6 autres assurent le contraire, au Lycée Jacques
RABEMANANJARA. Par contre, au lycée Toamasinaall éléves sur 75 enquétés
seulement ont répond@®Ul a la question contrdl qui ont rétorqueNON comme

réponse.

C- AUTRES FACTEURS
1- La fatigue et la paresse

Au cours de notre enquéte, nous avons constatéadaggue et la paresse sont
aussi des facteurs qui empéchent les éleves d'aseg bonnes notes. Selon
le CREAM :« A Toamasina I, les éléves parcourent entre 1Keh 5°, pour venir &
I'école. Faute de moyen de transport, la plupast @léves vont a pied pour rejoindre
I'établissement placé éloigné de la grande vill@'atitres viennent a bicyclette. Mais
ces deux moyens de déplacement engendrent tows fdddue vue I'éloignement du
lycée par rapport a leurs domiciles. Une fois @&eien classe, ils se sont endormis ou
sont attrapés par le froid surtout pendant la péride la pluie: d'ou la paresse
s’installe. Tous ceux-ci entrainent un manque deeptration & suivre correctement

I'explication de I'enseignant et apporte une congdge grave sur les notes.

®%CREAM (Centre de Recherches, d’Etudes et d’ApdiAralyse Economique & Madagascar :
monographie Région Atsinanana, février 2013, p 94.
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Tableau n° 24: Eloignement de la résidence par rampt a I'établissement

LYCEE JACQUES RABEMANANJARA LYCEE TOAMASINA Il
QUESTION
REPONSES NOMBRE % NOMBRE %
Distance |\ | oinsde 2km| 61/100 61 37 49,33
entre
domicile et
_ Entre 2et5Km | 39/100 39 63 50,67
établissement
TOTAL 100 100 75 100

Source: Enquéte de I'auteur
Ce résultat d’enquéte montre que :

- 61% des éleves du lycée Jacques RABEMANANJARA habideminins

de 2 Km de leur résidencet6t 33% pour ceux du lycée Toamasina ll ;

- 39% des éleves du lycée Jacques RABEMANANJARA habiésite 2

et 5 Km eb0, 67%pour ceux du lycée Toamasina Il.

2- Négligence de la matiere

Aussi, la majorité des enseignants ont affirmé gulasse de seconde les éléves
négligents la matiere Histoire-Géographie et pensgme qu’elle est peu significative
par rapport aux autres matiéres comme par exerapMathématique, le Physique-
Chimie et le Malagasy a cause de son coefficigintlle est de coefficier#, les autres
sont de coefficient 3. ka géographie n'est pas considérée dans I'enseigném
secondaire comme une discipline fondament&f®’habitude, ils n'apprennent pas
leurs lecons d’Histoire-Géographie car ils espemnpléter cette matiere par les
autres matieres en ayant une bonne note. OutredHicient, cette négligence peut
provenir des deux facteurs : la méconnaissanceutiitd de cette matiere et aussi
I'explication du professeur déclarée peu attrayquate les éleves. Donc, ce n'est pas
étonnant si la mauvaise note existe.

Les résultats de nos enquétes auprés des 100 épgaétés au lycée Jacques

RABEMANANJARA et 75 autres au lycée Toamasina lusexpliquent brievement
cette situation.

%1 Source cours de didactique de géographie a TENS®année, année universitaire 2013-2014
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Tableau n°25: Pourcentage de I'utilité de I'Histoie- Géographie

LYCEE JACQUES RABEMANANJARA

LYCEE TOAMASINA 11

Question - - - -
Réponse Raisons Nombre |% Réponse | Raisons Nombre |%
¢ Donne e C'est
une intéressant,
connaissan utilitaire et
ou | 42/100 | 42 |oul educatif 47/75 | 62,67
générale ¢ Fait
e Fait connaftre
Saviez-vous connaitre I'histoire du
|'utilité de la Terre monde
I'Histoire- * Ne
Géographie comprenne
? ¢ Difficile a nt pas son
NON  [2PPrendre | g 100 | 48 | NON 'mportance | ,g/75 | 37,33
e Pas e Aucune
d'intérét progression
sur cette
matiere
ABSTENTION - 10/100 | 10
TOTAL 100 1;)0 75 100%

Source :Enquéte de 'auteur

Ces données permettent d’affirmer que beaucoupwEsine savent pas I'utilité

de I'Histoire Géographie et n'accordent pas d’'intaoce a cette discipline. Au LIJR,

10% d’éléves n‘ont méme pas voulu répondre a nptegniere question. Quant au

Lycée Toamasina Il, 37,33% des éléves ne savenupiéite de I'HG.
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Tableau n° 26: Pourcentage de I'explication du Prafsseur

LYCEE JACQUES
Question RABEMANANJARA LYCEE TOAMASINAI
Réponse Nombre | % Réponse Nombre| %

Comment | Attrayante| 33/100 33 Attrayante 28/75 37,33
avez-vous Peu Peu

trouvé | attrayante 57100 o7 attrayante aLrrs 54,67
I'explication

de votre |Endormante 10/100 10 Endormante 6/75 8
professeur?

TOTAL 100 100% 75 100%

Source :Enquéte de l'auteur

Concernant la maniere dont les professeurs expitgleeir cours d’Histoire-
géographie, la majorité des éleves affirme qu'el¢ peu attrayante, 57% au lycée
Jacques RABEMANANJARA et 54 ,67 % au niveau du ¢yd@amasina Il. Ce qui
laisse entendre que les enseignants d’Histoirgrg@bie ne sont pas suffisamment
qualifiés pour captiver l'attention des éleves et bmener a saisir I'importance et
I'utilité de la discipline Histoire-géographie. Gtela raison pour laquelle les éleves

obtiennent de mauvaises notes.

- FACTEURS LIES A L'ORIGINE SOCIALE DES PARENTS
A- INSUFFISANCE DES RESSOURCES
1- Au Lycée Jacques RABEMANANJARA

Lors de nos entrevus avec les éléves, ces dernmrs évoquent que non
seulement leur niveau de francais est faible massiaeurs parents n’arrivent pas a
financer leur cours autres que ceux donnés eneclassraison de linsuffisance de
ressources financiéres et la multitude des chaque$s supportent. René DE LA
BORDERIE affirme méme dans son ouvrage qué&escconditions de vie des parents,
c'est-a-dire leurs ressources, leurs possibilitds, temps et l'espace dont ils
disposent...toutes les conditions dont on sait qgselarient entre les classes sociales,
jouent un role dans le développement intellectes| ehfarg »~ .

®2DE LA BORDERIE(R) 1991 : « Le métier d’éléve wiéu Hachette éducation paris, p13
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Parmi les 100 éleves enquétés, nous avons pu tdea@insi la classification

de situation de leurs parents.

Tableau n° 27: Récapitulatif de situation des parets d’éléves

Situation des parents Nombre | Pourentage

Salariés 43 43%

Non salariés mais pratiquant des
métiers remunerés (docker, 57 57%
chauffeur, vendeur(se), etc.

Total 100 100%

Source: Enquéte de l'auteur aux éléves

Tableau n°28: Récapitulatif des charges des parents

Enfants a charge Nombre Pourcentage
De 0a2 31 31%
De3a4 52 52%

5 et plus 17 17%
TOTAL 100 100%

Source Enquéte de I'auteur aux éléves

Ces deux tableaux nous montrent que moins de laénsoit 43% des parents
seulement touchent des salaires mensuels fixes.soronon-salariés mais pratiquent
des métiers rémunéreés. De plus, 52% des parentsardrge des enfants au nombre de
3 a 4. Puis, 31% des parents ont a charge de &ndafts. Enfin, 17% ont a charge 5
enfants et plus. On entend ici par enfants a chatgeotal des enfants enfantés et
habitant chez leurs parents.

A souligner gquavec la cherté de la vie, des faumes scolaires due a
l'inflation, il est devenu difficile pour les parend’ajouter d’autres frais que ceux déja

existants : d’ou impossibilité de renforcement lirsgique des éléves par leurs parents.
2- Au Lycée Toamasina ll

Le résultat de nos enquétes montre que 65% desséproviennent des C.E.G
périphériques ou de la brousse de la ville de Taveall sont issus des parents paysans

ou cultivateurs, de ce fait sans emploi stableénugsé. Non seulement les ressources
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sont minimes mais aussi les charges sont impodarites tableaux ci-dessous

synthétisent la situation de 75 éleves de la secdad_ycée Toamasina Il enquétés.

Tableau n°29: Récapitulatif de situation des parerstd’éléves

Situation des parents Nombre Pourcentage

Salariés 23 30,67%

Non salariés mais pratiquant des
meétiers remunerés (docker, 15 20%%6
chauffeur, vendeur(se), etc.
Paysans (cultivateurs,

agriculteurs, éleveurs, pécheurs, 37 49,33%%
etc..)

Total 75 100%

Source: Enquéte de I'auteur aux éléves

Tableau n°30: Récapitulatif des charges des parents

Enfants a charge Nombre Pourcentage
De 0a2 16 21,33%
De3a4 20 26,67%
5etplus 39 52%

TOTAL 75 100%

Source: Enquéte de 'auteur aux éléves

Le tableau nous montre que 49.33% de parents @€lde ce lycée sont des
paysans ou les produits agricoles sont les pritespsources de revenu. Et la plupart
des parents possedent beaucoup des enfants a.dbemgeaux est estimé a 52%. En
outre, certains €éléves ont méme affirmé qu’ils weni trés difficile, non seulement de
s’adapter pour suivre les cours alors que I'expibcaest mixte, mais aussi difficile

d’expliquer a leurs parents la nécessité du reefoent du niveau de langue francaise.

Tout cela nous explique a quel point le niveau idedes parents d’éléeves affecte
tant sur leur intellectuel des éléves et bien éuielet sur les notes.

B- FAIBLE NIVEAU INTELLECTUEL DES PARENTS

Dans la vie quotidienne, I'aide des parents estiakel surtout lorsqu’ils arrivent
a comprendre les besoins de leurs enfants. Defatiea jusqu’a la majorité, les enfants
doivent étre guidés et surveillés par leurs paraiis qu'ils puissent progresser

continuellement. Dans les pays développés ou lesnigmsont presque cultivés, la
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relation parents-enfants ou parents-€léves a artrgs fort afin de suivre les étapes de

leur croissance physiquement, mentalement et éctelkkllement.

A Madagascar, comme dans tous les pays pauvrdiedriaj cette relation est
quasiment impossible car la majorité des parenis pauvres comme indiquée «la
pauvreté a toujours été structurellement élevée amdgascar, oscillant dans un
intervalle compris entre 70 et 80% de la populafidn Cette statistique désigne non
seulement la pauvreté en ressource mais aussidelf@int de vue intellectuel. Les
éleves instruits a I'école ont besoin des répoasiss questions ou des difficultés qu'ils
n'arrivent pas a penser ou a comprendre mais lenfsasont incapables de les fournir.

Examinons les résultats de recherche que nous agtiastués dans les lycées
échantillons.

1- Lycée Jacques RABEMANANJARA

Au cours de nos entrevues avecl00 éleves pris sardhavoici le résultat ainsi
obtenu concernant la relation parents-éléves

Tableau n°31: Relation parents-éleves au Lycée JaesiRABEMANANJARA

Relathn§ Nombre Pourgentage Observations
parents-éleves des réponses
Parents fermés  47/100 47% Aulgune possibilité de dISCUSS,an ni
d'échange entre parents et éléves
Parents ouverts 32/100 32% Echange e,t EZIISCUSS_IOU e;ntre parents et
eléves priorisés
Parents Le laisser-aller regne au sein de la
e 21/100 21% famille (parents absents, peu d'intéréts a
indifférents P , ,
I'éducation de I'enfant)
TOTAL 100 100%

Source :Enquéte de l'auteur

Ce tableau nous indique que 32 éleves seulementegsnparents sont ouverts et
compreéhensifs et auxquels on peut parler de toig sociale, politique, religieuse et
etc. Méme les problemes de Mathématiques ou Hes@ographie par exemple
deviennent un sujet de conversation. Alors que dé%parents sont fermés, débordés
ou occupés par leur travail, ou encore traditiosted, n’accordent pas d'intérét a

échanger avec leurs enfants. 21% des parents spsidérés comme indifféerents aux

83 INSTAT : Enquéte Nationale sur le suivi des oifedu Millénaire pour le Développement a
Madagascar, « Eliminer I'extréme pauvreté et laxfaENSOMP 2012-2013, OBJECTIF : 01PXIV
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échanges entre parents et enfants. Cette situagiogénéralement due soit a I'absence
des parents au foyer, soit aux parents défaillimtsgne, de mauvaises meeurs, ...) et

gu’'aucun contrble ne puisse étre exercé sur |'échrcale I'enfant. Ce qui entraine

nécessairement un certain laisser-aller au sela fdenille.

2- Lycée Toamasina Il

Le tableau ici-bas nous donne le résultat qu'obtaru lors des enquétes auprés

des 75éleves pris au hasard au Lycée Toamasina Il.

Tableau n°32: Relation parents-éléves au Lycée Toasina |l

n de

Relations Pourcentage
parents- Nombre d ! 9 X Observations
21 a es réponses
éleves
Parerjts 44/75 58.68% Aucune possibilité de dlscu§§|on ni d'échange
fermés entre parents et éleves
Parents 17/75 22 64% Echange et dlscus_su)_n ,entre parents et éleyes
ouverts priorisés
Parents Le laisser-aller regne au sein de la famille
e 14/75 18,68% | (parents absents, peu d'intéréts a I'éducatio
indifférents .
I'enfant)
TOTAL 75 100%

Source :Enquéte de 'auteur

Mémes observations que le précédent tableau. Pepadmts accordent de

'importance aux échanges et discussions ave@l@geéniture.

L’éléve donc, dans sa formation ne peut que seoddlar tout seul pour bien

suivre les cours, ou chercher de l'aide auprésadé®s éléves ou encore suivre des

cours particuliers. Ce dernier cas paraitrait difment réalisable a cause de la

faiblesse du niveau de vie des parents.

Bref, aussi minime soit-elle, cette relation paréléves a un impact négatif sur

I'intelligence des éléves et bien évidement sunt&es scolaires.

Si telles sont les causes liées aux éleves etrggses sociales, existent-t-ils des

problemes venant des enseignants qui peuvent tolechs notes?
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- FACTEURS LIES AUX ENSEIGNANTS

Le choix des méthodes d'enseignement et I'évalnasont tous deux actes
pédagogiques d’'une coordination étroite pour gemskignement et I'apprentissage de
la discipline comme Histoire-Géographie aient uégssite. Pourtant, au cours de nos
recherches sur place, plusieurs raisons nous pemhete dire que certains problemes
viennent de ces enseignants. Entre autres: la @mmge des enseignants et leur
méthode d’enseignements.

A- COMPETENCES DES ENSEIGNANTS

La compétence joue un réle important autre quepBerence dans le transfert
de connaissance. Comme la plupart du temps, cisitéplthe est assurée par un seul
enseignant, le probleme se situe a la formatioagadlle il a été diplomé. D’autres
enseignants sont plutdt historiens et d'autres ggdges alors que I'Histoire et la
Géographie sont regroupés une seule matiére «itdisk@ographie » dans

I'enseignement secondaire.

Voyons dans ce tableau la statistique de diplorseedseignants faite a partir
de la liste des personnels enseignants évoqués ldapsemier chapitre de cette

deuxiéme partie.
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Tableau n° 33: Répartition des diplomes des enseignts des deux lycées étudiés

LYCEE JACQUES
RABEMANANJARA LYCEE TOAMASINA II
PROFESSEURS
Nombre Pourcentage Nombre Pourcentage
LICENCE EN HISTOIRE 7 41,18% 3 50%
LICENCE EN GEOGRAPHIE 4 23,53% 2 33,33%
MAITRISE EN HISTOIRE 2 11,76% 0 0,00%
MAITRISE EN GEOGRAPHIE 2 11,76% 0 0,00%
CAPEN EN HISTOIRE-
1 5,88% 1 16,67%
GEOGRAPHIE
DEA EN HISTOIRE 1 5,88% 0 0,00%
DEA EN GEOGRAPHIE 0 0,00% 0 0,00%
TOTAL 17 100% 6 100%

Source :Enquéte de 'auteur

Selon ce tableau, les enseignants sont plutétri@stoque géographess,82%
contre 35,29% pour le LIR e60% contre33,33% pour celui du Toamasina Il. De
plus, chaque lycée ne possede qu’un seul enseigedifté (c’est-a-dire un et unique

professeur ayant recu des formations pédagogiquaplétes de I'enseignement).

Est-ce qu’ils arrivent a expliquer les deux discigé de la méme facon ? Lors
de notre descente sur terrain en assistant certauns au Lycée Toamasina Il, nous
avons identifié que certains professeurs tentegiialfr leur explication sur 'une des
matieres qu’'ils maitrisent plus au dépend de laumatiere. On peut ainsi en déduire

que I'incompétence des enseignants peut engenaeemauvaise note aux éleves.

B- METHODES BENSEIGNEMENT UTILISEES

Si I'incompétence est un I'un des facteurs aboatisgux mauvaises notes des

éléves, les méthodes d’enseignement utiliséesrrdsutres.

Nous avons remarqué que la plupart des profesdewss deux lycées auxquels
nous avons enquétés utilisent la méthode tradigiibein cours magistraux marqués par
une faible participation des éleves en classe elienhde cela, la maniére d’écrire sur le
tableau noir est en désordre. Durant nos deux atalemi de recherche, peu d’exposés
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sont réalisés et aucun travail de groupe n'a decteie. Or faire participer les éléves

pendant le cours c’est de:
- les amener a observer, a raisonner,
- les solliciter a faire des efforts,
- les exciter a montrer leur curiosité en sortant ietelligence,
- et les amorcer a trouver la réponse avec joie @e iderté.

En outre, l'insuffisance des exercices a chaquedénchapitre ou de titre de
lecon pénalise les éleves car ils ne sont pas évafeule I'évaluation sommative a la
fin de période, notamment les interrogations et mositions trimestrielles, est
appliquée. Or Ndia-Bintu KAYEMBE nous apprend queles devoirs sont également
d’intéressants outils d’évaluation a la dispositida I'enseignant. Ils lui permettent de
suivre les progres de ses éleves, de vérifier mmpréhension, leur maitrise de la
matiere  enseignée, ou encore de vérifier [latteinteles objectifs
d’apprentissage®.L’absence ou l'insuffisance de tous ces proposéramt les notes

des éleves en dessous de la moyenne.
C- INSUFFISANCE DE FORMATION CONTINUE OU SYSTEMATIQUE

Les fiches d’enquétes nous relatent que les ermeigrd’Histoire-Géographie
du LJR et du lycée Toamasina Il ont un manque dadtion continue. Certains n’ont
rien recus d’autres formations que celles donbiisrecu a I'académique ou a I'Ecole
Normale Supérieure (E.N.S). Le Service d’'Informatidu Ministére de I'Education
Nationale dans sa revue nous fait remarqué que.:.<on observe que l'imperfection
des formations des maitres est pour une large adiorigine des difficultés chez les
éléves»°>. Quoi qu'il en soit, ces difficultés auront despimats négatifs sur la notation.

Ayant examiné les facteurs venant des enseignaots, allons étudier d’autres

facteurs contribuant a I'obtention des mauvaisdsaa ces éleves.

® KAYEMBE (N ; B), 1999 : « Evaluer les apprentigea de mes éléves », édition Hurtubise HMH ltée,
Montréal, p37

® Ministére de 'Education Nationale, Service d’Infaation : CONSULTATION-REFLEXION
NATIONALE SUR L’ECOLE selon le rapport de la Comsisn Nationale sur I'école, Avril 1984, p39
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CHAPITRE Ill : FACTEURS LIES AUX MATERIELS PEDAGOGIQUES ET
INFRASTRUCTURES ET AUX PROGRAMMES

- FACTEURS LIES AUX OUTILS PEDAGOGIQUES, AUX
DOCUMENTATIONS ET MOBILIERS SCOLAIRES

A- LES OUTILS PEDAGOGIQUES

Nous appelons ici « outils pédagogiques », toushgsts ou équipements ou des
machines utilités a des fins pédagogiques. Lonsatiee descente sur place, nous avons
pu remarquer a quel point ces outils didactiqued son seulement insuffisants mais
aussi tres vieux.

Pour mieux éclaircir cette situation, nous avorfectfié un entretien avec les
responsables pédagogiques en leur donnant desomqumestes sur I'aspect général de
I'état des documentations et matériels didactigaggur possession. L'analyse des
résultats ainsi obtenus nous montre que les mestéeis que le globe terrestre, la carte,
les ordinateurs, vidéoprojecteurs sont insuffisanis le nombre d’éleves se trouvant
dans chacun des établissements. En plus, ils se@$ alors que pour faciliter
'enseignement, ces matériels aident les enseigrdans leur explication du cours au

lieu d’expliquer de maniere abstraite et sans suppo

Nous trouverons dans le tableau ci-dessous ldast&taes des outils didactiques
existants dans les deux lycées étudiés.

Tableau n°34: Statistiques des outils didactiquesistants

ETABLISSEMENT LIR LYCEE TOAMASINA Il

Outils didactiques Nombre Etat - Nombre Etat -
Bon | Mauvais Bon| Mauvais

GLOBES 2 2 0 1 1 0
CARTES 14 5 9 14 14 0
ORDINATEURS 25 12 13 0 0 0

PROJECTEURS 1 0 1 1 0 1

TOTAL 42 19 23 16 15 1

Source :Enquéte de l'auteur

Dans ce tableau, le Lycée Jacques RABEMANANJARAlispose que de :
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- 2 globes terrestres pour 1330 éléves répartis esallds de classes soit
02 classes seulement peuvent bénéficier le globge des classes

paralleles ;
- 14 cartes dont 9 en mauvais état ;

- 25 ordinateurs dont 13 en mauvais alors qu’il pa&kves dans une salle

de classe : les €léves se regroupent en 2 et eéagitr trois par ordinateur
- 1 vidéoprojecteur.
Dans le Lycée Toamasina ll, il n'y a que :
- 1 seul globe terrestre pour 682 éléves répartiesalles de classes ;
- 14 cartes;
- 1 vidéoprojecteur non utilisable faute d’électécit
Notons au passage que le Lycée n’est doté d’auclinabeur.

Tous ceux-Ci nous prouvent que les outils didaesgdont disposent ces deux
Lycées s’averent loin d'étre suffisants pour lesasses avec leur nombre d’éleves

abondant. L'apprentissage se trouve donc pénalisé.
B- DOCUMENTATION

Apprendre I'Histoire-Géographie revient a se baser les différents livres
relatant les faits ou les histoires a étudierLes livres scolaires sont tous les livres
concus dans l'intention de servir a I'enseignem@uamme tels, ils s’adressent donc a
tous les éleves, de toutes des classes, de tmsgesettions, pour tous les examens,

certificats et diplomes®.

Alain CHOPPIN, affirme que: kn classe, que son utilisation soit individuelle
ou collective, le manuel fournit a chaque éléevesilpport écrit indispensable aux
diverses activités, textes, schémas, exercicesjnaattations, etc. Hors de la classe, il
se révele pour I'éleve un instrument indispensabige ce soit pour retrouver le
contenu du cours et le compléter s’il a été un nmanmattentif ou si 'enseignant a dd

le traiter rapidement, ou encore pour rattraperégon s'il a été absent’.

% CHOPPIN(A), 1992 : « Les manuels solaires : Hiistet actualité », édition Hachette Education,
Paris, pl4

8" CHOPPIN(A), 1992 : « Les manuels solaires : Hiistet actualité », édition Hachette Education,
Paris, p121
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De ce fait, les livres sont d’'une utilité non ngghble : I'enseignant les utilise
pour expliquer les lecons aux éléves et ces detagespprofondissent. Or, ils sont
insuffisants dans ces deux lycées. La pédagogiepsle largement sur les livres qui
sont des formes principales de la mémoire de I'miteaNous entendons par livres
tous les manuels, les livres de bibliotheques,desumentations écrits classés et les
documentations iconographiques.

Au Lycée Jacques RABEMANANJARA Toamasina |, on neuve que 300
manuels en Histoires et Géographies disponiblesciasses de secondes contre 50
uniquement pour celui du Toamasina Il. Non seulémentaux de participation a la
bibliotheque est faible mais les manuels existanssi sont trés insuffisants. Qui plus
est, certains manuels ne sont pas conformes agxgmnones scolaires malgaches selon
le résultat de notre enquéte aupres des proviseuces deux lycées. Cette pénurie en
manuels aggrave malheureusement les problemetedta@n de mauvaise note.

C- MOBILIERS SCOLAIRES

Les mobiliers scolaires sont des éléments indigi#es dans un établissement
pour assurer le transfert de connaissance sa pnupston. On entend par mobiliers les
tables bancs, table de bureau de professeur, lEatahoir et etc. Or ces mobiliers sont
en général en mauvais état :

- tables bancs : insuffisants et endommageés. Lee®ley mettent a 3 par
table au lieu de 2 normalement,

- tableau noir : petit et pas tout a fait ardoiséagéma vue,

- table banc des éléves utilisé comme bureau dugzede.

Comment ne pouvons-nous pas imaginer que les nsmsv/aotes surgissent ?

Méme le Ministere de I'’économie malgache et de lenification dans son
rapport a souligné quelses conditions d’apprentissage ne sont pas normaesison
de l'insuffisance d'infrastructures, d’équipemesetsde mobiliers scolais€®. A titre
d’illustration ci-dessous quelques photos accabkades tables bancs usés et tableau au

lycée Toamasina Il que nous avons observés lomtle descente sur terrain.

% Ministére de I'’économie et de la planification]130 « Rapport de mise en ceuvre des programmes »,
p55
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Photo n° 07: Tables bancs endommagés au lycée Toauimea

Source: cliché de l'auteur

La photo ci-dessus montre les mobiliers et tallleeb endommagés entassés dans un
couloir du batiment en forme L du lycée de Toameasin



- FACTEURS LIES AUX INFRASTRUTURES ET CLIMAT
A- AU LYCEE JACQUESRABEMANANJARA
1- Etat des salles de classes

Les batiments du lycée sont vieux et en tres mauetats car les derniers
entretiens et réhabilitations remontent en 200@puUls cette date, des petites
réparations ont eu lieu mais n’arrivent pas a tétabrrectement son état général. Les
salles de classe sont malsaines, la moisissur@&gnprtous les batiments, alors que tous
ceci ont des conséquences graves pour les élgaesexemple le froid, la maladie, etc.
Normalement les salles de classes doivent étreablg® et attirantes pour que
I'apprentissage se déroule correctement or ce p&sie cas que nous voyons dans ces
photos.

Comment ne peut-t-on imaginer que cela n’aurait yppa®ffet négatif sur les

notes vu que les éléves sont mal a l'aise dans kalles de classe.
2- Emplacement de I'établissement

Le Lycée Jacques RABEMANANJARA Toamasina | a été p@&s de la mer.
La partie Est de I'établissement se trouve a pes ge 10 métres du bord de la mer
Océan Indien. Des batiments construits juste ea twcla plage la ou le vent souffle
incessamment, la houle est tres forte. Certaingeglésont souvent déconcentrés,
d’autres admirent contempler les petits pécheuts. effet, André SIX affirme que :

« Le manque de concentration ....... constitue I'une dases de I'échec scolaisé® .
3- Facteurs climatiques

Rappelons que Toamasina a un climat tropical cleadmimide marqué par une
pluviométrie abondante presque pendant toute I'anb& monographie de la région de
Toamasina souligne que la quantité d’eau est l@partie dans 'année et le nombre de
jours de pluies par an est élevé. Ce climat dedta est dominé par une tres forte
humidité et une chaleur constante. L'état de |paiudes batiments ne résiste plus a
cette variation de chaleur et froid, I'eau péneataems les halls des étages et parfois
méme dans les salles de classe. La photo suivamis montre cette situation

lamentable.

%9 ANDRE(S) 1991 : « Guide du chef d’établissemerédycation Hachette, Paris, p19
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Photo n° 08: Salle de classe en mauvais état prétert de moisissure

0F Fnnd S i

Source :cliché de l'auteur

Ce cliché fait apparaitre I'ancien tableau mura@des moisissures causées par
I'humidité et fuite de ruissellement d’eau de pluie LJR a dd changer la disposition
de la salle en retournant les table-bancs et cbofe®r un nouveau tableau sur le mur

opposé pour la continuation des cours au niveawetie classe de seconde 10.



Photo n° 09: Emplacement du LJR par rapport au bordde la mer

Source: Cliché de l'auteur

Apparemment, I'emplacement du LJR se trouvant ané@res du bord de la
mer (océan indien) avec son banc de sable inspidétente, invite au tourisme. Mais
comme il s’agit d’une école, les bruits incessaes vagues, les rugissements de l'alizé

venant de la mer troublent sérieusement la corattmrdes éléves de ce lycée.



Photo n° 10: Hall de batiment en mauvais état avede flaque d’'eau

Source: cliché de l'auteur

La photo ci-dessus fait apparaitre un corridor mergans les salles de
classe du LJR en état de vétusté avancée. On yetrooe flaque d’eau causée
essentiellement par le ruisselement d’eau de m@tikinexistence de vitres sur la

facade ouest.



B- AU LYCEETOAMASINA Il
1- Etat des salles de classes

Le résultat de notre enquéte nous montre que les sk classe de ce lycée ne
sont pas propices pour 'apprentissage chez leg®l®utres les batiments en dur, deux
autres nouveaux batiments comportent chacun deuwetles salles de classe
construites comportent des toitures « kasaka rgantsy» ou de feuilles de Ravinala et
des bambous comme murs. Bati éloigné des halmgati@tablissement laisse le vent
soufflé a toutes ses allures. Pendant la saisoplule, les gouttes d’eau pénétrent
entrent dans les salles de classes et occasiorlaedggradation de la toiture.
L’humidité, le froid frappent les éleves et lesdent malades et n’arrivent pas souvent
a bien suivre le cours. Ci-dessous la photo tgnaoit cette situation.

2- Etat des routes rejoignant I'établissement

Comme mentionné plus haut, ce lycée se trouve adékia ville de Toamasina
| et pres de 4km des quartiers périphériques oitdraba majorité des éléves. Ce qui
demande pour y parvenir, a peu pres, 1h15mn agiiel@ 45 mn a vélo. L'acces est
difficile et presque impraticable pendant la saigenpluie et I'hiver faute d’entretien.
Les éléves se plaignent de la fatigue faute de magetransport adéquat. Voici les
photos qui en témoignent.

3- Facteurs climatiques

Pareillement aux problemes climatiques rencontrés lgycée Jacques
RABEMANANJARA, le froid et 'humidité frappent forégalement les éleves qui
s’ajoutent a I'état des batiments en dur ou en boigés en mauvais état.
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Photo n° 11: Salles de classe en mauvais état

Source: cliché de I'auteur

Cette photo ci-dessus montre un batiment fait etémaax locaux dont le
mur est en bambou et la toiture en ravinala, sérdansalles de classe pour les
secondes 6 et 7 du lycée de Toamasina Il. Surale pédagogie, ce batiment n’'est
pas conforme aux normes requises mais c’est toguede FRAM est en mesure de

fournir au lycée a titre provisoire mais malheusnent qui dure.



Photo n° 12: Etat de route rejoignant le lycée Taaasina Il

Source: cliché de l'auteur

Cette photo nous montrel’état lamentable de routgiste impraticable menant
au lycée de Toamasina Il. C'est la piste a laquedle centaines d’éléves ont a

emprunter tous les jours.



Photo n°® 13: Moyens de transport des éléves du Be Toamasina |l

Source: cliché de l'auteur

Cette photo montrant les moyens de transport e et enseignants ou plus
exactement leurs bicyclettes et vélomoteurs gazeard I'école. La bicyclette ci-dessus
fait apparaitre I'état boueux des roues qui serablauser la piste boueuse menant au

lycée.



Photo n° 14: Etat d’un batiment en trés mauvais étaau lycée Toamasina Il

Source :cliché de l'auteur

Enfin, cette derniere photo montre I'état délabhéndbatiment du lycée

Toamasina |l : facade couverte de moisissure, fea@ndommageées, etc.



Il- FACTEURS LIES AUX PROGRAMMES
A- DEFINITION

«Le programme d’enseignement est un programme déuel différentes
disciplines enseignées dans un établissement dgresaent qu’il soit public ou privée.
Il est le fondement de I'unité de systéme éducatiE’est & partir du programme que le

professeur fait transmettre les connaissanceslaugs

A Madagascar, la discipline Histoire-Géographie §adun programme fixé,
comme les autres disciplines, par le Ministére '&elucation Nationale. C’est une
obligation de tous les établissements scolairesuilre ce programme et de faire le
moyen possible de le terminer a temps pour quélsgss aient les mémes niveaux de
connaissance que les autres. Mais il est nécesdairgavoir que k’'ajustement du
contenu des programmes d’études selon la réalibeadt/e n'a pas été effectué depuis

1996 »''selon le Ministére de I'’économie et de la planifima malgache.

B- FACTEURS DE MAUVAISE NOTES
1- Un programme dense et long

D’aprés la recherche que nous avons effectuéequee85% d’enseignants de
ces deux lycées échantillons ont affirmé que lgEmme d’Histoire-Géographie est
intéressant étant donné qu’ils racontent les faiés mais a la fois vieux, assez dense et
long. Il est difficile pour eux de terminer ce pragime avec le niveau horaire fixé soit
4 heures par semaine seulement. C’est la raisonlpquelle ils foncent a tout prix
pour faire en sorte de finir le programme. Commeséguence, peu d’exercices sont

donnés aux éléves. Mais qu’en-est-il des effetagté$ aux éléves ?

Nous avons signalé préecédemment que les élévegerigtette matiere a cause
de son coefficient, puis ils ont des lacunes emcfs, a cela s’ajoute le long
programme. Ce qui semble démotiver les élévesta osdtiere. D’ou I'obtention de

mauvaises notes.

Cours Psycho- pédagogique a 'ENS, année univeesi2014-2015
" Ministére de I'’économie et de la planification130 « Rapport de la mise en ceuvre des
programmes », p55
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2- Un programme difficile a retenir

Lors de notre descente sur terrain, les éleves owotugussi fait connaitre que le
programme d’Histoire est tres difficile a retenircause des ses multitudes de dates
importantes axées sur 'histoire de la civilisatiBar exemple : la notion de civilisation
et les fondements et I'évolution de la civilisatido monde occidental et leurs dates
essentiels respectifs. D’apres Francoise CLERCe temps de I'histoire est difficile a
imaginer’>». BOUTRAND d’ajouter que : Situer les événements dans le temps est

une grosse difficulté pour les enfants et méme fEsuadultes’.

De plus, le programme de géographie dite physigeraotive la plupart des
éleves. Ces difficultés poussent les éleves &aite matiere et préférent mémoriser les

théories scientifiques.

Les enseignants ont également fait nombre de rerearsur ce programme mais

les plus significatifs sont :
- un long programme qui démotive les éleves a apgreci

- une matiere a la fois littéraire et scientifiquestdifficile a retenir malgré
la réalité gu’elle englobe. C'est pour cette raigpril y a mauvaises

notes lors des interrogations écrites ou compostiomestrielles.

3- Un programme marqué par une discontinuité de loigue entre la classe
de 3éme et ¥°

Si a la sortie de la classe de la classe Y& &s éléves ont été bourrés de
I'histoire de Madagascar et la géographie de Mastzgaainsi que les histoires des deux
guerres mondiales, arrivés en seconde ils somtédgerers de nouveaux horizons, c’est
—a-dire Le monde du%F®siécle avant Jésus-Christ au XIXe siécle. Il $'dgil’histoire
ancienne, l'histoire du moyen age. Par exempldes fondements de la civilisation
musulmane »En ce qui concerne la géographie, un brusquegemaant frappe la
morale des éleves en seconde : la géographie Hitsique qui porte surle relief

terrestre », le climat et autres

"2CLERC (F), 1992 : « Enseigner en modules », &ditlachette Education, Paris, p138
*BOUTRAND 1968 : « Guide pédagogique de l'inggtr Malgache », édition Nathan, Paris, p.193
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CONCLUSION DE LA DEUXIEME PARTIE

La notation des éleves joue une place prépondédarts I'enseignement. Au
cours du premier trimestre de l'année scolaire 22085, les éléves des deux
établissements étudiés n’'arrivent pas a avoir lgemoe en Histoire-Géographie. A
Madagascar, les notes inférieures a 10/20 ne sast gonsidérées comme notes
acceptables. En second trimestre, une légére teadahiamélioration a été enregistrée
par rapport au premier trimestre. Au cours dustémne trimestre la moyenne des notes
d’éléves dans la discipline Histoire-Géographideréaible mais s’améliore. Le taux de

réussite de chaque trimestre est presque le mérastetnotamment faible.

Pris dans son ensemble, le taux de réussite tetaleette matiére atteint la
moyenne mais le niveau des éléves demeurent titdesfaPlusieurs raisons peuvent
expliquer cette situation. D’abord, le niveau difastion des parents d’éleves sont tres
bas auquel s’ajoute le manque de ressources. Engudut souligner le probleme du
niveau de langue des éléves notamment le franghiesy la langue d’enseignement a
Madagascar. La non maitrise de cette langue eatraicessairement la faible
compréhension de cours. En outre, la mauvaiseutsbdes éléves, la paresse, la faible
fréquentation de bibliotheques, le mauvais étatinleastructures scolaires et routieres
des deux lycées, I'éloignement des domiciles etélablissements ne sont pas sans
conséguences significatives sur la motivation deses. Il en est de méme pour la
situation des parents qui sont pour la plupart pewverts aux échanges et suivi de

I’éducation de leurs enfants.

Du cété des enseignants, dans ces deux lycées,otende prime abord,
l'insuffisance d’enseignants qualifiés et la maseahabitude de pratiquer la méthode
magistrale. De plus, le programme scolaire dedasd de seconde est assez ancien et
tres long. Par ailleurs, alors que l'apprentissdgeette matiere nécessite des matériels
pédagogiques, dans ces deux lycées, la pénurieddeatériels, notamment le globe,
vidéoprojecteur est tres dommageable. Les livrelases aussi sont insuffisantes.

Ayant examiné les états des lycées étudiés airesilepidifféerents facteurs qui
peuvent provoquer les mauvaises notes, essayorander dans la troisieme et derniere

partie quelles solutions pourront-elles apportargemeédier a cette situation ?
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TROISIEME PARTIE :

SUGGESTIONS ET SOLUTIONS PROPOSEES

Dans cette troisieme partie, nous parlerons degigons possibles pour résoudre
les problemes de l'enseignement et de mauvaisess nd¢s éleves en Histoire-
Géographie en classe de seconde. Les solutions\@ug avancerons ici concernent

évidemment les deux établissements étudiés.

CHAPITRE | : AUX ELEVES ASSIDUS ET ATTENTIONNES

Dans ce chapitre, nous présenterons des solutiobsomsées aux éléves
permettant d’améliorer I'apprentissage de la digogpHistoire-Géographie notamment
en seconde. Il s’agit entre autre de : I'amélioratiu niveau de francais, 'amélioration

de leurs méthodes d’apprentissage et autres.

l. AMELIORATION DU NIVEAU DE FRANCAIS
A- EFFORT PERSONNEL DES ELEVES

A Madagascar, le francais est la langue d’enseignénde ce fait, chaque éleve
doit étudier et maitriser le francais pour réussirx examens, compositions ou
interrogations a I'école. La maitrise du francass wne des conditions essentielles pour
la réussite scolaire. Le projet MADIO, dans sonpmp précise que<« La langue
d’enseignement la plus favorable a l'obtention d#ifférents diplémes reste le
francais»’*. C'est la raison pour laquelle le francais joue ptace prépondérante dans
le domaine scolaire. Dans les deux établissemeataiges étudiés, la plupart des éleves
en classe de seconde rencontrent des problemeamgai. Ceci constitue un véritable

obstacle a la compréhension de la lecon et designgsiu sujet posées a I'examen.

Comme dit le proverbe« A cceur veillant rien d'impossiblel€léve doit faire
un effort personnel tendant a 'amélioration de soweau de francais, voire suivre des

cours particuliers de francais, par exemple. Erregut faut motiver les éléves a

"Projet MADIO : le systéme scolaire et la demandeldtation dans I'agglomération d’Antananarivo en
1997, p .20.

81



s’intéresser et lire beaucoup de livres en francarsla lecture permet aux apprenants

pour apprenants.

Pour diminuer la récurrence de ces problemeauil dussi motiver les éléves a
lire beaucoup de livres en francais car la lecha®enet aux apprenants pour apprendre
une langue. RANDRIANANTOANINA ajoute aussi que L'yine des méthodes la plus
appropriée, c’est I'exigence d’'un compte rendu eleure aux éleves, d’un ouvrage qui
n'est pas forcement historique ou géographig@€eci nous indique que la lecture
d’'un ouvrage de toute sorte est nécessaire pouraadameélioration de la connaissance

du francais et par la méme occasion d’'idée enrlalgpnnaissance générale des éléves.

Pour le cas de ces deux établissements étudigerfiectionnement en langue
francaise s’avere nécessaire étant donné que glua dhoitié des éleves admis en
seconde apres I'obtention de diplome de BEPC pnmést des CEG publics qui ont
pour la plupart un niveau de francais relativermzag. Ce faible niveau est nettement
plus important pour les éleves du Lycée de Toarmmadisomparativement a ceux du
LJR. Aussi, a notre humble avis, afin de pouvaoireaer ces éléves de seconde des
deux lycées confondus a apprécier le francais etlgpanéme occasion d’améliorer
efficacement leur niveau de langue, il nous pandispensable d’insérer au programme
de seconde comme module complémentaire de 20 heavasn, au cours du premier
trimestre, I'initiation a la pratique du francais dommunication de base notamment
orale se rapportant aux salutations et expressiomsantes sur diverses situations
lesquelles leur permettront de s’exprimer davanegéancais non seulement en classe

mais également dans I'enceinte de I'établissement.

B- INTEGRATION D ’UN GROUPE LINGUISTIQUE

Pour se dégager du probleme de francais chezdesslles deux établissements
scolaires notamment le lycée Jacques RABEMANANJARAToamasina | et le lycée
Toamasina Il doivent disposer d'un groupe linggisti ou club de langue entre éléves

pour amener les éléves a aimer le francais et §@am@eeux-mémes.

RANDRIANANTOANINA : « Etude des facteurs d’handicdp I'enseignement de I'apprentissage de
I'histoire géographie a travers les notes de cldssseconde dans la circonscription scolaire
d’Analamanga mémoire CAPEN 2015 p.68
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L’adhésion a l'alliance francaise ou centre d’appissage de langue peut
constituer une aide précieuse a la compréhensidinguristique tant aussi bien a I'oral
qu'a I'écrit.

D’une facon générale, les éléves membres du gringuéstique maitrisent plus
correctement la langue francaise que les autresmmenbres. De ce fait, les parents et

les enseignants doivent encourager leurs élevesdh®rer a ces associations

d’apprentissage de langue.

En définitive, 'amélioration du niveau de francdiss éleves de seconde de ces
deux établissements doit comprendre aussi bieaflegs consentis par les éleves a la
lecture et cours particulier de francais que ladiction d'un cours de pratique de
francais de communication de base de 20 heuresoaus du premier trimestre de
'année scolaire et la disposition d’'un groupe Uiisgique au seins de I'établissement
auquel les éléves puissent s’intégrer. De cettérisgide la langue francaise dépendra

en conséquence l'intérét accordé a I'apprentisdadjstoire-géographie.

- AMELIORATION D’AUTRES METHODES D’APPRENTISSAGE
A. METHODE PERSONNELLE DE MEMORISATION

Lorsqu’ils apprennent la legon, la plupart des étdes deux lycées mémorisent
en répétant ce qui est écrit. C’est ce qu’on appeil terme familiek par coeur »mais
sans se soucier de la compréhension des phrasemnilere des éleves qui utilise la
fiche synthétique comme méthode d’apprentissagemestdre. Or,le« par coeur »,
n'est pas bon pour apprendre une legcon car onetédilement ce qu'on a appris. A
titre indicatif, la fiche synthétique est une ficdans laquelle on reprend les idées

essentielles du cours dispensé en classe.

Pour étudier une lecon I'Histoire-Géographie, iaydes techniques a suivre et

I'apprentissage de la legcon nécessite des méthodes.

Violaine Houdard MEROT affirme que<«L’apprentissage nécessite trois

formes d’action a I'égard des informations : leuaise (par les différentes voies
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d’acces de la perception), leur traitement mental@vocation), leur mémorisation ou

leur expressiom’®.Ces trois formes d’action assurent & la comprébente lecon.

B. FAIRE DES RECHERCHES PERSONNELLES

En dehors des cours, les éléves doivent faire delserches personnelles a
travers des nouvelles technologies en éducatidmterhet, I'encarta, les films
documentaires, visite des différentes centre d’mfdions, bibliotheques et des lieux
historiques...Tout cela peut non seulement amélideerniveau des éléves mais

également compléter I'explication des cours domagdes professeurs a l'école.

D’'une maniére générale, cette recherche peut foudss informations
précieuses a part la révision a la maison et egseldDe ce fait, il faut inciter les éleves

a faire de recherche personnelle pour avoir unedoote.

- AUTRES SOLUTIONS
A. STIMULER LA MOTIVATION DES ELEVES

Devant I'état de délabrement avancé des infrastrestroutieres et scolaires
existantes qui s’ajoute a I'insuffisance de crédesfonctionnement des établissements
scolaires publiques, il faut faire en sorte d’ailier éleves de prendre conscience de la
conjoncture qui prévaut et qu'ils se doivent deefaavec. Par la méme occasion,
stimuler leur motivation afin de vaincre la paressda fatigue car comme on dit en
malgache« Ny fianarana no lova tsara indrindra kittéralement« I'enseignement est

le meilleur des héritages »
B. SOLUTIONS SUGGEREES PAR LES ELEVES

Les éléves sont des acteurs principaux de I'édutatis jouent une place
importante dans le domaine de I'enseignement. A&nrésoudre les problemes de
I'obtention de mauvaises notes en Histoire-géogeapbs solutions proposées par les
éléves de seconde des deux Lycées étudiés, enseipanx questionnaires que nous
leur avons donnés au cours de notre enquéte samtgpeuvent étre récapitulées dans

le tableau ci-dessous comme suit :

® MEROT (V-H) 1992 : « Des méthodes pour le lycédition Hachette éducation p33
84



Tableau n° 35: Solutions proposées par les élevessddeux lycées

Lycée Jacques RABEMANANJARA Lycée Toamasina ll

Toamasina |

» renforcement de révision en classe et la concentration pendant la séance du

a la maison avant le test ou I'exameén cours

e concentration totale pendant ¢ exercice d’entrainement du méme
I'explication du professeur et suivi gle type de ceux qui ont déja faits |et
lecture pour renforcer la corrigés

compréhension 1 1.
e apprendre aux éleves comment faire

* renforcement de recherche une fiche

ersonnelle L . "y .
P * les éduquer de la nécessité de résume

e amélioration du systéme des cours et la lecture

d’apprentissage

Source :enquéte de l'auteur

Ce tableau résume les idées des éleves conceraantpfoposition sur
I'amélioration des notes en Histoire-GéographieutN;emarquerons une ressemblance

des réponses pour chaque établissement.

En définitive, dans ce chapitre, nous avons présant éventail de solutions
pour les éléves qui sont assidus et attentionn€éaparentissage de la discipline
Histoire-Géographie notamment en seconde, pourdeesx lycées objet de notre
recherche. Il s’agit entre autre de 'amélioratibnniveau de francais en faisant en sorte
que ces éleves déploient des efforts personnebs lacture et/ou suivre des cours
particuliers de francgais et auxquels s’ajoute fdoduction d’'un cours de pratique de
francais de communication de base de 20 heuresoendispensé par I'établissement
ainsi que la mise en place d'un groupe linguistigueseins de I'établissement qui vont
nécessairement permettre aux éléves de maitrigearigais langue d’enseignement et

partant I'apprentissage d’Histoire-géographie.
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CHAPITRE Il : DES ENSEIGNANTS RESPONSABLES ET COMPETENTS
- CHOIX DE METHODE D'EVALUATION UTILISEE
A. LA PLACE DE LEVALUATION FORMATIVE

Dans une perspective éducative, I'évaluation dewd&bord servir a guider
I'éleve dans ses apprentissages quotidiens. llitsalgrs d'évaluation formative.
Evidemment, I'évaluation formative est davantagatree sur I'apprenant que sur le
produit fini. Rendre I'éléve acteur de son appss@ge est I'enjeu essentiel.
L’évaluation formative a pour but de renseigriélelve le plus précisément possible
sur la distance qui le séparé de I'objectif etleardifficultés qu’il rencontre, mais aussi
d’informer I'enseignant sur la matiere dont soneggisement et recues par les éléves,
lui permettant ainsi de le réguler. Elle fait parntégrante de I'apprentissage, aussi
bien pour celui qui est en position d’enseignafie & par conséquent une signification
pédagogique. Selon le programme scolaireCette forme d’évaluation doit étre
continuellement utilisée en clas$é>Donc la fonction de I'évaluation formative au

niveau de la classe est cruciale.

B. RENFORCEMENT DES EXERCICES PLUS TEST DE COMPREHENSION

Pour I'évaluation des apprentissages des éléevegnigeignants doit s'intéresser
beaucoup a l'exercice. Ce dernier, sont de puissaiils d’apprentissage : ils
permettent aux apprenant de mettre en pratiques eodsolider ce qu’ils ont appris.
Toujours, les exercices sont également d’'intéreéssartils d’évaluation a la disposition
de I'enseignant. lIs lui permettent de suivre lesgpes de ses éléves, de vérifier leur
compréhension, leur maitrise de la matiere ensemnéncore de vérifier l'atteinte des

objectifs d’apprentissage.

A cette fin, ils doivent étre donnés d’'une manigystématique et surtout étre

toujours corrigés. C'est-a-dire I'exercice doiteétorrigé.

BOUTRAND affirme que: <a correction a pour but dempécher le

renouvellement d’'une faute. L'éleve doit donc sssi#ement : reconnaitre sa faute, se

" Ministére de 'Education Nationale : « Programsuelaire, classe de seconde, & partir de I'année
scolaire 1996-1997 », CRESED, p.76
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corriger»'®.Cela montre que la correction tiennent une plpe@minent dans le

domaine de I'évaluation et aident I'éleve a la coshpnsion de la lecon.

[I- AMELIORATION DE LA PRATIQUE D’ENSEIGNEMENT
A. METHODE ACTIVE

La méthode active est 'une des méthodes les plpgopriées pour enseigner la
discipline Histoire-Géographie. Selon MECAIRE et YAOND, elle comporte

plusieurs avantages a savoir :

- « Les méthodes actives facilitent 'épanouisserdentéléve en créant

dans la classe un climat de confiance.

- Elles apprennent a I'éleve a s’exprimer sans titdidcorrectement et
intelligemment, ce qui est un des buts essentigig|uels doit viser

I'enseignement 3.

Selon Guy AVANZINI, par la méthode active 1.¥€leve participe activement a
la réalisation d’activités en classe, comprenddadrf®.Cette méthode se propose par

I'activité personnelle des éléves.

Tous ceux-ci nous dirigent a conclure combien filiegportant d’adopter cette
méthode en classe de seconde plus que les auttksdeg mais il ne faut pas oublier
gu’elles sont tous interdépendantes. Avec les agast qu’elles engendrent, I'objectif

d’avoir une bonne note devient facile a atteindre.
B. REFORME DAUTRES METHODES DENSEIGNEMENTS

Lors de la descente sur le terrain et surtout dterd’'observation de la classe
certains professeurs adoptent le cours magistnanw méthode d’enseignement et
n'écrivent que les mots difficiles au tableau. Namgns constaté que les éléves
rencontrent des difficultés a [l'assimilation de Iecon or cela renforce
'incompréhension de la langue d’enseignement notam le francais. Donc, il faut

savoir utiliser le tableau noir car c’est un outdispensable a la transmission du savoir.

" BOUTRAND(M) 1968 : « Guide pédagogique de I'institur Malgache » édition Nathan Paris p.76
MACAIRE (F) & RAYMOND (P) 1964 : « Notre beau métie, édition saint Paul paris p.135.

8 AVANZINI (G) 1996 : « La pédagogie aujourd’hunsttitution, disciplines, pratiques »édition
DUNOD Paris p. 88
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Il est surtout utilisé dans I'enseignement des riecde choses, de la géographie, de

I'histoire, et du langage.

Ses avantages sont nombreux. Des nombreux autears donnent ses
précieuses utilités. BOUTRAND a dit quell orésente I'avantage d'étre visible de
toute la classe®, MACAIRE ET RAYMOND soulignent que :

-« |l permet de représenter par croquis les objelsngne peut présenter

en nature.
- Il éclaircit les difficultés, donne de la vie alégon, la concrétise.

- Il fixe, grave I'essentiel dans les yeux. N'oubkopas que le sens de la

vue est tres développé chez les enfants.

- Un éleve qui passe au tableau, et il faut le fi@nelus souvent possible,

devient actif et réfléchit.®s

Tous ses avantages nous montrent a quel poinbleata noir est essentiel et il
fallait I'utiliser pour améliorer les éléves et mpamséquent les aider a avoir une bonne

note.
- AUTRES SOLUTIONS
A. AMELIORATION DE RELATION ENSEIGNANTFPARENT- ELEVE
1. Enseignant et éléve

Pendant une année scolaire composée de 9 moaateomn entre enseignant et
éleve doit exister pour qu’il n'y ait pas placeagleur parce que la peur cache beaucoup
de choses. Par peur, les éleves n'osent pas ni gesguestion, ni redemander si une
explication leur manquait. Cette relation doit émarquée par une aisance pour les
éleves de considérer leur professeurs pas comnmei @utoritaire mais une personne
qui puisse les enseigner, les guider, les coregesurtout les aider en cas de besoins.
Pour cela, les enseignants doivent comprendredet ce lien crucial pour atteindre les
coeurs des éléves pour 'admiration de la discighistoire-Géographie et de connaitre

les caractéristiques de chaque éléve.

$IBOUTRAND(M) 1968 : « Guide pédagogique de l'institur Malgache » édition Nathan, paris p54
82MACAIRE (F) & RAYMOND (P) 1964 : « Notre beau m@étieédition saint Paul paris p.p.175-176
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Une bonne relation crée la joie, la motivation participer en classe et enfin du
compte d’aider les éléves d’avoir une bonne notendhs la bonne idée de Robert
DOTTRENS qui a mentionné que Lwenseignant, pour agir efficacement, doit donc,
tout a la fois, s’efforcer de connaitre les caradques de chaque éléve et celle de la
classe considérée dans son ensemble, pour y desckrs courants de sympathie ou
d’antipathie, de travail ou de paresse, pour repéies meneurs et les ameriés.
Gérard DE VECCHI a aussi mentionné queQuelles que soient les conditions dans
lesquelles on se trouve, il est toujours possikelemrter une ambiance, une atmosphere
avec de la bonne volonté et de I'imaginatih Mais il ne faut pas oublier que cette

relation n’enleve pas ni la punition, ni la sanctgil le faut.
2. Enseignant et parents

Pareil a celui d’enseignant et éleve, un échangre emseignant et parent doit
étre existé. Pour ce, les enseignants sont tetshdir des relations d’information avec
chacun des familles des éléves qui leur sont can@iétte relation a notamment pour
objet de permettre a chaque connaissance des déErd&Eppréciation concernant
I'éleve. Un lien bien établi entre ces deux piliaide les parents a mieux suivre le point
fort et surtout les faiblesses de leurs enfants @ii’ils puissent les aider a suivre des

cours particuliers s’ils en ont les moyens.
3. Soutien aux parents d’éléves

A l'instar des FRAM ou Associations de parents @éls qui prennent en main
le recrutement des « enseignants FRAM », ces adsnw des parents d’éléves doivent
étre soutenues par I'Etat ou le Ministére de fagdaur permettre d’offrir des kits ou
fournitures et documents ou matériels scolairessapiix raisonnables notamment pour
les familles les plus démunies.

B. RENFORCEMENT DES COMPETENCES PAR AUFTEORMATION

Pour son propre intérét de maintenir son travailetprogresser dans leurs
cursus professionnels, les enseignants doiventonef leurs compétences et
expériences. La faible performance du corps enastgiid a I'absence d’une politique
de formation entraine la chute des acquis scolaitear renforcer la compétence des
enseignants, il faut suivre la formation pédagogigGette formation aura un role

important a jouer dans la préparation des professela conduite de lecons.

83 DOTTRENS(R) 1960 : « Tenir sa classe », UNESE.@5
8 DE VECCHI(G) 2000 : « Aider les éléves a apprengrédition Hachette, Paris, p.60

89



Pour ce, ils doivent :

+ faire des échanges avec les autres enseignants gmir plus
d’expérience possible,

* suivre des cours a distance pour augmenter segsguEpgonnels,

» familiariser avec les bibliothéques et de suivre &etualités sur les
matieres a enseigner.

Pierre MABIEU montre que : ka formation doit amener les professeurs a
porter un regard différent sur leurs pratiques fegant tout a la fois le développement
personnel et l'acquisition de compétences professites®. D'ou I'auto-formation
est un instrument pour consolider le savoir-fagd e@nseignant.

C. SOLUTIONS PROPOSEES PAR LES ENSEIGNANTS ET PROVISEURS

1. Solutions proposées par les enseignants

Durant notre descente sur terrain, les enseigrantes deux lycées ont avancés
des solutions pour aider les éléves a obtenir umad note. Parmi leurs solutions,

voici les propositions essentielles et communesi ai@pouillées.

Tableau n° 36: Récapitulatif des solutions proposéepar les enseignants :

Lycée Jacques
RABEMANANJARA

Lycée Toamasina Il

 Faire des exercices variés et |de Faire de sortie de classe dans| la
maniere fréquente en plus des études| surature ou visite d’'un lieu historique

terrain e Faire  beaucoup de systéemes
» Faire des projections de d’évaluation autant que possible (onal,
documentaires ecrit)

* Intégrer plus de schémas dans |les Utiliser la pédagogie centrée sur
sous-chapitres en géographie I'éleve, il fallait identifier les faibles

e Pour faciliter la compréhension, qui ont besoins plus de renforcement
inclure des frises chronologiques pourdes capacites
I'histoire, prendre des exemples vécus a laPrendre plus de temps pour les
portée des éléves. explications

Source :enquéte de l'auteur

Bien que certaines propositions soient difficiles agcomplir pour les
établissements, il est nécessaire de les faireceasont les enseignants qui sont en

contact direct avec les éleves et ils savent lesoins.

8 MABIEU (P), 1992 : « Travail en équipe », éditidachette éducation pp 130, 131.
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2. Solutions proposées par le proviseur

Etant dirigeants et représentants du Ministére'Eldutation Nationale au sein
de I'établissement placé sous sa direction, lesigears de ces deux lycées ont aussi
avances des solutions pour que ses éleves s’aprdlidlavantages. Relatons dans un

tableau leurs solutions respectives.

Tableau n°37: Solutions proposées par les provisesides deux établissements
étudiés

Lycée Jacques Lycée Toamasina ll
RABEMANANJARA

* Le recyclage des professelrs ¢ Le cours bien résumé et les
notamment pour les nouveaux devoirs bien faits
enseignants o Leffort personnel des

e Le raffermissement de a professeurs a déployer davantage.
collaboration étroite entre les parents

et les enseignants

Source Enquéte de l'auteur

Etant responsable des activités pédagogiques, dagions de ces deux
proviseurs sont importants non seulement pour llamation de note des éléves mais

aussi pour le niveau pédagogique de I'établissentemmt 'ensemble.

Pris dans son ensemble, ce chapitre traitant uigpditance de la disposition des
enseignants responsables et compétents aussi bignlep LJR que pour le lycée
Toamasina Il s’avere nécessaire notamment en raafiétistoire-géographie. Il leur
faudra des enseignants suffisamment formés eneresrdatieres a la fois. Comme ces
deux établissements ne disposent chacun que duwnPsefesseur certifié dans cette
discipline, a court et moyen terme, des mesurescdfapagnement a ces enseignants
assurant cette discipline apparaissent urgentieslispensables. Il s’agit entre autres le
recyclage annuel de ces enseignants d’Histoirerg@bge permettant une meilleure
transmission des connaissances et la bonne didactlg la matiere. Ce qui facilite
I'appropriation du savoir par les éleves et acdimitérét qu’ils accordent a I'Histoire-

géographie.
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CHAPITRE Ill : RECOMMANDATIONS A L'ETABLISSEMENT ET A
L'ETAT

.  SOLUTIONS PROPOSEES AUX ETABLISSEMENTS
A. AMELIORATIONS DES DOCUMENTS ET SUPPORTS PEDAGOGIQUES

Les solutions que nous allons apporter se concengigr I'amélioration des

documentations et supports pédagogiques.
1. Renforcement des livres dans la bibliothéque

Les deux établissements souffrent de I'insuffisathes livres scolaires. Lors de
notre descente sur terrain, il s’avere que le lydégeques RABEMANANJARA ne
dispose que de 300 manuels d’histoire-géograplsiervés pour la classe de seconde
tandis que le lycée Toamasina Il n’a que 50 mandisigonibles pour toutes classes
confondues (seconde, premiere et terminale). De qgdutains manuels de la discipline
histoire- géographie sont vétustes qui datent denée 1980 et 1990.En outre les
professeurs se plaignent surtout de l'insuffisathe livres conformes aux programmes
scolaires. Face a cette situation, ces deux lynéesssitent des nouveaux ouvrages

conformes aux programmes : le magazine, la reveer&ut les manuels scolaires.

Alain CHOPPIN affirme que : «.e manuel présente les notions suivant une
progression ordonnée et une structure répétitilepaermet a I'éleve d'effectuer
rapidement des vérifications ou de se reporter Bpons précédentes pour faire un
devoir ou réviser un examsfi. Cela montre que le manuel joue un role essetdies
le domaine de I'enseignement. Elle participe aabékation des connaissances des
éleves, soit en lui présentant les notions a aaogdemaniére plus concréte. Elle facilite
aussi le travail de professeur pour la préparat®mia lecon. Voyons dans ce tableau les

fonctions pédagogiques des manuels.

8CHOPPIN(A) 1992 : « Les Manuels Scolaire : Hist@tectualité » édition Hachette éducation p. 121
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Tableau n° 38: Les fonctions pédagogiques assign@smanuel par les

professeurs

Premier cycle

Second cycle

Source d’exercices 56% 56%
Outil de référence 33% 37%
Source d’approfondissement 33% 31%
Aide a la synthése et la mémorisation 31% 31%
Base du Cours 23% 22%
Guide de la progression 20% 17%

Source :CHOPPIN(A) 1992 : « Les Manuels Scolaires : Hig@t actualité »édition Hachette éducation P 147.

Ce tableau résume I'importance du manuel, I'enseiguitilise le livre pour la

concrétisation du cours et les éléves consultest mevrages pour enrichir ses

connaissances qu'’ils obtiennent en classe. Caraleual fournissent aux éleves lecon,

résumeé, énonce, exercice, document.

2. Renouvellement et renforcement des supports didacgtiies

Vu l'insuffisance des supports didactiques utilipésles deux établissements, le

renouvellement et le renforcement des supportsctiglees sont sollicités pare que

'usage des matériels didactiques influence pasitient

résultats scolaires des éléves a savoir:

sur les capacités et les

- concrétisation immeédiate sur l'explication et lamgwéhension des

lecons jugées difficiles,

- admiration du cours expliqué,

- vaillance de la curiosité des éléves,

- attirance qui provoque de la concentration en elass

- favorisation des travaux de recherche personnelle.

Gérard DE VECCHI a affirmé que :Un éleve intégre plus facilement ce qu'il

voit car il visualise les éléments dans sa tétdadt appel aux images pour s’en
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souvenip®’.De ce fait, les matériels didactiques occupentplaee prépondérante dans

I'enseignement et I'apprentissage des éléves.

B. COOPERATION JUMELAGE AVEC LES ETABLISSEMENTS CULTURELS ET

INTRODUCTION DES NOUVELLES TECHNOLOGIES
1. Coopération et jumelage avec les établissements wukls

Etant le premier responsable des relations de bliésment vis-a-vis de
I'extérieur, le proviseur ou une autre personnegée par celui-ci doit coopérer avec
d’autres établissements culturels et scolairesldscau étrangers pour résoudre ses
problemes. La coopération avec les bibliothéquealés, notamment sur la réduction
du droit d’adhésion, est I'une des solutions imratadi pour renforcer les bibliothéques
dépourvus des manuels. Le jumelage avec d’auteddisgements étrangers aide les
établissements a avoir des dons des manuels dbmigs pour la bonne marche de la

gestion des lycées.
2. Introduction des nouvelles technologies de I'éducain

Les éleves d’aujourd’hui grandissent avec les teldgies de l'informatique,
qui les accompagnent dans un grand nombre depeatigues quotidiennes. Bien qu'il
est difficile pour notre pays, les établissemertsiagque les parents d’intégrer cette
nouvelle technologie, il est envisageable de léégmer dans notre systéme éducatif
national.

Il existe plusieurs types des nouvelles technokgie I'éducation. Nous

proposons ici le vidéoprojecteur, la Clé USB aldeument photographique.
a. Vidéoprojecteuf®

Le vidéoprojecteur est un appareil qui projette utmage fixe ou animé depuis
un ordinateur ou un lecteur vidéo (DVD, Magnétosjop’'image peut étre projetée sur

un écran classique (ou sur un tableau interactiBtablissement en est équipé).

8" DE VECCHI (G) 2000 : « Aider les éléves & apprend édition Hachette, Paris 227 p.172
8 Education en poche 2006 : « Dictionnaire de la eleechnologie en éducation », Edition Nathan,
Paris, p.242
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L’introduction du vidéoprojecteur dans sa pratigeeclasse permet :

- dillustrer des cours en projetant des documeetgjuhlité et actualisés,
renforgant ainsi la motivation des éléves: Pragectde films, de

diaporamas en sciences ou en histoire et en gdagrap

- de présenter des documents a toute la classetextes, des images (fixes
ou animée), des documents sonores. L'image estratedg taille et de
bonne qualité. L'attention des éléves est accrugslcapacités d’analyse
et de critique de I'image se développent.

b. La Clé USB®

La Clé USB est une espace de stockage de donnéematiques sur support
mobile. De la taille d’'un briquet, elle permet de Isalader partout avec ses propres
contenus pour les modifier ou les partager a paetin'importe quel ordinateur. Pour les
éleves et les enseignants, il peut d’agir d’'un bayen de remplacer tout ou partie du

cartable.

Grace a la clé USB, les éleves récupéerent auprésudenseignant les cours de
la journée accompagné de support documentaires pliotidéo. Ce support est simple

a utiliser et d'un colt modique.

c. Le document photographique

A part, de ces deux nouvelles technologies, il guasi d’autre technique qui
permet d’aider les éleves a la compréhension dée¢gan comme le document
photographique« La photo sert alors de complément d’informatiodess savoirs qui
sont transmis ailleurs, & l'aide d'autres code€S.b est employé en géographie et en
histoire. Il donne a I'éleve une reproduction dedalité c’est-a-dire ils permettent la
découverte des idées essentielles a retenir.

8 Education en poche 2006 : « Dictionnaire de la eieechnologie en éducation », Edition Nathan,
Paris, p.41
9 OLLIVIER(O) 1992 : « Communiquer pour enseigneédition. Hachette éducation, Paris, p. 227
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. CONTRIBUTION DE L'ETAT A L’EDUCATION NATIONALE
A. AMELIORATION DES SITUATIONS PROFESSIONNELLES DES ENSEIGNANTS
1. Formation continue

La majorité des enseignants en discipline histgéegraphie de ces deux lycées
n'a pas suivi de formation pédagogique. Certaindegseurs sont des historiens de
formation et d’autres géographes. Or la bonne ftomarecue par les enseignants

facilite la transmission du savoir et I'apprerdigs de I'éléve.

Guy FAUCON affirme que: «La formation continue est un levier de
changement et de modernisation. Elle donne auxopaeds les moyens d’exercer leur
métier, d’accroitre leur qualification, d’anticipeles évolutions et de réussir leur

parcours professionnsi™.

Par cette affirmation, elle octroie a tout enseigria possibilité d’actualiser sa

connaissance et des capacités de résoudre desmpesbaux enseignants.

2. Amélioration de base salariale

Il est vrai que I'Etat malgache a déja fait beayrcdieffort sur 'amélioration
des salaires des enseignants mais les faires atgégngar rapports aux autres
fonctionnaires sont aussi sollicités. Vu les chargeensuelles gu'ils supportent et le
niveau de vie qui ne cesse pas d’augmenter, lesgeats sont contraints de travailler
parallelement avec d’autres établissements. Ung l®i salaire amélioré, le chef
d’établissement ou le proviseur peut exiger deeseeignants de bien consacrer leurs
temps aux éléves et cela aura un impact immédidesuiveau des éléves notamment
sur les notes scolaires. De plus, il faut subvenio les enseignants FRAM et

progressivement les intégrer en qualité de fonnaoe.

*IFAUCON (G), 1996 : « Guide de l'instituteur et dwfesseur d’école. », édition Hachette éducation,
Paris, p. 123.
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B. AUTRES SOLUTIONS
1. Amélioration des infrastructures

Outre de ses efforts personnels, I'Etat doit firarmmu aider les établissements
publics comme le lycée Jacques RABEMANANJARA etyleée Toamasina Il pour
résoudre le probléme des routes et vieillissemesthditiments par exemple augmenter
les capacités d’accueil par la création de nouvétablissement publics et la
construction des nouvelles salles dans les établissts publics existants . Bien qu'il
soit difficile face a ses diverses responsabiliteest nécessaire quand méme que le
ministere de I'Education Nationale et du Travauxblms de coopérer avec les

organismes internationaux comme les UNESCO.
2. Améliorer ou alléger le programme scolaire

Lors de notre descente sur terrain, la majorité etfegignants que nous avons
enquété affirme que le programme de classe de de@st lourd. En histoire, il est trés
long tandis que la Géographie est trop scientifi@etoute évidence, a Madagascar ce
programme scolaire est tres ancien qui date ded@arl996.Face a cette situation, le
ministere de I'Education National doit prendre &arge sur leur renouvellement. Donc,
s'il est possible, il doit étre suffisant et pomttail est mieux d’orienter sur la realité
malgache ou alléger le programme afin que les élesenprennent bien le contenu du

cours.

En somme, ce chapitre sur les recommandations guentitiies contributions
des deux lycées entant qu’établissements scolpubbques et de I'Etat pour le bon
apprentissage est nombreux. Pour le LIR, il s’anéoessaire la réduction des effectifs
d’éléves par classe qui tournent autour de 65 él@ae salle en seconde. L'effectif
raisonnable se situe entre 40 et 45. Pour le lgeéBoamasina 191 par contre, la priorité
doit étre portée sur l'urgente nécessité de I'élgtion de cet établissement ainsi que
la réfection des routes menant vers ce lycée q@ioné presque pas praticables surtout

pendant la saison pluvieuse notamment de févigeria
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CONCLUSION DE LA TROISIEME PARTIE

Dans la troisieme partie, nous avons proposé dagist qui pourraient
améliorer les mauvaises notes des éleves en métist@re-Géographie. Nous avons
aussi donné des solutions que les lycées doivemidpe de mesure sur l'insuffisance

des matériels didactiques, I'état des infrastr@sscolaires.

Pour les éleves, la base de la compréhension dgda Histoire —Géographie
c’est le francais. Pour cela, ils doivent amélidearr niveau de francais en suivant des
cours particulier par exemple et s’intéresser aaumia la lecture. Ils doivent aussi
eviter le « par cceur ». Pour une bonne maitrisdaddiscipline, les éléves doivent
établir des fiches synthétiques qui permettrontedenir les idées essentielles du cours

et de les maitriser.

Pour l'enseignant, celui-ci doit mettre en ceuvre nigéthode active dont
'avantage réel est d'inciter I'éleve a s’exprimgggontanément, a poser librement des
guestions. Ainsi, a chaque fin de chapitre, I'egisant se doit de donner des exercices
d’entrainement aux éleves pour évaluer leur cosaaie. De surcroit, comme le
tableau est un outil usuel dans tout enseignenatiectf, I'enseignement de I'Histoire-
Géographie exige son utilisation. Pour cela, I'egrs@nt ne doit pas hésiter de l'utiliser
pendant le cours. En outre, il faut améliorer Enaiction entre enseignants-éleves,
enseignants et parents et renforcer le disposgiffarmation des enseignants et
I'encadrement pédagogique. Pour faire face a lanp@des manuels et de l'insuffisance
des matériels didactiques, nous proposons, pouddag établissements de multiplier
les livres a la bibliotheque suivi de I'amélioration nombre et en qualité des matériels
de concrétisation (globe terrestre, cartes...).Ldabotation étroite avec d’autres
établissements et centres de documentation etodiration locaux est également
souhaitée. Il va aussi sans dire que l'usage dasetles technologies de I'éducation

facilite la tdche des enseignants car c’est un autservice de 'activité pédagogique.

Enfin, pour I'Etat et le Ministéere de I'éducatioationale, il est recommandé de
faire effectuer des formations continues afin d’eonér la qualité de I'instruction, de
motiver les enseignants afin d’améliorer leur gitra socio -professionnelle et
d’envisager le renouvellement du programme scotpitgépondrai aux exigences de la
réalité malgaches. En dernier lieu, I'Etat doit esides deux établissements a la

réhabilitation de leurs infrastructures scolaires.
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CONCLUSION GENERALE

Pour conclure, ce travail de mémoire nous a pedaisomprendre globalement
les causes qui influent sur les mauvaises notegldess en classe de seconde dans les

deux lycées étudies.

Dans la premiére partie, nous avons entrepris dade® théoriques qui
permettent de distinguer les différents conceptoeteernant I'enseignement,

I'apprentissage, la notation et I'évaluation sa@ai

Dans la seconde partie, nous avons analysé lesufagbouvant étre a 'origine
des mauvaises notes dans les deux lycées étudiesmyoir, le lycée Jacques
RABEMANANJARA et le lycée Toamasina Il. Tous lesudeétablissements de
trouvent dans la province de Toamasina, Région wWiAanana. Ces deux
établissements connaissent des difficultés quart renies des éleves obtenues en

Histoire-geographie, plus précisément, pour legeSl@le la classe de seconde.

D’une part, au Lycée Jacques RABEMANANJARA, nousra/ constaté que
36 ,4% des éléves ont des notes en en dessousrig/émne contre 56,8% supérieures
a 10. Les notes des éleves au cours du premiezdiiensont assez bonnes. Au second
trimestre, le taux des notes inférieures a la mogesiest Iégerement accru et a atteint
39,70%. Ce qui accuse vraisemblablement une augtimndes moyennes des éléves
par rapport au premier trimestre. Enfin, au cours tdoisieme trimestre, les
pourcentages des éleves ayant recues des noteeurdd a la moyenne est de
33,9%.Nous pouvons en déduire qu'il y a une cegtdiminution par rapport aux deux
trimestres précédents. Toutes ces données permeadteonclure que le taux des éléves
ayant obtenu une note inférieure 10 est égale 20%&, Il s'agit donc d'un résultat

encore trés peu satisfaisant en Histoire-géographie

D’autre part, au niveau du lycée Toamasina Il, nexmns constaté que, durant
le premier trimestre, 39,8% des éléves ont regcgsndées inférieures a la moyenne en
discipline Histoire-Géographie. Au cours du sectnmdestre, 36,6% des éléves n'ont
pas eu la moyenne. Durant le troisieme et dernieestre, le taux a baissé a 33,7%. |l
s’agit donc d’une diminution graduelle par rappauk deux trimestres précédents qui

sont respectivement de 39,8% et de 36,6%.

En résumé, le taux des éléeves de seconde ayamelstta moyenne générale de

note générale moins de 10 en Histoire-géographieégale a 36,70% au lycée
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Toamasina Il. Par contre le taux est de 36,60% ptarLycée Jacques
RABEMANANJARA. Il s’agit de taux presque identiquesregistrés dans les deux

lycées, un résultat peu encourageant.

Si tous ces chiffres nous permettent de concluesleginotes des éléves en cette

matiere sont faibles, quelles pourraient en étesdés raisons?
Plusieurs raisons peuvent expliquer cette situation

Du coté des éleves, il a été évoqué entre auleeprobleme de francais, la
méthode d'apprentissage de I'éléve, trop souvemar«cceur », la tres faible
fréquentation des centres de documentations dbdivation ainsi que I'insuffisance de
recherche personnelle, le manque de motivation éliages essentiellement di a la
fatigue provoquée par I'éloignement de I'établissatmscolaire et leur domicile, la
paresse, la négligence de la matiere Histoire-Ggbge, étant entendu que ces éléves
ne sont pas préalablement informé de I'utilité dtecdiscipline dans la vie quotidienne

ainsi que de sa valeur éducative.

Du coété des parents, il faut mentionner les fastequi sont lies a l'origine
sociale de ces parents de I'éleve tels que l'imsarfiite des ressources financieres qui ne
leur permet pas de financer des cours autres que gqu@ sont donnés en classe ; le

nombre d’enfants en charge accentuant cette situd# précarité.

Quant aux causes provenant des enseignants, i€ aeédvé entre autres
I'utilisation de la méthode traditionnelle comme leours magistraux, le manque avérée
d’exercice d’entrainement permettant de diagnostidas connaissances des éléves,
d'une formation adéquate en Histoire-géographie,lolardeur et la longueur du
programme scolaire, le manque de matériels didaesignodernes et vétusté des
matériels et mobiliers existants. A cela s’ajoute,décrépitude des infrastructures

scolaires aggravée par I’humidité climatique.

Aussi, pour résoudre ces problemes de l'obtentiea thauvaises notes en
Histoire-Géographie au niveau de la seconde, lexpggitions ci-aprés ont été

avanceées :

- Vis-a-vis des éleves qui sont récepteurs principaaas I'enseignement, la
discipline histoire-Géographie doivent étre impégudavantage afin de leur
permettre d’apprécier par eux-mémes I'Histoire Géplie. En outre, leur niveau
de francais doit étre perfectionné étant donné qekii-ci reste la langue
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d’enseignement a Madagascar. Par ailleurs, il mdispensable que les éléves
puissent faire des fiches comme méthode d’appeages et d’assimilation des
cours et les inciter a faire des recherches pegslasn

- Pour les enseignants qui jouent un roéle importamsda transmission de savoir,
‘application de [I'évaluation formative en classe rmpettant d'évaluer
périodiquement le niveau des éléves ainsi que serciees d’application sont
cruciale.

- Pour I'établissement, le responsable est tenuale/ér des moyens nécessaires
pour bien doter de documents et livres scolairamsi que les outils didactiques
I'établissement. 1l est également indispensable pdevoir coopérer avec les
organismes extérieurs a cette fin. Les deux éttients étudiés doivent aussi
intégrer les nouvelles technologies de I'éducatem classe en leurs seins:
vidéoprojecteur, ordinateur, clé USB, etc. Enihaque établissement est tenu de
faire en sorte que les enseignants puissent bérddfie formation continue pendant
les pauses ou vacances scolaires.

- Quant au Ministére de I'Education nationale etdt-1'allégement du programme
scolaire et I'amélioration des infrastructures diail ainsi que le niveau salarial

des enseignants sont recommandés.

En définitive, ce travaill de mémoire montre globadat les difficultés
auxquelles les éléeves de classe de seconde s'enpizaes I'apprentissage de I'histoire-
géographie pour laquelle ils obtiennent d’emblég mauvaises notes. Toutes les quatre
hypotheéses que nous avons avancees se trouveategtant affirmées. Non seulement
I'obtention de mauvaises notes en Histoire —Gédueapn classe de seconde résulte du
niveau intellectuel et de l'origine sociale marqueee la faible connaissance générale,
formation de base et de niveau de francais depinsgpe de ces éleves, mais elle tient
aussi a la compétence et aux méthodes utiliséeepanseignants dont la presque
totalité pour ces deux lycées confondus n’ayanu rede formation pédagogique
compléte, a la fois en Histoire et en Géographietiooent a utiliser les méthodes
d’enseignement traditionnelles tels que cours niagiz et sans exercice d’évaluation
En outre, il faut aussi relever le manque crucahthtériels pédagogiques pour le bon
apprentissage d’Histoire-Géographie au niveau dedeeix lycées auquel s’ajoute. Et

enfin, le programme d’histoire-géographie en seegueli motivant et difficile a retenir
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du fait des temps de l'histoire ancienne difficdeimaginer ainsi que la géographie

physique au programme trop scientifique.

Pour terminer, nous estimons que les propositioassdlutions ci-dessus
avanceées apporteront une amelioration certaine ldapsrception et I'appréciation de
cette discipline histoire-géographie tant pour é&s/es de seconde que pour tous les

apprenants en générale.
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ANNEXE |
QUESTIONNAIRE DESTINE AU PROVISEUR

IDENTIFICATION

A

Sexe:[ ] Masculin  o{ ] Féminin

Situation matrimoniale : [ ] Marié(e] | célibataire [ ] Divoreg(
Avez-vous un logement administratif ? [ ] Oui [ ] Non

Avez-vous travaillé dans votre region de naissénce [ | Oui [ ] Non

Votre résidence

Nombre de poste occupés en tant que chef de igsebtent :..............................
Vous avez enseigné la matiére [ | Oui [ ] Non

Sioui quelle diSCIPIING ...t e e e e e e e e
[I- HISTOIRE DE L’ETABLISSEMENT

NOMDIe deS SECLIONS ...t e e e e e e e e e

Origine des éleves avant entre au lycée



Taux de réussites a I'examen :

1%" trimestre :

2éme trimestre :

Taux de réussite final ©.............cocooveeene
Nombre d’enseignant en histoire-géographie :

Est-ce qu'il y a des classes paralléles ?[ | Oui [ ] Non
Sl OUI COMIDIEN . e e e e e e

La surface totale de I'enceinte de I'établissement . ..........oovv o,

Leur dipldme et SPECIAlIte ...t e e
Votre établissement dispose-t-il d’'une bibliothéqueCDI ? [ ] Oui [ ] Non

Siouicombien ............ciiiil.

-Livres disponible :
Votre établissement dispose-t-il de matériels cidaes ?
[ ] Cartes[ ] Globes [ | Vidéoprojecteur[ | Tahleanoirs

Pouvez-vous donner les nombres pour chacun de @igsiats ?......................
D’ou viennent les matériels ?
[ ] Crédits municipaux [ ] webtions
De quoi se plaignent les professeurs d’histoireggaahie dans votre établissement ?
Y-a- t-il des cours particulier dans votre étatgiment? [ | Oui [ | Non
Sioui, sont-ils gratuits? [ ]  Oui [ ] Non
Participez-vous a un projet pédagogique avec :

[ ] LePNUD



[ ] Le FNUAP

[ ] WWF
[ ] UNICEF
Les autorités locales prennent-elles en chargedmdement de I'établissement ?
[ ] oOui [ ] Non
Si oui, [ ] particulierement ou [ ] totalement

Quand a eu lieu la derniére visite de I'école.

Quelle a été sa durée ?

-a caractere pédagogique :...............

Est-ce que le FRAM participe activement au finaneehde |'établissement ?

[ ] Oui [ ] Non
Justifiez votre réponse ?

TauxX de redOUBIEMENT ©... .ot e e e e e e e e e e e e e e e e

Quelles solutions proposez-vous pour résoudreai@gme ?



ANNEXE I
FICHE D’ENQUETE POUR LES ENSEIGNANTS

1-RENSEIGNEMENT SUR L'ENSEIGNANT

1[0 12

Sexe : [ ] Masculin [ Infinin

A L e
Situation matrimoniale[ | Marié(e) [ ] Célibataire [ | Divorcé (e)
Nombre

(0 = 1) - 0 AP

Nom et profession du conjoint ou de la

Comment trouvez-vous le niveau d’apprentissageodesieves en Histoire-
Géographie ?
[ ] Eleve ] o [ ] Faible [ ] Trés
faible
D’aprés-vous, dans quels milieux viennent la plugaes éleves ici ?
] Urbain [ ] Rural

Dipldmé le plus élevé :

[ ] Licence

[ ] Maitrise
[ ] CAPEN

|:| DEA

2-SITUATION PROFESSIONNELLE

Ancienneté dans I'enseignement :
Ancienneté au poste actuel :
Statut administratif :
[ ] Fonctionnaire
(1 contractuel
[ ] Autrea [S1 (=0 £ =] PP
Années d’expérience en classe de seconde



NOMDBIe de ClaSSES tENUES ...t e e e e e e e e e e e e e

NOMDIE dE NIVEAUX TENUS ...ttt et et et e e e e e e e e e e e e et e e e e e e

A part I'enseignement, avez-vous exercé d'autrwiget? | Oui Nd ]
Si oui, lesquelles ?

[ ] Agriculture

] Commerce

[ ] Artisanat

[ ] Autrea

3-FORMATION PEDAGOGIQUE
[ ] Initiale

[ ] Continue (stage, regempnt, etc.....)

Quels problémes peuvent se poser dans I'enseigneladhistoire-géographie en clase
de seconde ?

[ ] Langue d’enseignement

] Matériel d’enseignement

[ ] Emploi du temps

] Documentation

[ ] AULIeS @ PIrECISEr f.. et e
Appréciation sur la participation des éléves pents cours d’histoire-géographie ?

[ ] Elevé [ ] onne [ ] Faible [] Tres

faible
Comment trouvez-vous le niveau d’apprentissageodesiéves en matiere d’histoire-

géographie durant I'année scolaire 2014-2015 €5201

4-LES METHODES D’ENSEIGNEMENT

Sur la discipline Histoire-géographie et son ensengent



Vi

Est-ce que I'enseignement de I'Histoire-géographies spéecificités par rapport aux
autres matieres ? [ | o ] Non
Si oui,
[ESQUEIIES 2. eeee e et e e e aa e e e e e e e e e e e r e
Comment dirigez-vous le cours ?

[ ] Explication suivie d’'uésume

[ ] Résumé avant explication

[ 1 Exercice d’applicatiorré® chaque séance

Comment trouvez-vous le programme d histoire ggaigesen classe de seconde ?

A votre avis, quelle est la méthode d’enseignemeatiquement utilisée dans

I'enseignement Histoire-Géogliaph
[ ] Active [ ] Traditionnelle
] Magistrale ] Participative

Employez-vous des matériels d’enseignement pourgergy la lecon ?
[ ] Regulierement [ ] Rarement [ ] Jamais
Quels matériels d’enseignement voudraient-ils avoir
Les matériels didactiques de I'école sont-ils saffits ? [ ] Oui [] Non
Vous étes satisfaits pour les matériels didactigigegotre école
Quel type de document préférez-vous pour la prépardes lecons ?
] Manuel ] Revue [ ] Encarta

[ ] Internet [ ] Journal [ ] Magazine
Comment vous réactualisez votre cours ?

Pour quelle raison les éléves obtiennent-elle lasvaises notes en histoire-
Géographie ?

Punissez-vous les éleves ayant une mauvaise naiisteire-géographie ?

[ 1 Oui [ ] Non

Est-ce que vous prévenez les éleves lors d'unes@hévaluation ?

] ]



Vi

Oui Non
Parmi les diversités d’évaluation, quel type d'éadilon est approprié en classe de
seconde ?
[ ] Evaluation formative [ ] Evaluation sommative

Quels moyens utilisez-vous pour résoudre le probldmla mauvaise note, ainsi que

les techniques pour améliorer I'enseignement dstbive-géographie ?



VI

ANNEXE Il
QUESTIONNAIRE POUR LES ELEVES

IDENTIFICATION

10 11

Prénoms :....[|....ocoociiiiiii, L e e
Sexe : Garcon Fille

Age :

Profession du pere :.......

ProfesSioN e 1@ MEIE & .. e e e e e e e e e e
0 (=SS
Distance entre domicile et de I'établissement :...... o coe i,

[] A moins de 2 Km
[ ] Entre 2 et 5 Km
Le temps de votre trajectoire pour venir a I'écale.............. h.o.mn
Moyen de locomotion le plus utilisé pour se rerat@cole :
(En cochant dans les cases appropriees)
-Pied []
-Pirogue ]
-Pousse-pousse [ |
-Transport en commun [ ]
-Voiture personnelle[ ]
-Bicyclette [ ]
Cela entraine de probleme : [ ] oui [ ] non



L'ELEVE ET L’'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE-GEOGRAPHIE EN
CLASE DE 2nde

Lieu d’étude de la legon d’histoire-géograpf{ | A la maison [] au lycée
En quoi la lecon d’histoire-géographie vous intéeed- elle ?

En quelle langue préférez-vous pour enseignentdhies-géographie :

[ ] Malagasy [ ] francais
Est-ce que vous aimez la lecture ?
[ ] Oui [ 1 non

Si oui, combien de livre avez-vous déja lu dur&aririée
scolaire 2.
Quel genre de document aimez-vous lire plus :
[ ] Manuel [ ] Magazine [ ] Revue [ 1 Journaux
[ ] Ouvrages généraux [ ] Ouvrages spécifiques en HG
Avez-vous déja fait une recherche personnelle ? [ ] Oui [ ] Non
Sioui, quelsoutils{ ] Internet [ | Livre [ ]| Journal [ ]Enquéte
Comment trouvez-vous le programme d histoire ggiigesen classe de seconde ?

Comment avez-vous trouveé I'explication de votref@sseur ?
[ ] Attrayante [ ] Peu attrayante [ ] Endormante
Quelle difficulté que vous rencontre durant le sodihistoire géographie ?



D’aprés vous, quelle est la méthode la plus appgregrour avoir de bonne

note 2..ccovvveveiennn.

Comment apprenez-vous I’'histoire-géographie ?
[] Parceceur [ 1 en faisant une fiche.



ANNEXE IV

Carte n°01 Localisation du Lycée Jacques RABEMANANJARA

Bureau du Service
Régional de
I'Elevage

FOKONTANY 14/22 SALAZA|

Route de /ymma
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ANNEXE V

Carte n° 02 : LOCALISATION DU LYCEE TOAMASINA I

i

Ampasimbe

Andondabe

Antenina Foulpointe

AMporoforo
Mangabe Ampigckina

Ambodinana

Sahambala
Antetezambaro

Andrancbolahy

Toamasina Ambanivohitra

Ambedilazana

Lycée Toamasina ll

Fanandrana Lntenina

Ampasimadinika

Ambeditandroho
Legende

l:l communes de Toamasina |l

- Lycée Toamasina Il
0 55 10 22 000 Kilométres

Source: exploitation des bases de donées de FTH

Xl



ABSTRACT

“History and geography” is one of the subjects tdug schools from primary
to university. This discipline has an importantgalan everyday life. History informs
about the past of the peoples. It plays an impori@e in civic and practical education
of young children. On its side Geography is patéidy important insofar as it has an
educational value that can favorably compare ibwaity other scientific discipline. The
importance of these two inseparable disciplinesaiamyet unclear. This is also one of
the reasons that do not motivate students to becoane involved in it.Analyses of the
marks obtained by the students of the second ofas® studied high schools illustrate

this state of affairs.

To solve it, students as well as teachers andatidmal establishment or the
Ministry and the State have their share of respmlityi in order to improve the

conditions of teaching of this discipline as essnt
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RESUME

L’histoire-géographie est l'une des disciplines edgsées a I'école depuis la primaire jusqu'a
I'Université. Cette discipline tient une place infamte dans la vie quotidienne. L’Histoire fait oaitre

le passé des peuples. Elle joue un role importans diéducation civique et pratique des jeunesrasfa

La géographie de son c6té, revét une importandicpiére dans la mesure ou elle posséde une valeur
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raisons qui ne motive pas les éleves a s’y intéredavantage. L'analyse des notes obtenues par les

éléves de seconde des deux lycées étudiés illuseeatat de chose.

Pour le résoudre, aussi bien les éléves que lesgerasits et I'établissement, voire le Ministerd'Etat
ont leur part de responsabilité afin d’améliorer ¢enditions de I'enseignement de cette discipdinssi

indispensable.
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